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iLa novela!l Dennos novelas historicas y sociales, novelas intencionadas, profundas,
novelas de color subido, rojas, verdinegras, jaspeadas. Pintennos las pasiones con

rasgos brillantes, con detalles graficos que nos hagan saltar del asiento.

]

Realidad, realidad; escribannos la verdad de las miserias sociales esos escritores
sefialados por e dedo de la gacetilla, santificados por €l repartidor, canonizados por €l

prospecto.
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RESUMEN?

Aunque en los Ultimos afos, la literatura espafiola ha cobrado mayor
protagonismo en la ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera, todavia existen
periodos literarios marginados y de los cuales apenas encontramos material es didacticos
interesantes y actuales para llevar a la clase de espafiol. En este sentido, resulta
pertinente citar toda la literatura realista espaiola de la segunda mitad del X1X, que no
solo ha sido poco tratada por los docentes de la materia, sino que también ha sido
aparcada en su estudio. Paraddjicamente, en los textos literarios de las principales
novelas redistas encontramos muchas de las claves interpretativas para entender la
idiosincrasia espaiiola y, de este modo, fomentar en el aula de ELE €l desarrollo de las
competencias sociocultura e intercultural.

Por este motivo, y teniendo en cuenta € espacio urbano de la ciudad espariola
que describen cinco de las principales novelas redistas del Realismo en Espafia,
planteamos €l estudio de este fendbmeno y su aplicacion préctica a través del disefio de
una propuesta didéctica destinada a servir como herramienta de acercamiento cultural.

Palabras clave: Literatura, cultura, ELE, competencia sociocultural, competencia

intercultural, novela realista, siglo XIX

! Aclaraciones sobre €l lenguaje en el TFM: A lo largo de todo €l trabajo hemos utilizado el masculino
genérico para referirnos a personas de ambos sexos, 1o que no implica, en cualquier caso, que €l lenguaje
pueda ser sexista, sino que nuestra eleccién responde Unicamente a un criterio de comodidad para la
lectura del mismo.



ABSTRACT

In the last years, Spanish literature has gained prominence in the field of
teaching Spanish as a foreign language. However, there are still some marginalised
literary periods about which we can hardly find interesting and up-to-date didactic
materials to use in a Spanish lesson. In this sense, it seems appropriate to refer to all
Spanish realist literature of the second half of the 19th century, with which Spanish
teachers have hardly dealt and, what is more, whose study has been left aside.
Paradoxically, in literary texts of the main realist novels we can find numerous keys to
understand Spanish idiosyncrasy and, this way, to promote development of the
sociocultural and intercultural competences in the SFL classroom.

For that reason, and taking into account the urban space of Spanish cities which
is described by five of the main realist novels of Realism in Spain, we suggest the study
of this phenomenon and its practical application through the design of a didactic
proposal which can serve as atool for cultural approach.

Keywords:. Literature, culture, SFL, sociocultural competence, intercultural

competence, realist novel. 19th century
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1. INTRODUCCION

Durante los Ultimos afios, la enseflanza del espafiol se ha dirigido especialmente
a la busgueda de herramientas y estrategias que ayuden al alumnado a hacer frente a
situaciones comunicativas cotidianas. Asi, en € Plan Curricular del Instituto Cervantes

figuralo siguiente:

El planteamiento de los objetivos de los documentos de descripciones de niveles de
competencia linglistica de la serie del nivel umbral, a partir de mediados de los 70, tiene
una linea de continuidad clara en € enfoque centrado en la accién del Marco comin
europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER, en lo
sucesivo) en el que los alumnos o usuarios de la lengua son agentes sociales que tienen
tareas que hacer y que llevan a cabo, para realizarlas, una serie de acciones que requieren
activar sus competencias -generales y linguisticas- mediante las oportunas estrategias de
comunicacion. (Instituto Cervantes, 2006: 73)

Para la consecucion de las tareas que cita € Plan Curricular, distintas
metodologias como el Enfoque Comunicativo y més recientemente lo que los
especialistas sefialan como su heredero directo, el denominado Enfoque por Tareas, han
allanado € camino y han facilitado tanto a docentes como a estudiantes que la tarea
comunicativa se desarrolle de una manera aparentemente exitosa y que de forma
paulatina se vayan cumpliendo todas aquellas indicaciones que sugeriael Marco Comun
Europeo de Referencia para el desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante
de lenguas.

Sin embargo, a través de nuestra formacion como futuros docentes de espafiol
para extranjeros, hemos podido observar como el afédn y anhelo de cumplir con las
premisas comunicativas del curriculo, que fundamentalmente se traducen en un
desarrollo adecuado de las destrezas linguisticas destinadas a potenciar el conocimiento
y uso de la propia lengua como instrumento social, ensombrece y aparca otros
elementos que se presentan como consustanciales en esta y que ademas favorecen la
tarea comunicativa de este agente socia que es e alumno. Nos queremos referir con
esta idea a la literatura y, de forma més concreta, a uso de esta como herramienta
transmisora de la identidad cultura que lleva consigo una determinada lengua y que en
nuestro caso se refiere a espariol.

Como iremos comprobando a lo largo de nuestro estudio, esta impresion es
compartida por distintos especiadistas en la didéctica de la literatura espafiola e

hispanoamericana a extranjeros, los cuaes subrayan la escasa atencién prestada al



ambito literario en las Ultimas décadas. No nos sorprenden, de esta manera,
afirmaciones como la de Dolores Albadal gjo cuando habla de |a aparente reval orizacion
de la literatura en la ensefianza de segundas lenguas como € inglés, pero no asi en la
ensefianza de espariol (Albadalgjo, 2007: 4).

Este manifiesto abandono y la necesidad de afiadir més estudios sobre la
didactica de la literatura en ELE, asi como materia concreto que ayude a impulsar el
estudio de la cultura en los textos literarios nos anima, de este modo, a contribuir con
este trabajo para dibujar un horizonte donde el valor de lo literario y cultural sea pargjo
y se complemente con e deseo de mejorar la competencia comunicativa de nuestros
estudiantes. Asimismo, esta primera aproximacion a los propdsitos de nuestro andlisis,
quiere asumir otro reto indiscutible que se concreta en un estudio que ofrezca una linea
mas de trabajo encaminada a la inclusion de la literatura del XI1X, concretamente a la
realista, como vehiculo idéneo para la transmision cultural en el aula de espafiol. Nos
conviene recordar, a este respecto, que €l XIX fue un siglo decisivo en la historia
universal, que no solo sentd las bases del mundo contemporaneo, Sino que nos permite,
en cierta manera entender el mundo que nos rodea y comprender la, muchas veces
compleja, sociedad espafiola de nuestros dias. En cualquier caso, nos damos cuenta de
que, por distintas razones que no trataremos agui, la propia didactica de |a literatura se
ha encargado de marginar este siglo y son pocos los materiales que se han destinado a
su tratamiento en comparacion con la significativa cantidad de textos literarios del XX e
incluso, y este dato resulta curioso, textos de la literatura barroca, mucho més
inaccesibles para el alumnado extranjero que textos como |0s que proponemos y que se
refieren a temas tan actuales y cotidianos como € café o las ciudades universitarias.
Asi, € deseo de incluir y dar mayor visibilidad a la literatura decimonoénica nos ha
hecho plantearnos la siguiente hipétesis: observamos que e estudio y andlisis de los
textos literarios de la novela realista constituyen herramientas idoneas para desarrollar
las competencias sociocultural e intercultural ya que en ellos encontramos innumerables
referencias y alusiones a esa Cultura con mayusculas y también ala cultura esencial que
sefidla Lourdes Miquel (2004) en sus estudios. Por otro lado, la aplicacion didactica de
los textos literarios sirve para que nuestro aumnado no solo comprenda las claves
interpretativas de una determinada cultura, sino que ademas pueda contribuir a su
conservacion y difusion (Acquaroni, 2007: 20).

Por este motivo, una vez determinada nuestra hipétesis de trabajo, 10s objetivos

general es que perseguimos con € mismo son |os siguientes:



v' Demostrar € potencial cultura de la literatura realista y naturaista espafiola
como herramienta de aprendizaje.
v Contribuir de manera préctica a su integracion en e curriculo de jovenes

universitarios através de la creacion de una propuesta didéctica.

Estos objetivos generales se concretan en otros mas especificos que incluyen:

v Redizar unabreve investigacion o estado de la cuestion sobre la literatura como
vehiculo cultural en las aulas de espafiol.

v Vdorar en qué medida se fomentan las competencias comunicativa,
sociocultural eintercultural através del estudio de laliteratura

v' Andlizar las identidades culturales espafiolas y su plasmacién en la literatura
realistay naturaistadel siglo XIX.

v" Ddimitar el campo de estudio a andlisis de la ciudad como elemento cultural
para € estudio de la sociedad en la literatura redista-naturalista del XI1X en
cinco novelas representativas del periodo.

La estructura del trabagjo se articulard de este modo. En primer lugar, se
desarrollard el marco tedrico que comprendera dos partes diferenciadas. La primera de
ellas se dirigirdaandizar € papel de laliteratura espafiola 'y su relacion con e estudio
cultural en las clases de ELE. Para dlo, se distinguiran dos subapartados que se
enfocarén a la elaboracion de un estado de la cuestion sobre aguellos estudios que han
arrojado més luz en e ambito y otro subapartado que examine la dimension pedagogica
de la literatura como herramienta de desarrollo de las competencias comunicativa,
sociocultural e intercultural. La segunda parte del marco tedrico comprendera un
andlisis de laidentidad cultural espafiola presente en la literatura realista. Por ultimo, €
marco tedrico abordard e estudio de la ciudad como elemento cultural en cinco
fragmentos de una sel eccién de novelas representativas del X1X: Fortunata y Jacinta de
Benito Pérez Galdds, Los Pazos de Ulloa de Emilia Pardo Bazan, La Regenta de
Leopoldo Alas “Clarin”, Juanita la Larga de Juan Vaeray Sotileza de Jose Maria de
Pereda.

En segundo lugar, se llevard a cabo la aplicacion practica del estudio, que

comprendera el disefio de una propuesta didactica destinada a la formacion de alumnado



universitario italiano con un nivel que, segin e MCER, se situaria en un C1. Cabe
destacar que dicha propuesta sera desarrollada dentro de un proyecto més amplio que
incluye pretensiones méas ambiciosas como la realizacion de unatesis doctoral futuray
el desempefio de una labor como docente de espariol en e pais transal pino.

Finalmente, nuestro trabgjo prevé una sintesis de conclusiones finales que
valoren la aplicacion préctica del trabajo teniendo en cuenta asimismo € estudio y
andlisis previo.

En cualquier caso, con la redlizacion del presente Trabajo de Fin de Master
pretendemos aportar un andlisis que ayude a esclarecer el beneficio que la novela
realista espaniola del XIX , en nuestro caso desde la perspectiva de lo cultural, puede
aportar a la enseflanza de espafiol como lengua extranjera. Somos iguamente
conscientes de las consabidas dificultades que entrafia nuestra labor a intentar proponer
el estudio y aplicacion préctica de distintos fragmentos de una seleccién de novelas
realistas. Sin embargo, afrontamos con optimismo esta ardua tarea, que lgos de
confinar en un rincon la literatura decimononica, a nuestro juicio injustamente tratada
por los propios docentes de lengua materna, sirva para ensalzar su importancia como un
instrumento valioso y con un potencial maydsculo en la ensefianza de nuestra propia

culturaeidiosincrasia



2. MARCO TEORICO

2.1. Laliteratura espafola: vehiculo detransmision cultural

Estudios recientes en la Didactica de la Literatura en ELE no dudan en afirmar la
importancia de la literatura como componente potenciador de la cultura. Expertos, como
Pérez Pargjo, sefidlan en obras que analizaremos posteriormente como el valor de lo
literario radica en que este: «funciona como estimulo que incita al lector a explorar en €
lenguaje y en la cultura de la lengua meta en e contexto e un material auténtico,
caracteristico de la cultura» (Pérez Pargjo, 2009: 104).

La reflexion de Pérez Pargjo nos lleva directamente a comprender la literatura
como un elemento que nos ofrece una vision del mundo donde se plasman las
inquietudes, € devenir histérico o las particularidades de un tiempo vivido. Un tiempo
vivido que cobra sentido a través de la palabra y, en definitiva, de la propia obra
literaria que actlia, aungue esta no sea su intencién primaria, como reliquia y obsequio
de un periodo o momento histérico y cultural concreto o como lo que Italo Calvino,
refiriéndose a los clasicos literarios y perfectamente aplicable a muchas de las obras de
nuestro repertorio literario, identificaba como huellas de otras lecturas previas,

pertenecientes, de este modo, a épocas 0 momentos anteriores.

Los clésicos son esos libros que nos llegan trayendo impresa la huella de las lecturas que
han precedido a la nuestra, y tras de si la huella que han dgjado en la cultura o en las
culturas que han atravesado (0 més sencillamente, en € lenguaje o en las costumbres).
(Calvino, 1992:5)

La obra literaria y, por consiguiente, la literatura se convierten en receptacul os
gue conservan en su interior la huella de su tiempo y asimismo los vestigios de las
culturas que, como subraya Calvino, las han atravesado. Nosotros nos quedaremos con
el concepto de cultura.

Siguiendo la linea de uno de los grandes antropo6logos del pasado siglo, la de

Marvin Harris, padre del conocido modelo antropol 6gico del Materialismo Cultural:

Cultura es el conjunto aprendido de tradiciones y estilos de vida, sociamente adquiridos de
los miembros de una sociedad, incluyendo sus modos pautados y repetitivos de pensar,
sentir y actuar (es decir, su conducta). (Harris, 2004 4)



Harris entiende la cultura como la forma de ser caracteristica de un pueblo
concreto, es decir, una personalidad colectiva que incluirialo que e autor, teniendo en
cuenta las palabras del fundador de |a antropologia académica, Burnett Tylor, definia de

lasiguiente forma:

La cultura...en su sentido etnografico, es ese todo complejo que comprende conoci mientos,
creencias, arte, moral, derecho, costumbres y cualesguiera otras capacidades y habitos
adquiridos por el hombre en tanto que miembro de la sociedad. (citado por Harris, 2004:4)

Nuestra aproximacion a concepto de cultura no se algja de otras definiciones
mucho mas exiguas como la que, por gemplo, ofrece el Diccionario de la Academia:
«Conjunto de modos de vida y costumbres, conocimientos y grado de desarrollo
artistico, cientifico, industrial, en una época, grupo social, etc.». (RAE, 2001: 714).

Aunque en nuestro andlisis no desarrollaremos ampliamente e concepto, nos
interesa revisar las ocho caracteristicas comunes a toda interpretacion de cultura que
sugiere una experta en la materia como la profesora Lourdes Miquel en su estudio, La
subcompetencia sociocultural, publicado en la obra, Vademécum para la formacion de

profesores:

1. Laculturaesun sistema (Miquel, 1997:3) integrado en e que cada elemento esta relacionado
con los demas, creando un todo.

2. Lacultura es un cédigo simbdlico, que acorta las distancias entre los miembros del grupo y
facilitala comunicacion.

3. Laculturaesarhitraria (Miquel, 1997:3), igual que lalengua, resultado de una convencion.

4. Laculturaes compartida por los miembros de su comunidad. No hay cultura si sus miembros
no comparten los mismos patrones de comportamiento.

5. Lacultura se aprende -0, mejor, se adquiere- con € aprendizagje de la lengua y mas ala del
mismo, hasta que termina e proceso de socializacion. La cultura se reproduce entre sus
propios miembros.

6. La cultura es taxondmica y todos sus miembros comparten las mismas categorias, que les
sirven como guia de funcionamiento dentro de su grupo.

7. Laculturase manifiesta en distintos niveles de conocimiento, explicitos e implicitos, y por esa
razon resulta tan dificilmente detectable en muchas ocasiones.

8. Laculturatiene una gran capacidad de adaptabilidad -igual que la lengua-. Recordemos que
toda cultura es, originariamente, una estrategia de adaptacién y, como tal, tiene una parte
cambiante para poder seguir siendo adaptable. (Miquel, 2004: 515)

Todas estas caracteristicas son trasladables a nuestra propia definicion y, por
supuesto la amplian. Sin embargo, en la medida en que nos atafie para nuestro trabgo y
resulta pertinente, entenderemos esta, a rasgos generales, como un conjunto de
costumbres, conocimientos, estilos artisticos o formas de pensar o0 comportamientos que

ayudan a construir la identidad propia de una o varias naciones y que nos hacen



desarrollar una serie de pautas de actuacion para desenvolvernos en €lla. Esta cultura,
que la propia Miquel (2004) identifica como esencial, entendemos que puede ser
estudiada y abordada de forma significativa desde los textos literarios, los cuales
pueden convertirse en un vehiculo interesante para acercar la simbologia cultural y €
imaginario del pueblo? para fomentar, de esta forma, € desarrollo de su competencia
comunicativa, pues como advierten algunas especialistas:

ensefiando lengua entendida como un instrumento de comunicacién se ensefia aun sin ser
consciente de ello una serie de practicas sociales y de valores culturales. Debe en
consecuencia quedar claro que jamés se llegara a potenciar en el estudiante la competencia
comunicativa en una lengua extranjera si no se considera como uno de sus componentes
basicos de |a ensefianza la competencia cultural. (Miquel y Sans, 2004: 6)

2.1.1. Literatura y Cultura en la clase de ELE: una aproximacion al estado de la
cuestion

La ensefianza de la literatura en las aulas de idiomas se ha visto sometida en los
ultimos siglos a los vaivenes metodol 6gicos que han ido configurando e panorama de
la ensefianza y la educacion en los distintos paises desde los albores del siglo XIX3, Si
hacemos un breve repaso histérico de la metodologia en la ensefianza de lenguas,
observaremos cémo la literatura llegd a ocupar un papel protagonista en el aprendizaje
de lenguas como bien apuntan Sitman y Lerner cuando sefialan que €l principal objetivo
de aprender un idioma extranjero era precisamente: «que e alumno fuera capaz de leer
las grandes obras de |a literatura de la lengua en cuestion en su idioma original» (1996:
227). Marta Sanz Pastor también subraya este fendmeno, heredado principalmente de

los métodos tradicionales para aprender las lenguas clésicas y olvidado después con la

2Miquel utiliza estos dos términos, simbologia cultural e imaginario del pueblo cuando explica que: «es
importante reflexionar sobre los productos de esta cultura legitimada (refiriéndose a la Cultura con
mayuscula que se explicara en el apartado siguiente) que han traspasado la linea de division entre las dos
y pertenecen a acervo de la cultura esencia. No es Cervantes, ni su biografia, ni su maravillosa
produccién literaria, lo que esta en la cultura esencial, sino algunos datos relacionados con él: su nombre,
su apelativo, el primer parrafo y el nombre de |os personajes principales de El Quijote, no esla historia de
la Giralda, sino su representacion y e conocimiento del lugar donde esté ubicada; no es Veldzquez y su
época, sino la imagen de Las Meninas, no es la obra casa de dos puertas, mala de guardar, sino su
fosilizacion como refran, etc. Son productos que se han convertido en emblemas, en partes de la
simbologia cultural, del imaginario del pueblo que, 16gicamente, tendrén que transmitirse también a
nuestras clases, pero no més alla de su valor simbdlico» (Miquel, 2004:517).

3 Autores especializados en Didéctica de la Literatura para extranjeros, como es €l caso de Mendoza
Fillola ya han utilizado previamente el término vaivén metodol6gico para referirse a uso de la literatura
en laensefianza de idiomas y dar cuenta de su progresiva decadencia en las aulas.



aparicion de enfoques estructuralistas que, por € contrario, marginaban el estudio del
texto literario:

Desde la hegemonia del texto literario en los métodos tradicionales -quien no recuerda haber
estudiado latin traduciendo a César, Salustio o Tito Livio, o haber tomado contacto con €l francés
a partir de la lectura de El principito- se habia pasado a una situacion de olvido de los mismos, en
los métodos estructuro-globales y en los métodos comunicativos, aduciendo razones que iban
desde la dificultad, incorreccién o falta de naturalidad del lengugje literario, hasta su nula
capacidad pararepresentar situaciones reales de lavida cotidiana. (Sanz, 2006: 6)

Sin embargo, a partir de la década de los noventa, coincidiendo con la eclosion
del Enfoque Comunicativo*, e panorama de la didactica de esta disciplina va a
experimentar un cambio y un avance, pues se empieza a valorar la literatura como una
herramienta Util y provechosa para el conocimiento cultual.

Algunos especidistas, como Mendoza Fillola subrayan en estudios tempranos la
necesidad de inclusion de la literatura en €l curriculo de ELE. Este investigador va més
ald y plantea ya en la introduccién a su articulo, Literatura, cultura, intercultura.
Reflexiones didacticas para la ensefianza del espafiol, que laliteratura no solo se prevé
como necesaria en € aprendizaje, sino que ademas sirve como hilo conductor entre la

lengua estudiada y la culturade la propia lengua:

La literatura actla, precisamente, como el engarce entre ambas. de ahi nuestro interés en
reflexionar sobre este tema. Ciertamente, en la ensefianza de Lenguas extranjeras jamas se han
abandonado ni los textos escritos ni los textos literarios, aungue los vaivenes de la innovacion
metodol 6gica hayan al ejado ocasionalmente la presencia de los textos literarios de las aulas de L 2.
(MendozaFillola, 1993: 20)

Mendoza Fillola insiste en la relacion intrinseca entre literatura y cultura e

igualmente coincide con nuestro criterio anterior, a situar € estudio de la literatura

4 A este proposito conviene mencionar € andlisis detallado y completo de Aquilino Sanchez en su obra,
Historia de la ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera. El autor sitGa como punto de partida del
enfoque comunicativo en Espafia |os Ultimos afios de la década de los 80 con la publicacion del manual,
Antena: «A diferencia de lo que habia ocurrido en otras etapas histéricas, surgen muy pronto materiales
especificos para la ensefianza del espanol disefados de acuerdo con los postulados de la metodologia
comunicativa. En 1986, el equipo Avance publico Antena, en tres niveles (1, 2'y 3). El libro constituy6 el
primer intento serio que se propuso definir operativamente, en el aula, la metodologia comunicativa. Se
trataba de un manua elaborado en Espaia, pais donde € germen de los nuevos rumbos didacticos
comenzaba a producir los primeros frutos. [...] A este manual le siguieron otros, especialmente en la
década de los noventa. El primer obstaculo que fue preciso superar fue el referido a la formacion del
profesorado. Los docentes estaban habituados a métodos de indole gramatical o estructura. La
introduccion de una metodologia basada en la prioridad de la comunicacion o del contenido implicaba
cambios sustantivos en 1o que se ensefiaba y en la manera como se ensefiaba. Y los cambios requieren
tiempo antes de ser asimilados» (Sanchez Pérez, 1992: 340).



como vehiculo de aprendizaje cultural y, por consiguiente, como instrumento que ayude
afomentar actitudes criticas:

La produccidn literaria, en cuanto elemento transmisor de factores culturales y como material de
aprendizaje de la L2, con una muy cuidada seleccion, habria de estar presente desde lafase inicial
del aprendizaje, aunque sera en niveles medios y avanzados donde |a explotacion didactica de los
textos literarios ofrezca sus mayores posibilidades, siempre a través de una metodologia activa y
participativa, que facilite la construccion de conocimientos significativos y que ayude a desarrollar
actitudes criticas. (Mendoza Fillola, 1993: 37)

En e cuarto capitulo del estudio citado, analiza con profundidad €l valor de la
literatura como exponente cultural y defiende € sentido indisoluble de la literatura 'y la
cultura estableciéndose como términos sindbnimos desde la Antigliedad: «Recordemos
que literatura y cultura fueron sinbnimos hasta € siglo XV1I1; una persona culta era una
persona de mucha literatura, de muchas lecturas. Asi, Voltaire decia de Chapelain que
tenia una literaturainmensa» (Mendoza Fillola, 1993: 35). Pone de relieve otro aspecto
que posteriormente recalcaran otros autores y gue supone un argumento mas para
reforzar su idea de trabgjo de la literatura como exponente cultura en el aula de ELE.
Mendoza Fillola nos habla de la necesidad de crear conexiones e identificar referentes
culturales para crear conexiones y retroalimentacién entre culturas, de modo que esto
ayude a desarrollar un saber o competencia intercultural: «reconocer y admitir el feed-
back cultura puede limar asperezas de apreciacion y valoracion. Estas son cuestiones
esenciales en la formacion de un saber intercultural y en € aprendizaje de una L2»
(Mendoza Fillola, 1993: 36). En cualquier caso, la mirada de Mendoza Fillola irradia
optimismo e invita la inclusiéon de los textos literarios ya que: «el texto literario ofrece
a aumno para su conocimiento y asimilacion -en gradacién de inputs comprensibles-
junto a unaformacién cultura diversificada» (Mendoza Fillola, 1993: 27) en los cuaes
Unicamente advierte cierto riesgo cuando: «resulten de excesiva y complga
literariedad» (Mendoza Fillola, 1993: 25).

Quien si observara cierto riesgo en la aplicacion didéactica de la literatura como
herramienta de aproximacion cultura en el aula de espaiol serd e profesor Corral
Madariaga que en su obra, Antologia de textos literarios y su aprovechamiento
didactico para las clases de ELE en Ensefianza Secundaria Marroqui®, explica en la

introduccion el problema que supone adaptar €l texto literario a fines didacticos, que

5> El material de Corral Madariaga consiste en una interesante antologia compuesta por una seleccién de
textos literarios destinados a uso del docente y donde se propone un repaso cronolégico de los distintos
periodos literarios acompafiados con las correspondientes actividades para su explotacion didéactica.
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muchas veces supone: «un equilibrio dificil entre la sacralizacion cultura y la
banalizacion» (2006: 13). El autor considera que: «Un texto literario es mucho més que
un texto elaborado con una finalidad didéactica; tiene un significado totémico que es
necesario actualizar y conectar con las vivenciasy emociones del lector» (2006: 13).

Otro estudio interesante que plantea este doble juego de literatura y culturaes el
breve andlisis de Rosdie Sitman e Ivonne Lerner, Literatura hispanoamericana:
herramienta de acercamiento cultural en la enseflanza del espafiol como lengua
extranjera. Las autoras disefian un esbozo teorico sobre las posibilidades que entrafia el
estudio de los textos literarios, en su caso hispanoamericanos, y sugieren una serie de
pautas que desde su punto de vista facilitan la tarea del estudiante en su acercamiento a
la literatura. Sitman y Lerner, por otro lado, manifiestan su preferencia por géneros
breves, como e cuento, en detrimento de la novela y destacan la figura del profesor
como mediador indiscutible entre alumno y texto. Asimismo, no se olvidan de resaltar
el vaor de la literatura, a través de la cud: «el estudiante se ve expuesto a diversas
variedades dialectales, distintos registros, diferencias Iéxicas y sintécticas regionales,
particularidades idiosincréaticas, todo un repertorio de una herencia cultural comun que
comprende lo hispano y lo indigena alavez» (Sitman y Lerner, 1996: 231).

Otro estudio pertinente en nuestro &mbito de trabgjo es e publicado en la
Revista Mosaico en 1999 por parte de Ana Almansa Monguilot y titulado, La literatura
espariola en un curriculo de lengua extranjera. Algunas reflexiones. La autora sefialara
algunas ideas fundamentales y que ya habiamos advertido en otros autores como la
necesidad de incluir en el curriculo de lenguas extranjeras la literatura. Sugiere la

especialista que esta supone:

un modo de sentir, de pensar, de mirar, de actuar o de interrogarse sobre e mundo desde la
sensibilidad de una culturay unalengua, se va posando en ese fondo intrahistérico del que hablaba
Unamuno y se filtra paulatina y selectivamente en €l decir y € saber colectivos, incorporandose
por derecho propio a las sefias de identidad de una comunidad lingdistica. (Almansa Monguilot,
1999: 4)

Quedan, de nuevo, unidas literatura y cultura para la experta, quien insiste en
acentuar € progresivo "adiestramiento cultural” necesario en la labor del docente de
espafiol y la necesidad de ensefiar literatura como instrumento que favorezca, al mismo
tiempo, la capacidad de interaccion del alumno en la lengua meta. A pesar de €llo, la
autora también es consciente de los posibles riesgos en la aplicacion préctica de los

textos literarios, como anteriormente habian sefialado autores como Mendoza o Corrd
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Madariaga. Para Almansa Monguilot, la distancia socia y cultura puede chocar con la
realidad presente, y alude al término de jeroglifico que, como veremos posteriormente,
retomarén autoras como Miguel y Sans. Acto seguido, aflade otra cuestion que ha
suscitado interés en otros planos de la ensefianza de idiomas y de la propia la lengua
materna y que alude a dilema de introducir los clasicos en e aula, asi como otra
cuestion pareja como la adaptacion o no adaptacién de los mismos. El planteamiento y
discusion sobre los clasicos y sus adaptaciones le sirve a la autora para poner de
manifiesto un aspecto clave en la ensefianza de cualquier disciplina, es decir, la decision
personal y subjetiva del propio docente que, en Ultima instancia es € que «guia y
propone» (Almansa Monguilot, 1999: 6).

Nos conviene también tener en consideracion estudios candnicos que, como €
de Marta Sanz Pastor, en su articulo, Didactica de la literatura: contexto en el texto y
texto en e contexto, nos anima a incluir, desde un principio, la obra literaria en las
aulas de espaiiol y, de este modo, a perder el miedo al texto literario (2006: 8). Sanz
Pastor hace un repaso a lo que considera como polémico estado de la cuestion,
refiriéndose a papel de la literatura en la ensefianza de lenguas. Después de sefialar su
abandono en las clases de idiomas durante afios, recordemos o que mencionabamos en
relacion con los distintos vaivenes metodolégicos que sofocaban e estudio de la
literatura, se cuestiona € porqué de la no inclusion de los textos literarios en la
ensefianza de espariol. La autora no duda en reafirmar un elemento gue suscita € interés
del alumnado, esto es, la motivacion: «Precisamente, la fascinacion por los productos
literarios de una cultura no nativa puede llegar a erigirse en estimulo principal para €
acercamiento de una lengua extranjera» (Sanz Pastor, 2006: 6). Por otro lado, no duda
en destacar la rehabilitacion de la literatura en las clases de espafiol como medio para
distintos fines, lo cua justifica y defiende pues como indica: «el texto literario es un
objeto artistico que constituye una inestimabl e fuente de informacion cultural y que, a
mismo tiempo, requiere una suerte de instruccion sentimental e intelectiva» (Sanz
Pastor, 2006: 7). Sanz Pastor vuelve a retomar una idea que ya habiamos comentado
previamente con €l andlisis del estudio de Corral Madariaga cuando evidenciabamos la
problematica que supone el texto literario y € dificil equilibrio de sacralizar o banalizar
el texto. La investigadora muestra una postura mas radical en este sentido e indica lo

siguiente cuando habla de la utilidad de laliteratura como fin didéactico:
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Esta conciliacion de medios y fines pasa por dos momentos que no son excluyentes: de un lado, la
desacralizacion de los textos literarios y la posibilidad de acceder a sus "tripas' -no solo
linglisticas, sino también creativas y estratégicas- y, de otro, la valoracion de la literatura desde
una mirada respetuosa -no reverencial- que trabaje con las obras. (Sanz Pastor, 2006: 7)

Por otro lado, la autora insiste en la idea de literatura como medio e input
cultural y dedica €l tercer y cuarto capitulo de su ensayo a trabgjar este aspecto. La
especialista reitera el valor cultural de las obras literarias repasando una largo néGmina
de autores y obras clésicas que le sirven para demostrar que la literatura es una manera
de entender e mundo y de ofrecer un testimonio directo de una sociedad o0 mundo

concreto. Como ella misma afade :

Toda literatura es garrula respecto a su contexto de produccion; por debajo de su corteza
anecddtica -que es preciso levantar- dice cosas que pueden ser de gran utilidad para e estudiante
que se enfrenta al reto de sumergirse en una cultura que puede ser o no la suya propia. Pero,
ademas de aportar informacién sobre el contexto en el que la obra ha sido escrita, la literatura es
altamente informativa respecto a los mundos representados en el caso, como deciamos antes, de
que la opcién estilistica adoptada por un autor tome la deriva del realismo. Es fécil encontrar
textos literarios que contengan datos culturales basicos para la re-construccion de mundo que debe
llevar acabo € estudiante de lenguas no nativas.(Sanz, 2006: 9)

Sanz Pastor afiade otra idea que goza de sumo interés para la explotacion
didéctica de la literatura en e aula de espafiol y que va més alé& de una simple
utilizacion de la literatura en las aulas. La autora nos habla del fenébmeno de la
intertextualidad o de la capacidad de entretgjer hilos de union entre una obra literaria'y
otros productos culturales de su tiempo, de otros periodos o inclusive de otras culturas

que, seglin su juicio:

€S un argumento mas para avalar esa profunda ligazon de lo discursivo con lo cultural [...] lo que
nos interesa subrayar, llegados a este punto, es que la intertextualidad representa un ejemplo de
como lateoria literaria -es decir, laliteratura en un sentido genérico y amplio que no sereduce ala
mera utilizacion del producto literario en las aulas, sino que abarca también los discursos que se
superponen a las obras, la critica, las herramientas de lectura y las estrategias creativas de la
materialiteraria- puede llegar a servir de inspiracion para el disefio didéctico. (Sanz, 2006: 12)

Para concluir su estudio, Sanz Pastor enumera una serie de reflexiones y
recomendaciones que han de tenerse en cuenta. En primer lugar, apunta a la capacidad
motivadora de laliteratura para ocupar un lugar privilegiado en el aulay no solamente a
situarse como herramienta de entretenimiento, Siho como un espacio para potenciar el
estudio y aprendizaje de aspectos culturales. En segundo lugar, la autora sugiere una
revision de los criterios para la seleccion de textos literarios, aunque se obstina en

afirmar que la dificultad, en cualquier caso, recae en la tarea propuesta y no en los
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textos. Finalmente no excluye la funcién didéctica para la aproximacion cultura e
intertextual con lafinalidad del goce estético y disfrute personal del propio aprendiz de
idiomas cuando lee una obra.

A continuacion, realizaremos un paréntesis necesario paraincluir en este estado
de la cuestion otro articulo fundamental en el @mbito de la ensefianza de la cultura en
ELE y que precisamente citan algunos autores como Sanz Pastor. El componente
cultural: un ingrediente mas en las clases de lengua de Lourdes Miquel y Neus Sans
publicado por primera vez en la revista Cable en 1992, es otro estudio imprescindible
que aungque no aborda explicitamente las obras literarias y su aplicacion en € aula,
dibuja un esquema que todavia en nuestros dias sigue vigente para la practica y
didactica del componente cultural en las clases de ELE y que nos permite incluir €
estudio de la literatura desde lo que las autoras han denominado como "Cultura con
mayuUsculas' y lo que sefialan como "cultura a secas’.

Miquel y Sans hablan, en primer lugar, de una situacién que puede resultar
contradictoria en relacién a todo lo que hemos venido explicando, es decir, ese
arrinconamiento de literatura y cultura en las clases de espafiol. Las autores afiaden un
matiz novedoso e incluso cuestionable que aude a la excesiva sacralizacion del
elemento cultura en la ensefianza de ELE y a la paraela desvalorizacion de la lengua
como consecuencia de un estado de la ensefianza que ha promovido siempre la escision
de una y otra. Paraddjicamente, esta idea cobra sentido si la relacionamos con o que
Sanz Pastor advertia cuando hablaba de perder € miedo alaliteratura, pues en realidad,
lo que dgjan entrever Miguel y Sans es la incapacidad de presentar lengua y cultura
como un mismo todo que ayuda y fomenta la competencia comunicativa del alumno. En
este sentido, como ambas sefldan: «reivindicar la competencia comunicativa, la
capacidad del estudiante de interactuar en situaciones de comunicacion, implica un
nuevo enfoque de lo cultural». (Miquel y Sans, 2004: 2). Este nuevo enfoque de lo
cultural constituye € punto de partida de su estudio donde se atreven a fijar unos
pardmetros para el tratamiento del aspecto cultural en el aula.

Ambas autoras proponen un esquema de cultura, a modo de clasificacion, que en
sus paabras. «incluye una serie de fendmenos variopintos, pero sin embargo
clasificables, que podrian agruparse» (Miquel y Sans, 2004: 3). Su organizacion
determina tres bloques distintos. Por un lado lo que ya ha citado en lineas anteriores, la
"Cultura con mayusculas' que se identifica con lo que ellas mismas definen en la

introduccion a articulo como:
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toda préctica "legitimada’, es decir, etiquetada socialmente como producto "cultural”: arte y
literatura (muy especialmente literatura) y, dentro de este Ultimo campo, textos y figuras
"sacralizadas' que, en muchas préacticas didacticas, conviven, ademas, con algin gemplo de
cultura "tradiciona”, del tipo: "A la mar fui a por naranjas, cosa que la mar no tiene". (Miquel y
Sans, 2004: 2)

El nlcleo central de este esquema organizativo lo constituye lo que definen

como "cultura (a secas)" y que, segun Miquel y Sans:

comprende todo lo compartido por los ciudadanos de una cultura. Seria algo asi como un estandar
cultural, e conocimiento operativo que todos los nativos poseen para orientarse en situaciones
concretas, ser actores efectivos en todas las posibles situaciones de comunicacion y participar
adecuadamente en las précticas culturales cotidianas. Y es precisamente este cuerpo central 1o que
da sentido a lo que podriamos llamar la “didectologia cultural”: las partes inferior y superior.
(Miquel y Sans, 2004: 4)

Las autoras definen esta "cultura (a secas)" como todo aquello gue los hablantes
nativos de una lengua conocemos, pero que no esta escrito, es decir, e conjunto de
costumbres, maneras de actuar y tejido popular que nos permiten actuar y comunicarnos
de manera eficaz en una lengua 'y en e contexto de esta. Las autores sefialan algunos
gjemplos como el horario de las comidas, que los sellos se comprar en estancos o que €l
seis de enero se celebralafiesta de los Reyes Magos.

Por Ultimo, destacan otro componente més de este esquema que se retroalimenta,
como también lo hace la cultura con mayusculas del acervo cultural de la cultura (a
secas). El ultimo edabon en esta cadena lo configura la "kultura con k", que engloba
todo aquel saber operativo de un hablante para distinguir otros grupos sociales distintos,
con particularidades ideoldgicas, culturaes e incluso artisticas diferentes, y saber
desenvolverse en su contexto. Miquel y Sans ponen como gemplo & conocimiento de
términos de un argot concreto (Miquel y Sans, 2004 5).

A través de este sutil andlisis, las investigadoras pretenden concienciarnos de la
necesidad de trabajar la competencia cultural de una forma préactica que: «tenga como
objetivo capacitar al estudiante para ser competente comunicativamente» (Miquel y
Sans, 2004: 11). Por otro lado, reivindican que € requisito en las aulas esté enfocado a
laintegracién de elementos culturales y linglisticos de manera que esto pueda favorecer
al estudiante de ELE su familiaridad con € nuevo universo cultura y linglistico a que
se enfrenta y de paso ayudarle a: «conocer su propia culturay disponer de herramientas
vdélidas contra actitudes y conductas etnocentristas». (Miquel y Sans, 2004: 12).
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La cultura con maydsculas
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- guién escribid “El Quijote”

- la fecha de la batalla de las Navas
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- gue Picasso pintd "El Quernica™

. By )

TODO LO QUE USTED QUISO SABER Y JAMAS
SE ATREVIO A PREGUNTAR SOBRE

- ultura para entender
- cultura para actuar
- cultura para interactuar comunicativamente

e

)

La kultura comn k

COMO CONDUCIRSE EN...
- Vallekas, colega
- Marbella, sefiora marguesa

- Enlas Ventas y olé

Figura 1. Esquema propuesto por Lourdes Miquel y Neus Sans.

Tras este breve intervalo y siguiendo con los estudios que desde |a Didéctica de

la Literatura han advertido de esta intima relacién entre literatura y cultura, conviene

mencionar €l reconocido ensayo de Dolores Albadalejo en Cémo llevar |a literatura al

aula de ELE: de la teoria a la practica. Como Sanz Pastor, también la profesora

Albadalgjo observa una aparente revalorizacion de la literatura como herramienta

didéctica, aunque sefida que esta apreciacion la haya observado particularmente en

propuestas de segundas lenguas extranjeras como € inglés. Asimismo, detecta un vacio

de andlisis en lo que atafie ala Didactica de espafiol como LE. La especialista subrayala

escasez de material y ademas en €l terreno cultural apenas divisa lo que ella considera

Ccomo meros trazos ornamentales y culturales y con cierto carécter exético:

La revalorizacion de la literatura como instrumento didactico para la ensefianza de segundas
lenguas, siguiendo con el estudio de Naranjo Pita, favorece la aparicién de numerosas obras
dedicadas a la explotacion de textos literarios en este sentido en € dmbito de la metodologia en
lengua inglesa a lo largo de los afios 90 y hasta nuestros dias, pero no asi en e de la lengua
espafiola. Escasos son |os estudios existentes relacionados con €l tema que nos ocupa en espafiol, y
aunque en los libros de texto se vislumbra un intento por incorporar la literatura, ésta aparece
como un apéndice al final de las unidades didacticas y “siempre como mero trazo ornamental,

cultural y casi exético, del que no surgen apenas propuestas metodol égicas. (Albadalejo, 2007:4)
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Otro aspecto que nos llama la atencion en e andlisis de Albadalejo son los
motivos que esta expone para introducir la Literatura en la clase de E/LE. Entre las
distintas razones propuestas por la investigadora, destaca €l acicate cultural. Siguiendo
la linea de otros reconocidos estudios como los de Collie y Slater®, la autora menciona
la capacidad de la Literatura para ofrecer una doble ventgja a estudiante de ELE. Por un
lado, promueve e desarrollo de actitudes positivas hacia € otro, hacia la lengua y
cultura meta. Por otro lado, integra saberes propios de o que Miquel y Sans definian

como "culturaasecas”, pues como ahade:

A través de los textos literarios, nos dicen Collie & Slater (2002: 4), los estudiantes pueden
obtener un mejor entendimiento de laformade vida del pais, pues aunque el mundo de una novela,
obra de teatro o historia corta sea un mundo creado, ofrecen un vivido contexto en € que
personagjes de diversos extractos sociales pueden ser representados. De esta forma el lector puede
descubrir sus pensamientos, sentimientos, costumbres y hasta posesiones, o que compran, en qué
creen, qué temen, con qué disfrutan, como hablan y se comportan a puerta cerrada, en resumen,
pueden dar répidamente al lector extranjero una apreciacion de los codigos y preocupaciones que
estructuran una sociedad real, y en concreto de la sociedad del pais donde se habla la lengua que
estan aprendiendo. (Albadalgjo, 2007: 7)

Albadalejo detecta, asimismo, un vacio metodoldgico y de materiales destinados
a suplir la carencia del estudio de textos literarios en las aulas de espafiol. Esta
situacion, segun la propia autora, precisa de un nuevo rumbo y exige a profesorado de
ELE disefiar nuevos horizontes en € que la literatura, siempre definida en un contexto
cultural que la especialista entiende como significativo, afronte el estudio de las obras
literarias y que con estas se desarrollen a su vez todas las destrezas necesarias para

fomentar la competencia comunicativa del aprendiente de espafiol:

la necesidad de encontrar estrategias para hacer que la literatura forme una parte mas
significativa de los programas de ensefianza de lenguas a extranjeros y de aprovechar la
riqueza que los textos literarios ofrecen como input de lengua para desarrollar las cuatro
destrezas linglisticas fundamentales en la adquisicién de una lengua: comprension lectora,
comprension auditiva, expresion oral y expresion escrita, dentro de un contexto cultural
significativo. (Albadal€ o, 2007:5)

Este motivo anima a la autora a plantearse cuales deberian de ser los textos
literarios apropiados para la clase de ELE. Resumiremos aqui los principios que
formulalaautora (Albadalgo, 2007: 9-14):

6 Los estudios de Collie y Slater resultan pioneros en el ambito de la ensefianza de literatura a extranjeros,
aunque estan enfocados especialmente en el inglés como L2/LE Consliltese en: COLLIE, J. y SLATER,
S. (2002). Literature in the Language Clasroom: A resource book of ideas and activities. Cambridge:
Cambridge University Press.
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1. Los textos deben ser accesibles, aunque estos deben seguir los principios del
input comprensible de Krashen (i +1) para que la lectura suponga también un
reto de aprendizaje.

2. Los textos seran significativos y motivadores. De ahi que e docente deba
esforzarse por seleccionar obras que resulten atractivas, interesantes y divertidas
para su grupo meta. Resulta indispensable, de este modo, que se realice un
andlisis de necesidades previo a través de la observacion, del didogo o incluso
de cuestionarios.

3. Lostextos tendran que integrar € desarrollo de varias destrezas para fomentar la
competencia comunicativa del aprendiz de ELE.

4. Los textos deben ser susceptibles a ser explotados de mdultiples formas de
manera que incluyan en su didactica actividades de distinta indole:
comunicativas, ludicas, de interaccion con otros compafieros o que favorezcan el
desarrollo de estrategias cognitivas o afectivas.

5. Los textos deberan incluir connotaciones socioculturales que acerquen la nueva
culturaal estudiante.

6. Los textos deberdn de ser originales.” Asi, en niveles iniciales podria ser
interesante € tratamiento de textos sencillos y brevesy en niveles intermedios o

avanzados se podriaincluso incluir lalectura de novelas.

Finalmente, Dolores Albadalejo propone una serie de actividades que pueden
utilizarse paratrabagjar la literatura en € aulay que, sin duda, favorecen € estudio de la
cultura. Distingue la especialista tres categorias distintas. Aquellas actividades que
denomina de pre-lectura 'y que sirven para trabgjar los textos literarios en un momento

previo a su lectura, actividades para mantener € interés de la lectura, actividades de

" Albadalejo vuelve a plantear un debate en torno a tipo de texto que se debe llevar a aula, a saber textos
adaptados, textos simplificados, lecturas graduadas o textos originales. La autora sefiala la vigencia de
todos €ellos, aunque pone de relieve que la opinidon mayoritaria desterraria el uso de versiones adaptadas o
simplificadas ya que estas perderian muchos valores que encierra la obra literaria 'y, al mismo tiempo,
tampoco favorecerian otros elementos sustanciales como la motivacion o la aproximacion cultural.
Ademas, como concluye la autora, cualquier tipo de dificultad afiadida podra paliarse a través de las
actividades propuestas, que serén las encargadas de atenuar posibles obstaculos: «la opcion més idonea
parece ser por tanto la eleccién de textos originales para nuestra clase de E/LE. El problema de la
dificultad linglistica ya vimos anteriormente que puede paliarse mediante una cuidadosa eleccion del
texto por parte del profesor, ateniéndonos a los factores de accesibilidad, motivacion, relevancia'y sobre
todo € disefio de actividades que faciliten el aprendizaje» (Albadalejo, 2007: 14).
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explotacion de puntos cruciales y actividades finales. Enumeraremos algunas de ellas 'y
posteriormente, Si resultan pertinentes en nuestra propuesta didéctica se explicaran con

mayor detalle.

Predicciones usando
d titulo y la portada.

Palabrasy frases
clave paraimaginar
una historia o
reconstruir laimagen
deél/los
protagonista/s.

Montaje biogréfico
con fotos, fechas,
nombres de lugares
etc. para especular
sobre laposible
biografia de un autor.

Diagrama de estrella
paratrabgjar distintos
aspectos

Poner en orden €l
texto.

Sellar lacépsuladel
tiempo (predicciones
para comparar a final
delasesion conla
historiareal)

Figura 2. Tipologia de actividades propuesta por Albadalejo

Lectura en casa con
cuestionarios

Actividades con
efecto bola de nieve
parair trabgjando
progresivamente el
texto mientras se lee
(resimenes,
representaciones
gréficas, diariosen
marcha desde € punto
devistadeun
persongje, mosca en
la pared -cada alumno
se encarga de una
parte del textoy
expone en una pared
todo lo que haleidoy
observado)

Actividades de
escritura
(resumir €l
resumen -donde
los alumnos
resumen el
resumen de otro
grupo de clase-,
escriturae
conversacion
creativa-cada
alumno escribe
un didlogo
imaginado de
unaescenadela
peliculay selo
vapasando alos
compafieros-,
epitefios-los
alumnos escriben
un epitafio para
latumba del
protagonista-,
poemas, poemas
dadaistas-los
alumnos a azar
van creando un
poema colectivo-
, cartel de
desparecido.

Actividades de
audicién
(garabatear-en
basealo que
escuchenen el
audio dibujar o
escribir o que se
lesvaya
ocurriendo)

Actividades
oraes
(acusadoresy
acusados,
tréiler...)

Disefios de
cubierta.

Abrir la capsula
del tiempo
(comprobar las
predicciones).

Protesta en rueda
(crear resimenes
engrupoy elegir
el mejor).

Rueda de prensa
(paracrear
entrevistas con
persongjes de la
obra).

Adaptaciones
teatrales (en
varios grupos se
pide que los
aumnoselijan
unaescenay la
representen
teatralmente).

Debates en globo
(los alumnos
imaginan que son
persongjes de la
obray en grupos
de cinco tienen
que convencer a
resto delaclase
desu
supervivencia).
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Como € de Albadalgo, existe, de igua modo, otra obra fundamental para
repasar la integracion de la literatura en las aulas de ELE y analizar con mayor
profundidad qué posibilidades nos ofrece esta para acercarnos, de manera mas eficaz, a
desarrollo de la competencia cultural en la clase de espafiol. Nos referimos alareflexion
tedrica y propuesta préactica que realiza Rosana Acquaroni en Las palabras que no se
lleva el viento: literatura y enserianza de espasiol como LE/ L2, publicada en ese mismo
ano (2007). Dada la amplitud y complgjidad de la obra a plantear distintas cuestiones
en torno ala Literatura en la ensefianza de LE/L 2, hemos abordado Unicamente aquellos
aspectos que aluden alarelacion entre literatura y cultura.

Yadesde € primer capitulo, que abarca una primera aproximacion a fenémeno
literario, Acquaroni se cuestiona cuadles han sido las funciones atribuidas alaliteraturaa
lo largo de la historia. La especialista no duda en sefidar dos de ellas que, curiosamente
cita en primer lugar, y que naturamente resultan oportunas en nuestro estudio.

Acguaroni indicaquelaLiteraturasirve para

1. Ser fuente de conocimiento. [...] en el ambito de la ensefianza-aprendizaje de una LE/L2, la
literatura puede servir para mitigar ciertas carencias informativas, no solo en e plano linguistico
sino también en el sociocultural, ya que constituye un buen cana para € suministro de input,
especiamente referido a realidades histéricas o culturales a las que nuestros aprendices no pueden
acceder directamente a través de la experiencia personal, bien porque estudien € espafiol fuera de
Espafia o de otros paises de habla hispana, bien porque se trate de una época pasada.

2. Conservar y difundir una cultura. Lalengua constituye en si misma un verdadero patrimonio
cultural, porque en ella se deposita el esquema vivo de valores, pautas de conducta y percepciones
acerca del mundo, todo ello gestado y transmitido, generacidn tras generacién, por las distintas
comunidades lingtiisticas a sus miembros [...] estos esquemas culturales no permanecen aislados
unos de otros, sino que se van vinculando y enriqueciendo mutuamente, en la medida en que los
activemos, contrastemos y/o comparemos entre si. (Acquaroni, 2007: 19-20)

Asi, la literatura para la autora parece asumir dos funciones primarias y
esenciales: ser fuente de conocimiento y vehiculo de difusion de una cultura. Ademés,
Acguaroni sefiala un aspecto clave para ensefiar y difundir dicho patrimonio literario, €
desarrollo de la interculturalidad, es decir, la necesidad de entablar un didlogo que
permita contrastar y comparar distintos momentos histéricosy culturas.

En esta primera aproximacion, Acquaroni tampoco se olvida de resaltar el valor
de los distintos géeneros literarios en la ensefianza de literatura. De esta forma, resulta
novedoso gue €ella sea la primera en destacar la utilidad de la narrativa no solo porque
pueda tratarse de un género mas familiar o accesible para € alumnado extranjero, sino

por: «la funcion social, cultural y cognitiva que cumple en nuestras vidas» (2007: 31).
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Como advierte mas adelante: «somos seres narrativos, sentimos la necesidad de
contarnos historias» (2007: 31).

En & segundo capitulo de su obra, Acquaroni examina la contribucion de la
literatura en € desarrollo de las distintas competencias. Concretamente, sefiala €l valor
de esta para fomentar, entre otras, la competencia cultural. Tiene, ademés, en cuenta €l
estudio de Lourdes Miquel y Neus Sans que anaizdbamos en paginas anteriores y
admite que, precisamente, con la literatura: «se puede llegar a comparar y contrastar las
diferentes culturas (cultura, Cultura y kultura)» (Acquaroni, 2007: 63). En cuanto al
valor de laliteratura como herramienta de desarrollo de la competencia cultural, sefiala
cuatro razones fundamental es que colaboran en la mejora de la misma. El texto literario
sirve, de esta forma, como: «abastecedor de informacion cultural explicita, soporte
desde donde poder inferir informacion cultural implicita, reflejo de particularidades
discursivas propias de la lengua meta y producto o manifestacién cultura en si mismo»
(Acquaroni, 2007: 63).

Nos debemos preguntar, en ultimo lugar, cud es la metodologia propuesta por
Acguaroni para integrar € estudio de la literatura en las clases de LE/L2. En primer
lugar, tiene en cuenta, como Albadalejo, determinados criterios para seleccionar los
textos literarios. Nos interesan especialmente los criterios pedagdgicos. que € texto
literario sea auténtico y que resulte motivador, idea ya expresada por otros autores como
Sanz Pastor (2006); y también los criterios teméticos. que e texto sea reflgjo de unas
coordenadas socioculturales especificas, que se encuentre enmarcado en una
determinada época historica, que resulte afin o proximo culturamente al alumnado, que
represente laidiosincrasia cultural® de lalengua meta y que favorezca el desarrollo dela
competenciaintercultural (Acquaroni, 2007: 75-79).

En dltimo lugar, la autora repasa | as etapas de explotacion de los textos literarios
en las que insiste que se deben integrar todas las destrezas. Como Albadalgjo, también
Acquaroni distingue tres momentos distintos para trabgjar 1os textos. Sin embargo, ella
prefiere denominar estos tres momentos como: etapa de contextualizacion, preparacion
encuadre, etapa de descubrimiento y comprension y etapa de expansion (Acquaroni,
2007: 83).

8 Estaidea la subraya Acquaroni con suma delicadeza. Segln la propia autora, en este punto lo que debe
primar para el docente es e desarrollo de una actitud critica, no la consolidacion de estereotipos
(Acquaroni, 2007: 79).
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Para concluir esta aproximacién a estado de la cuestion, repasaremos
brevemente estudios recientes como los que plantean Pérez Pargjo (2009) y Begofia
Séez (2011).

En e caso de Pérez Pargo (2009), cabe subrayar su integro y dilatado estudio
monogréfico, Model os de mundo socioculturales en la historia de la literatura espafiola
(automatizacién y descodificacion para alumnos de E/LE. Con esta obra, € profesor
Pérez Pargo no solo ofrece un marco tedrico a la situacion de la didactica de la
literatura y podemos afadir que también de la cultura, sino que ofrece una interesante
aplicacion practica a través de gercicios y unidades didacticas de tres periodos
concretos de la historia de la literatura espafiola, a saber la Edad Media, €
Renacimiento y el Barroco.

Sin embargo, nos interesa analizar algunas ideas fundamentales que desarrolla €
investigador. En primer lugar, Pérez Parejo nos recuerda, como ya |lo habian hecho otros
especialistas de la didactica de la literatura en ELE, que literatura y lengua son
complementarias y que, a mismo tiempo, ambas poseen una naturaleza comunicativa.
Entiende € autor una idea que ya en los primeros afios del nuevo siglo subrayaban
autores como Sanz Pastor (2006) o Albadalejo (2007), es decir, que la literatura ha ido
cobrando mayor presencia en las aulas de espafiol. Este creciente despertar de |os textos
literarios podria encontrar su explicacién en los contenidos socioculturales que se

potencian através de los nuevos enfoques, pues afirma que:

El interés por ladimensién cultural se acrecienta cada dia con |as nuevas metodologias y enfoques
comunicativos, tanto que la adquisicion de una competencia intercultural figura en un lugar
destacado en € Marco de Referencia Europeo para la Ensefianza de Lenguas. (Pérez Paregjo,
2009:19)

Este interés en el componente cultura se encuentra vinculado de forma estrecha
con una aproximacion a texto literario que tenga en cuenta una lectura de cariz
historicista, ya que este se encuentra: cargado de significacion social y cultural, entre
otras cosas, porgue es un producto social y porque toda obra literaria habla de la
sociedad y cultura en las que se cred (Pérez Pargo, 2009:20). Al hilo de estas
consideraciones, entraria en juego otra idea trabagjada por e autor en su obra, €

concepto semi6tico de "model os de mundo"®. Pérez Pargjo sefidlaque, a ser e producto

9 Resulta més esclarecedor la definicion concisa que € autor ofrece: «Para entender lo que es un "modelo
de mundo literario" debemos aproximarnos al concepto més general de "modelo de mundo”. El concepto
procede de la Semidtica de la Cultura creada por la Escuela de Tartu-Moscu a finales de los sesenta y,
sobre todo, en los setenta. Se trata de un grupo de pensadores semidticos entre los que destacan luri
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literario un modelo de un mundo o una determinada vision de la realidad circundante
que, aunque distorsionado’® y sometido a ese doble juego de aceptacion y olvido de las
convecciones ontologicas ficcionales, puede colaborar paraddjicamente en la forma de
entender ese mundo concreto al que hace referencia (Pérez Pargjo, 2009: 33). Para
gemplificar esta idea de Pérez Parejo, supongamos gue una lectura como Fortunata y
Jacinta 0 La Regenta, que nosotros como lectores asumimos que son productos
literarios ficcionales y que, incluso valiéndose de técnicas redlistas, tienen el sello dela
subjetividad de Galdés o Clarin; nos reporta un conocimiento cultural considerable e
innegable sobre la segunda mitad del X1X en Espafia.

Otro aspecto destacado por €l especidista y que también mencionaban Sanz
Pastor (2006) o Sitman y Lerner (1996) es la necesidad de plantear y seleccionar
actividades y textos que, en resumen, tengan en cuenta la progresion en la dificultad
para € alumno, la adecuacion a su contexto, e rendimiento didactico y la evaluacion
motivadora (Pérez Parejo, 2009:104).

Finalmente, este repaso a los principales publicaciones y trabajos que han
aludido a la ensefianza de la literatura y particularmente de su relacion con el
componente cultural, mencionaremos e ensayo que propone Saez. Nos quedaremos
una reflexion interesantes que plantea la experta y que ya habian comentado Pérez
Pargjo (2009) o Sitman y Lerner (1996) y que sin duda resulta fundamental para la
naturaleza de nuestro trabgjo: la necesidad de comprender lengua y literatura como
elementos complementarios que nos ayudan a dibujar una visién mucho mas
comunicativa que integra, asu vez, e componente cultural:

es indudable que la literatura no solo ofrece grandes posibilidades didacticas, sino que tiene la
ventaja de acercar de forma simultanea lalenguay la cultura del pais, algo que en ultima instancia
contribuye a desarrollo de la educacion intercultural del alumno y a mejorar su competencia
comunicativa. sin perder de vista que estamos ensefiando un idioma, podemos hacerlo a través de
la literatura o0 ensefiar literatura como un componente mas del idioma, ver, siguiendo a Sitman y
Lerner (1996), €l aprendizgje del lenguagje y la literatura como “dos aspectos de una misma
actividad”. (Séez, 2011:59)

Lotman y Boris Uspenski que proceden del postformalismo soviético y que es necesario ubicar en la
estela de la crisis de los model os estructuralistas inmanentistas (vid. Lotman y Escuela de Tartu, 1970: 23
y ss.; Bajtin, 1978: 342). En esencia, este concepto es una elaboracion de la Semidtica contemporanea
cuyo origen es el concepto de vision del mundo (Weltansicht) de Humboldt» (Pérez Parejo, 2009:27).

10 «d_os modelos de mundo literarios siempre ofrecen una imagen distorsionada del mundo real, incluso
en e Realismo, quiza el modelo literario menos distorsionado pero méas engafioso. Esa distorsion puede
ser minima o puede llegar a alcanzar cotas de idealismo, caricatura o absoluta desfiguracion. Las causas
de por qué se produce son de dos tipos: culturales e ideol égicas» (Pérez Pargjo, 2009:105).
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2.1.2. Dimension pedagodgica del estudio de literaturay cultura: € desarrollo de las

competencias

En nuestra introduccion ya mencionabamos una idea importante que recogia €l
PCIC en e planteamiento de sus objetivos generales: el alumno de lenguas es un agente
social que desempefia una serie de tareas que le permiten comunicarse en e contexto
concreto de la lengua meta. Para redlizar dichas tareas, € aumno debe: activar sus
competencias -generales y linglisticass mediante las oportunas estrategias de
comunicacion. (Instituto Cervantes, 2006: 73).

Como nuestro trabajo no pretende analizar aquellas competencias lingisticas,
prestaremos especial atencién a aquellas definidas como generales. Dentro de las
competencias generales, sefialaremos dos subcompetencias que resultan, de igual modo,
relevantes en nuestro estudio por encontrarse claramente emparentadas con el estudio de
la literatura como herramienta cultural en el aula de ELE y como instrumento para
fomentar la propia competencia comunicativa: la competencia sociocultural y la
competenciaintercultural .

A este respecto, autoras como Albadalejo (2007) y Acquaroni (2007) abordan €
concepto de competencia para subrayar, de forma més concreta, como € estudio de la
literatura es un medio Util para desarrollar la competencia comunicativa en su
componente linglistico y en su dimension sociocultural. Igualmente, otras especialistas
como Miquel y Sans (2004) insisten en esta idea y también indican, en articulos que ya
hemos analizado, como € estudio de la cultura favorece, en gran medida, €l desarrollo
de la competencia comunicativa.

También son significativas las reflexiones de otras expertas como Saez (2011),

gue apuntan a desarrollo no solo de la competencia sociocultural, sino de la educacion

1En e MCER se incluye € tratamiento de las competencias sociocultural e intercultural en lo que se
designa como competencias generales del individuo, concretamente dentro de lo que se denomina,
competencia existencial 0: «suma de las caracteristicas individuales, los rasgos y las actitudes de
personalidad que tienen que ver, por g emplo, con la autoimagen y la vision que tenemos de los demas y
con la voluntad de entablar unainteraccion social con otras personas» (Consejo de Europa, 2002: 12). Se
recoge, de este modo la competencia sociocultural en este grupo y se la coloca fuera de aquellas
competencias que se dirigen exclusivamente a lengugje. De igual manera, se menciona el saber o
competencia intercultural en esta categoria, pues como se llega a afirmar: las competencias existenciales
se relacionan con la cultura y son, por lo tanto, areas sensibles para las percepciones y las relaciones
interculturales. la forma en que un miembro de una cultura especifica expresa su amistad e interés puede
gue sea percibida como agresiva u ofensiva por parte de alguien perteneciente a otra cultura. (Consgjo de
Europa, 2002: 12)
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intercultural. Sin embargo, no va a resultar novedoso referirse a la educacion
intercultural o competencia intercultural. Sanz (2006) en su estudio ya mencionaba la
capacidad de desarrollo de la interculturalidad a través de la literatura e indicaba su

vigencia ya desde la publicacion del MCER:

Recordemos, ademas, que el Marco comuin europeo de referencia para las lenguas (2002) fija
como referente basico para la articulacion de las lineas generales de la didactica de lenguas
extranjeras el de un perfil de estudiante que sea, al mismo tiempo, hablante instrumental, agente
socia y mediador intercultural: faceta, esta Ultima, para la que resulta imprescindible aproximarse
alas manifestaciones culturales de la lengua nativa y de la lengua no nativa, aplicando estrategias
interpretativas- de observacién, contraste y reflexion- que permitan a alumno configurar esa
franja, intermedia y movediza, de conocimientos, valores y actitudes que llamamos
interculturalidad. (Sanz, 2006:6)

De este modo, la competencia sociocultural y la competencia intercultural
parecen jugar un papel protagonista en el acercamiento de la literatura a estudiantes de
espanol, convirtiéndose asi en € leitmotiv del proceso de aprendizaje . Por esta razon,
sera conveniente analizar a continuacion en qué consisten estas competencias y en qué
medida se reflgjan estas en e PCIC.

Una primera aproximacion a concepto de competencia sociocultural nos la

ofrece € Diccionario de términos claves de ELE:

La competencia sociocultural es uno de los componentes que diversos autores han descrito en la
competencia comunicativa. Hace referencia a la capacidad de una persona para utilizar una
determinada lengua relacionando la actividad linglistica comunicativa con unos determinados
marcos de conocimiento propios de unacomunidad de habla; estos marcos pueden ser
parciamente diferentes de los de otras comunidades y abarcan tres grandes campos. € de las
referencias culturales de diverso orden; el de las rutinas y usos convencionales de la lengua; vy €l
de las convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no verbales. (Martin Peris, 2008)

En e Plan Curricular del Instituto Cervantes, la competencia sociocultural se
trata explicitamente en dos de los inventarios?: Referentes culturales (referencias
culturales), saberes y comportamientos socioculturales (convenciones sociales y
comportamientos ritualizados no verbales). Ambos inventarios son complementarios y
mientras en € primero se ofrecen contenidos basados principalmente en un

conocimiento més enciclopédico®?, que también abarcaria contenidos que trataremos en

12 Constiltese en ANEXOS, la estructura y organizacion de los inventarios.

13 «Al primer tipo de conocimiento, € conocimiento factual, pertenecen los contenidos que se incluyen en
este inventario, centrados en la descripcién de las caracteristicas geograficas, politicas, econdmicas, etc.
de los paises hispanos, asi como de su patrimonio histérico y cultural, tal como queda reflgjado en los
persongjes y acontecimientos mas representativos y en sus creaciones y productos culturales (PCIC,
2006)».
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nuestra propuesta, como el movimiento literario realista o la figura de algunos autores
literarios del periodo, € segundo inventario muestra una serie de contenidos
relacionados con el aspecto préactico de la cultura y sociedad espafiola como sus formas
de vida, aspectos cotidianos 0 sus relaciones personales. Los saberes'y comportamientos
socioculturales** también tendrén un papel protagonista en nuestra propuesta didéctica,
pues muchos de |os aspectos teméticos que se incluyen en los textos que hemos elegido
hacen referencia a dichos contenidos'™.

Por otro lado, en lo que atafie a la competencia intercultural, conviene distinguir
la sutil diferencia entre esta y la competencia sociocultural. El estudio de Angels
Oliveras (2000), Hacia la competencia intercultural en e aprendizaje de una Lengua
Extranjera, es una obra fundamental para entender € sentido de la competencia
intercultural y para comprender con mayor detalle lo que ha constituido un paso méas en
el desarrollo de la competencia sociocultural que citdbamos anteriormente. De este
modo, como sefiala Oliveras:

El concepto de competencia intercultural va mas alla del concepto de competencia sociocultural
como parte integrante de la competencia comunicativa. El acento recae sobre €l aspecto cultural de
la ensefianza de la lengua. Se trata de una cuestién de conocimiento, actitudes y destrezas.
(Oliveras, 2000: 32)

Mas adelante, la experta subrayara cinco factores esenciales de esta nueva idea
de competencial®. Para Oliveras, las caracteristicas de la competencia intercultural se

resumen de la siguiente forma:

o Es efectiva: se persigue que la persona sea capaz de comunicarse con su interlocutor, con otro
bagaje cultural diferente del suyo, de tal forma que €l mensgje se reciba e interprete segiin sus
intenciones.

14 «Los contenidos del inventario de Saberes y comportamientos socioculturales hacen referencia a
conocimiento, basado en la experiencia, sobre e modo de vida, los aspectos cotidianos, la identidad
colectiva, la organizacion social, las relaciones personales, etc. que se dan en una determinada soci edad»
(PCIC, 2006).

15 Cabe sefialar que los contenidos que se tratan en ambos inventarios no se encuentran clasificados en los
digtintos niveles de lengua, como si ocurre en otros inventarios. Sin embargo, se organizan en tres fases
gue contemplan tres momentos distintos en la asimilacion cultural: aproximacion, profundizacion y
consolidacién. Como dichas fases no tienen por qué coincidir exactamente con €l nivel de lengua de los
estudiantes, trataremos las distintas fases en la propuesta en funcién de lo que creamos oportuno, aungue,
en su mayoria serén contenidos propios de las dos Ultimas fases.

16 Martin Peris (2008), rescatando los estudios de Byram ya menciona que: «segiin M. Byram (1995;
2001), la competencia sociolingiistica, la competencia estratégica y la competencia sociocultural,
descritas por J. Van Ek (1986) en su modelo de los componentes de la competencia comunicativa, son las
antecesoras del concepto de competencia intercultural» (Martin Peris, 2008).
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e Es apropiada: se persigue que la persona en un encuentro intercultural pueda actuar de forma
correcta y adecuada, de acuerdo con las normas implicitas y explicitas de una situacion social
determinada en un contexto social concreto.

e Tiene un componente afectivo: incluye empatia, curiosidad, tolerancia, flexibilidad ante
situaciones ambiguas.

e Tiene un componente cognitivo: incluye una comprension general de las diferencias culturales y
un conocimiento especifico de algunas culturas, la reflexién sobre la diferencia, |os estereotipos y
prejuicios.

e Tiene un componente comunicativo: incluye la habilidad de comprender y expresar signos
verbales y no verbales, interpretar papeles sociales especificos de forma culturalmente aceptable.
(Oliveras, 2000: 39-40)

La competencia intercultural implica, de este modo, una serie de conocimientos
culturales, que ya se han mencionado anteriormente en los otros dos inventarios, pero
ademéds, como acertadamente sugeria Oliveras, va mas alla y trasciende e impregna la
propia competencia comunicativa, pues no ya no se trata Unicamente de saber
comunicar, sino de desarrollar una serie de habilidades, destrezas y actitudes que
permitan al estudiante de espafiol entender, aceptar y asimilar nuestra propia culturay,
al mismo tiempo, que le ayuden a saber interaccionar como hablante y como mediador
entre su culturamaternay la nuestra.

Esta idea se ha reflggado en e Plan Curricular en e Ultimo inventario
denominado, Habilidades y actitudes interculturales, pero como hemos sefidado
previamente, € desarrollo de esta competencia abarcaria también los contenidos
trabajados en otros inventarios. Por este motivo, 1o que se ofrece en este inventario es
un desarrollo procedimental de las distintas fases (Configuracion de una identidad
cultural, Procesamiento y asimilacion de saberes culturales y comportamientos
socioculturales, Interacciéon cultural y Mediacion intercultural) que comprenden €l

proceso de asimilacion de lanueva cultura:

Los contenidos que presenta el inventario en sus diferentes apartados pertenecen a dos categorias
diferentes: habilidades y actitudes. En ambos casos, las especificaciones son de naturaleza
procedimental, es decir, consisten en operaciones que €l sujeto puede realizar de forma consciente,
controlada y reflexiva con el fin de desarrollar estrategias interculturales. El uso estratégico de las
operaciones que se denominan en el inventario habilidades interculturales permite a aumno
captar, elaborar, interpretar, etc. la informacién a la que se encuentra expuesto sobre hechos y
productos culturales, 1o que le permitird desarrollar una capacidad de actuacion durante las
experiencias interculturales. Por su parte, los procedimientos que se denominan actitudes
interculturales permiten establecer el control consciente de la predisposicion del alumno en sus
dimensiones cognitiva (estructuras de conocimiento, ideas, creencias, valores...), emocional
(reacciones, sentimientos...) y conductual (actuaciones, comportamiento...) (PCIC, 2006: 56)
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2.2. ldentidades culturalesen Espana en laliteraturarealista del siglo X1X

Aproximarse a las novelas decimononicas espafiolas, que constituirdn uno de los
mayores legados culturales del siglo XIX, supone un acercamiento alos entresijosy a
carécter de una sociedad determinada, marcada por un siglo decisivo en nuestra historia,
que degjard entrever e potencial humano, especialmente en cuestiones cientificas y de
desarrollo socia y econdmico. Recordemos que es € siglo en & que la burguesia se
afianza como grupo socia dominante. Sin embargo, este siglo, aparentemente
revolucionario en muchos sentidos -ideol 6gico, politico, econdémicos e indudablemente
artistico-, también mostrara la debilidad de la condicion humana!’, traducida en una
suerte de desigualdades sociales y de contradicciones internas en € propio seno de la
sociedad, que precisamente se agudizardn como consecuencia de un imparable progreso
que todavia sigue presente en nuestros dias. Asi, e profesor Alvarez Junco sefiala lo
siguiente:

El siglo X1X fue una época convulsa, plagada de revoluciones y trastornos politicos [...] Pero fue
también la era del vapor, del ferrocarril, de la gran industria y de las Exposiciones Universales de
Londres y Paris. Los descubrimientos cientificos se tradujeron en cambios apenas sofiados hasta
entonces en las condiciones de la vida diaria, y la mayoria de quienes los experimentaron y
pensaron sobre ellos sintieron que estaba naciendo una nueva era. [...] € ascenso de la humanidad
hacia niveles de libertad politica, bienestar material y elevacion moral cada vez mayores era
inevitable, gracias a imparable avance de una ciencia positiva, que de forma cuantificable e
inconcusa acabaria por desentrafiar los secretos de todos los rincones de la realidad. (Alvarez
Junco, 2001: 499)

En & caso espafiol también asistiremos a la crispacion y a sentimiento
tembloroso de un siglo que, ya desde su inicio muestra una natural eza agitada. De esta
forma, el porvenir de estos primeros afios del X1X se caracterizara por pequefios pasos
que avanzarén en la creacion de un estado moderno: Constitucion de Céadiz en 1812,
Trienio liberal de 1820-1823 o los primeros afios bajo la hegemonia politica libera y
moderada del reinado de Isabel 11) y la aternancia con €l retroceso alas bases sociales y
politicas del Antiguo Régimen (vuelta al absolutismo de Fernando VII, las guerras
carlistas que se propagaran durante todo e siglo o la constante inestabilidad y
polarizacion de los partidos politicos en e dltimo periodo del reinado de Isabel |1 que

concluird con la Revolucion de 1868, conocida como "la Gloriosa'). Este panorama

17 En palabras del profesor Romero Tobar: «El siglo XI1X presentd la cara oscura de la modernidad que
habiainaugurado la culturade la llustracion. Extravios de la fe en larazén absol uta, afioranzas del paraiso
perdido, descubrimiento de la infelicidad que reporta la conversion del sujeto en valor de mercado son
algunos de los fendmenos que dan razén de ser de esa palabra clave- Romanticismo- que tanto explica
sobre las contradicciones del progreso decimondnico» (Romero Taobar, 1998: XXX VI).
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naturalmente tendra su eco en la literatura del X1X y se plasmara de forma concreta en
tres momentos histéricos que algunos especialistas en Historia de la Literatura como

Donald Shaw han identificado en las siguientes fechas:

Tres fechas clave jalonan la historia de Espafia en el siglo X1X: 1834, regreso de los emigrados, a
la muerte de Fernando VII, la Gloriosa, revolucion que ocasioné la caida de la monarquia
borbdnica, y 1898, desastre colonial de Cuba. Las tres fechas habian de tener, como veremos,
importantes repercusiones en la literatura espafiola. (Shaw, 1986: 15)

En cualquier caso, la recepcion de este nuevo siglo traerd pargjos dos modos

distintos de afrontar el devenir histérico del momento. Como afade Zavala:

En la temprana Espafia del X1X la literatura refleja la aparicién del mundo burgués, desarrollado
con el capital financiero, mercantil e industrial. El cambio originado por este nuevo espiritu
empresarial comprometio las costumbres, instituciones y valores de la sociedad, transformandolos,
subvirtiéndolos. En un primer momento, €l escritor -surgido de las filas de la burguesia- enaltece
aguellos valores y pujanza. Ya a promediar el siglo, el artista capta € derrumbe de aguellas
primerasilusiones. Las obras literarias creadas alo largo del siglo X1X nos muestran los modos de
vivir y actuar de las diferentes clases sociales, y son, con frecuencia, jueces implacables de la
burguesiay de laclase dta. (Zavala, 1980: 291)

Esos dos momentos, quiza de un mismo proceso continuo'®, de enaltecimiento
de unos valores o forma de ser, por un lado, y més tarde de captacion del derrumbe de
los mismos que sefida Zavala, nos revelan algunas de las claves interpretativas
necesarias para comprender e cardcter de dos orientaciones literarias que
protagonizardn la escena cultural y artistica del inquieto siglo: Romanticismo y
Realismo. No trataremos en estas lineas € primero de ellos, pero si conviene que nos
detengamos brevemente en las caracteristicas del segundo, pues este y su producto
artistico més destacado -la novela- congtituirdn € ge de partida en nuestra propuesta
didactica.

Una primera aproximacion a término de Realismo nos la resume de forma

concisa Yvan Lissorgues:

18 La critica literaria ha analizado este "continuum" entre estos dos movimientos y existen algunos
estudios (Romero Tobar, 1998) que no dudan en afirmar el caracter continuo en la evolucion del
Romanticismo hacia el Realismo. No en vano, es precisamente Pardo Bazan quien afirmaba que: «acaso
el sentir romantico sea eterno, aunque se transforme su expresion literaria» para sefidar la pervivencia del
espiritu romantico en su obra y naturalmente en la de otros muchos autores. Recordemos especialmente
todas aquellas escenas costumbristas que Pereda recreard en Sotileza o €l conjunto de escenas matritenses
de Galdos en Fortunata y Jacinta (Rubio Cremades, 1989: 103-110) En otro articulo Rubio Cremades
subraya que: «se puede afirmar que la casi totalidad de los escritores hoy objeto de nuestro estudio
publicaron en los medios periodisticos de la época sus articulos de costumbres, articulos que hoy yacen
arrinconados en las hemerotecas o suponen verdaderas rarezas bibliograficas» (Rubio Cremades 1988:
147-157),
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En su acepcion moderna, la del siglo X1X, e Realismo es la concepcion del artey de la literatura
gue se da como objetivo la representacion (no la reproduccion como pudo decirse sin pensar bien
en el sentido de la palabra) de la realidad, es decir, del hombre y de la sociedad contemporaneos.
(Lissorgues, 1998: 11)

Esta intencion de representar la realidad circundante encuentra su vehiculo
artistico en lanovela, que es la encargada de acoger |os distintos tiempos y espacios que
articulan el contexto humano y socia de los autores. Como dira Clarin: «Eslanovelael
vehiculo que las letras escogen en nuestro tiempo para llevar el pensamiento general a
la cultura como germen fecundo de la vida contemporanea» (citado por Lissorgues,
2009: 82). Esta conciencia redlista no solo sera compartida por Clarin, sino que otros
muchos, seran conscientes de la finalidad artistica de sus obras. Asi, Galdos afirmaré

que:

Imagen de la vida es la Novela, y €l arte de componerla estriba en reproducir los caracteres
humanos, las pasiones, las debilidades, |o grande y lo pequefio, las dmas'y las fisonomias, todo lo
espiritual y lo fisico que nos constituye y nos rodea, y el lenguaje, que es la marca de raza, y las
viviendas, que son €l signo de familia, y la vestidura, que disefia los Ultimos trazos externos de la
personalidad: todo esto sin olvidar que debe existir perfecto fiel de balanza entre la exactitud y la
belleza de la reproduccion. (Pérez Galdos: 175-176)

Pereda también se identificard como pintor y retratista de esa realidad:
«Retratista yo, aunque indigno, y esclavo de la verdad, al pintar las costumbres de la
Montafia las copié del natural» (Pereda, 1989: 268). O Vaera cuando insista en sefidar
gue: «en cierto sentido no es posible componer una buena novela sin que sea naturalista;
esto es sin que imite o reproduzca fielmente la naturaleza» (Valera, 1965: 282-287).
Aungue, recordemos que algunos de ellos como Pereda admitirdn que: «hay mentiras
necesarias y hasta indispensables, como son las del arte en cuanto tienden a embellecer
laNaturalezay dar mayor expansion y nobleza a los humanos sentimientos» (citado por
Shaw, 1986: 178).1°

Hemos hablado de la insistencia en representar la realidad por parte de los
principales autores de narrativa de la segunda mitad del XIX en Espafia y asimismo

hemos mencionado e papel de la novela como herramienta necesaria para la

19 En el caso de Pereda se va a mostrar patente en su obra €l deseo de transmitir una ideologia personal y
conservadora. Otros como Galdés, Vaera, Pardo Bazan y Clarin, por €l contrario, utilizardn la novela
como denuncia de los problemas reales de la sociedad, alegjdndose del pincel idealista-costumbrista
perediano: «Si Galdos, Vaeray Clarin representan, en buena medida, la burguesia libera progresista,
otros escritores como José Maria de Pereda (1833-1906) y Pedro Antonio de Alarcén (1833-1891),
contindan la linea del cuadro de costumbres, convertido en sus manos en novela regiondlista,
ideol 6gicamente conservadora» (Zavala, 1980: 329).
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representacion artistica y "realista’ de estos escritores. Es preciso y conveniente que
repasemos cudl es el marco social donde escriben los escritores del periodo, pues €llo
nos servira para acercar las claves de esta época, todavia vigentes en € esgqueleto de
nuestra sociedad, a nuestros alumnos de espafiol. Laureano Bonet sefiala la relacion ya

conocida:

en la novela del siglo XIX y € establecimiento en la Europa atlantica de la nueva civilizacién
capitalista, civilizacion entendida tanto en un sentido ideoldgico (triunfo del liberalismo,
desarrollo de las doctrinas positivistas) como socioecondmico (la revolucion industrial, la
tecnificacion de los medios productivos, € progresivo apifiamiento humano en las ciudades, en
detrimento del mundo rural y con el consiguiente crecimiento dialéctico de la burguesiay la clase
obrera). El impacto de estos fenémenos en el propio texto literario es evidente. (Bonet, 1983: 67)
Precisamente serd € marco espacia de la ciudad, nuevo nicleo socia vy
econdmico de las clases dominantes y de las clases populares emergentes del XIX, a
gue prestaremos atencion a continuacion y con e que nos acercaremos, a mismo
tiempo, a los distintos espacios geograficos que configuran las novelas de los autores

gue hemos seleccionado.

2.2.1. Laciudad y susgentesen laliteratura realista del XIX

No cabe duda de que € espacio urbano cobrara un especial interés en la novela
realista-naturaista de finades del XIX en Espaia. El profesor Bonet sefida la
importancia de la nueva metrépoli cuando indica que esta:

se convertira en topos, trasfondo, contexto o aureola en gran nimero de relatos. Aludo con ello a
la nueva metrépoli industrial [...] entendiendo agui €l término metrépoli tanto en un sentido
plastico (paisge, motivos arquitectonicos, siluetas callgeras) como socio-psicolégico (su
influencia a manera de ambito colectivo en los filamentos emaocionales que unen, tensan o0 separan
alos personajes de un determinado relato). (Bonet, 1983: 68)

El interés por este este nuevo espacio no se encuentra desligado del propio siglo,
un siglo como & XIX donde la urbe simboliza todo aguel conglomerado de
circunstancias histéricas, sociales, ideol dgicas, que como comentédbamos anteriormente,
definiran las bases de la sociedad contemporanea. No podria haber definido mejor esta
idea Solange Hibbs cuando subraya que: «el siglo X1X, esencialmente urbano, propicia
la emergencia de una novela que quiere dar cabida a las maultiples representaciones del
espacio de la ciudad, auténtico microcosmo metaforico del pais» (Hibbs, 2012: 282).
Como también ha apuntado Lissorgues, muchas veces ciudad y novela quedaran unidas
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en un amagama indisociable, pues como afiade € especiadistas «hay urbes que
imprimen carécter alas novelas» (Lissorgues, 2012: 87).

De este modo, las ciudades espafiolas, en un abanico geogréfico que se extiende
por lastierras nortefias - las que dibujan y recrean Clarin, Pereda o Pardo Bazan-, |las del
extremo este peninsular - Oller -, lacapital - abordada fundamentalmente por Galdos - y
las tierras del sur - trabgjadas con detalle en las novelas de Vaera o Alarcon -
representaran e microcosmos de la sociedad decimononica espafiola y en la que se
muestra la fascinacion y el detalle con e que estos observadores captan las

peculiaridades de este universo comple o y de sus gentes. Como bien afirma Hibbs:

Escritores posteriores como Benito Pérez Galdos, Leopoldo Alas, Emilia Pardo Bazan y Pio
Baroja eligieron para escenario de sus novelas la ciudad decimonénica. Si la representacion resulta
distinta segun €l escritor, lo que es evidente es la fascinaci6n por un espacio complejo y cambiante
en cuyo perimetro se concentran realidades diversas y heterogéneas. El auge de estas novelas
urbanas reflgja las preocupaciones de indole sociolégica y antropolégica de los autores. Los
cuadros que nos brindan, desde perspectivas distintas y con diferentes enfoques, reflejan el
proceso de cambio que iba transformando la urbe. Se plasman en dichas transcripciones literarias
las preocupaciones de la época ante las manifestaciones de una modernidad a la vez fascinante e
inquietante con su cortejo de desigualdes sociales, de miseriay lacras. (Hibbs, 2012; 282)

Asi, la perspectiva diferente con la que los autores decimondénicos perciban las
distintas ciudades espafiolas (Madrid, Santiago, Oviedo, Santander o una villa
andaluza), se analizard a continuacion, trabajando con una seleccion breve de textos
extraidos de estas hovelas, las cuales serviran posteriormente para disefiar una propuesta
didéctica que ayude a los alumnos de espafiol a explorar este microcosmos cultura que
aberga gran parte de las peculiaridades de la sociedad decimonénica y que ademas

manifiesta su vigencia en nuestros dias.

2.2.1.1. Madrid en Fortunata y Jacinta (capitulos | de la Parte primeray 111 de la Parte

tercera)

La ciudad de Madrid para Galdos era una especie de ser vivo, que crecia, conservando su cara
antigua, la popular, los aledanos de la calle de Toledo, donde situara laresidenciay el trabajo de
numerosos persongjes, y donde la historia ensefiaba que habian vivido escritores tan singulares
como Lope de Vega y Miguel de Cervantes, en los aedaiios de la plaza de Santa Ana. (Gullén,

2012: 154)
Con esta afirmacion, German Gullon nos adelanta una idea fundamental para
entender |a obra galdosiana, especiamente aquella inspirada en la sociedad madrilefia.

Tanto es asi, que serd en su obra cumbre, Fortunata y Jacinta, donde encontremos a ese
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formidable paisgjista urbano (Kattan, 1970: 551) que nos ilustre e espiritu matritense.
Dentro de esa representacion que en la obra Galdos rediza de dicha ciudad, no solo
asistimos a dibujo del paisgefisico delaVillay Corte, sino de su propio espiritu, delo
gue Kattan describe como una precisa descripcion de las calles de Madrid y su ambiente

(1970: 551) Un aspecto clave en € que también insisten otros como Gullon:

Lo extraordinario de Galdos y su representacion de la ciudad es que recoge en su obra €l nosotros,
pues su narrativa posee esa grandeza de las grandes mentes que saben conjugar lo sentido y
pensado por la persona individual y relacionarlo con € sentido plural de una persona que vive en
sociedad. La ciudad de Madrid representada por € gran autor en sus narraciones resulta, por lo
tanto, el escenario natural de la vida social, que como argumentaremos pasa de ser la simple calle,
escenario para la manifestacion del perfil colectivo de las gentes, a la via publica donde
reconoceremos laindividualidad de los personajes. (Gullén, 2012:150)

Dentro de estas escenas peculiares en la vida del Madrid de la época, nos
queremos detener en un pequefio fragmento del capitulo | que describe un aspecto
Curioso, pero que, alavez, resultatan familiar y diriamos que entrafiable en la sociedad
madrilefia, el uso de los diminutivos en -ito en sustantivos propios.. Nos llama la
atencion, precisamente, la connotacion afectiva y social de este uso de la lengua que
actualmente sigue vigente en todo € pais y que puede tratarse a raiz de la lectura del

fragmento en |a clase de espafol:

Y por qué le llamaba todo el mundo y le llama todavia casi unanimemente Juanito Santa Cruz?
Esto si que no lo sé. Hay en Madrid muchos casos de esta aplicacion del diminutivo o de la
formula familiar del nombre, aun tratdndose de personas que han entrado en la madurez —
13— delavida. Hasta hace pocos afios, a autor cien vecesilustre de Pepita Jiménez, e llamaban
sus amigos y los que no lo eran, Juanito Valera. En la sociedad madrilefia, la mas amena del
mundo porque ha sabido combinar la cortesia con la confianza, hay algunos Pepes, Manalitos y
Pacos que, aun después de haber conquistado la celebridad por diferentes conceptos, contintian
nombrados con esta familiaridad democrética que demuestra la llaneza castiza del caracter
espafiol. El origen de esto habrd que buscarlo quiza en ternuras domésticas o en hébitos de
servidumbre que trascienden sin saber como a la vida socia. En algunas personas, puede
relacionarse € diminutivo con e sino. Hay efectivamente Manueles que nacieron predestinados
para ser Manolos toda su vida. Sealo que quiera, a venturoso hijo de D. Baldomero Santa Cruz y
de dofia Barbara Arnaiz le llamaban Juanito, y Juanito le dicen y le dirén quiz& hasta que las canas
de @ y la muerte de los que le conocieron nifio vayan aterando poco a poco la campechana
costumbre. (Galdés, 1983:110)

Del mismo modo, hemos querido fijar nuestra atencién en otro sitio singular
dentro de la capital, e café madrilefio. Este espacio que emerge en las entrafias de la
ciudad sera e preferido de la nueva clase media y también de la burguesia. El café se
convertira ademas en un lugar necesario en la vida de los ciudadanos, hasta tal punto

gue equivaldra a un segundo hogar para e hombre y mujer del café y de las tertulias.

Asimismo, las tertulias de café resultaran, del mismo modo, significativas en la época,
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pues ali tendran lugar animadisimos debates de distinta indole (politica, filosofica,
cultura...) y en las que tendran reflgo las probleméticas de la sociedad madrilefia
finisecular. En @ capitulo |1l de la parte tercera entra en escena, Juan Pablo Rubin,
hermano del marido de Fortunata, quien encarna perfectamente la figura de ese:
«hombre de café, capaz de filosofar en @ divan de peluche, buscandole solucion a los
graves problemas de Espafia» (Kattan, 1970: 561). Este persongje nos acompafiara en
una integra descripcion del lugar gue hemos considerado interesante para trabagjar en e
aula de ELE por sus grandes similitudes con lo que en nuestros dias suponen otros

centros sociales y de ocio como los bares.

Juan Pablo Rubin no podia vivir sin pasarse la mitad de las horas del dia o casi todas €ellas en el
café [...]Volvia después de comer, sobre las ocho, y no se retiraba hasta mas de media noche o
hasta la madrugada, segin los casos. Como sus amigos no eran tan constantes, pasaba agunos
ratos solo, meditando en problemas graves de politica religion o filosofia, contemplando con
incierto y sofioliento mirar las escayolas de la escocia, las pinturas ahumadas del techo, los fustes
de hierro y las mediascafias doradas. [...] Aquel recinto y aquella atmosfera éranl e tan necesarios a
lavida, por efecto de la costumbre, que sélo alli se sentia en la plenitud de sus facultades. [...] Alli
brillaba espléndidamente esa fraternidad espafiola en cuyo seno se dan mano de amigo € carlistay
€l republicano, €l progresista de cabeza duray e moderado implacable. (Galdés, 1983:; 11-15)

2.2.1.2. Santiago en Los Pazos de Ulloa (capitulo X111)

También la Pardo Bazan tratara con especia interés el espacio urbano en sus
novelas. En nuestro caso, analizaremos su presencia en la obra maestra de la autora
gallega, Los Pazos de Ulloa. En esta novela, la escritora corufiesa nos cuenta la historia
de la desintegracion de una oligarquia de mano de uno de sus principales protagonistas,
el Marqués de Ulloa -don Pedro- que, como sostiene Shaw representa: «una patética
nobleza andragjosa en sus vecinos» (Shaw, 1973: 225). El espacio principa de la obra se
desarrollard en € pueblo que dara nombre a la novela. En él va a gjercer su tirania €
patético personaje y precisamente serd este medio e que se oponga a dmbito urbano®,
representado por la ciudad de Santiago, donde viven Nucha y su familiay donde vivira
el propio Marqués. De ahi que no nos extrafie que en nuestro fragmento, se presente la
ciudad, desde la perspectiva de don Pedro, como un espacio lugubre y sombrio donde la
lluviay €l tedio dibujan un paisgje asfixiante -que ahoga al Marqués- y lo induce a un

sentimiento melancélico irremediable;

2 A este respecto, conviene sefidar el estudio de Nelly Clemessy (1982) en La composicion de los Pazos
de Ulloa, donde la especialistainsiste en el contraste ciudad y campo que se desarrolla de forma constante
enlanovela
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No se acostumbraba a la metrdpoli arzobispal. Ahogébanle las altas tapias verdosas, los soportales
angostos, los edificios de l6brego zagudn y escalera sombria, que le parecian calabozos y
mazmorras. Fastididbale vivir ali donde tres gotas de lluvia meten en casa a todo € mundo y
engendran instantaneamente una triste vegetacion de hongos de seda, de enormes paraguas. Le
incomodaba la perenne sinfonia de la lluvia que se deslizaba por los canalones abgjo o retifila en
los charcos causados por la depresion de las baldosas. Quedabanle dos recursos no mas para
combatir el tedio: discutir con su suegro o jugar un rato en e Casino. (Pardo Bazan, 2005: 140-
145)

Nétense los verbos. ahogabanle, fastididbale, incomodaba; los adjetivos:
angostos, |6brego, sombria, triste, perenne e incluso los sustantivos: depresion o tedio;
que afiaden esa nota oscura a cuadro. Méas adelante, la descripcion afiade un nuevo
elemento que completa la descripcién de la localidad: la universidad. Santiago es una
ciudad universitaria que se encarga, por dicho motivo, de excluir de su espacio al
oligarca ignorante. Vemos como el narrador admite este hecho cuando sefida, de
manera irénica, que € protagonista en Santiago: «tampoco se encontraba bien.
Sofocéabale cierta atmoésfera intelectual, muy propia de ciudad universitaria[...] Aquella
vida era sobrado activa para la cabeza del sefiorito, sobrado entumecida y sedentaria
para su cuerpo» (Pardo Bazan, 2005:140-145).

De este modo, en este fragmento de la novela de Pardo Bazén, hemos podido
apreciar un enfoque diverso, una forma de representar la realidad diferente a la de
Galdos, una ciudad, en definitiva, que se presenta totalmente distintaa Madrid del café
y que afiade un elemento atractivo para trabajar con €l alumnado extranjero: la ciudad

universitaria.

2.2.1.3. Oviedo en La Regenta (capitulos | y X V1)

La ciudad de Oviedo, identificada con la Vetusta que ilustra Clarin resulta
[lamativa en muchos aspectos. Uno de ellos ha sido sefidado por criticos como Maria
del Carmen Bobes Naves. La ciudad que perfila Clarin funciona en la novela como:

un elemento sintactico del relato y resulta paralelo a los cambios que € tiempo realiza en los
persongjes. El narrador caracteriza a sus criaturas por medio de rasgos que les dan una
individualidad precisa, en un tiempo y en un espacio que reiteran y subrayan esos mismos rasgos.
(Bobes Naves, 1983: 129)
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Esto influye directamente en la mirada del personaje?* que vive en € ntcleo
urbano. Asi, en e primer fragmento seleccionado el Magistral encuentra en Oviedo asu
presa, a su aimento. Va a observar Vetusta desde arriba y a los vetustenses como
escarabgjos. Es un espacio donde Don Fermin, como colonizador de la urbe, dominay

acapara.

Don Fermin contemplaba la ciudad. Era una presa que le disputaban, pero que acabaria de devorar
é solo. jQué! ¢También aguel mezquino imperio habian de arrancarle? No, era suyo. Lo habia
ganado en buenalid. ¢Para qué eran necios? También al Magistral se le subiala aturaala cabeza;
también él veia a los vetustenses como escarabajos; sus viviendas vigjas y negruzcas, aplastadas,
las creian los vanidosos ciudadanos palacios y eran madrigueras, cuevas, montones de tierra, labor
de topo... ¢{Qué habian hecho los duefios de aquellos palacios vigjos y arruinados de la Encimada
que él tenia alli a sus pies? ¢Qué habian hecho? Heredar. ¢Y é? ¢Qué habia hecho él? Conquistar.
(Clarin, 2014: 107)

Las impresiones del Magistral tampoco son gjenas a una observacion minuciosa
y detallada de Vetusta. Asi pues, las siguientes lineas nos describen una ciudad marcada
por los contrastes. Vetusta acoge al clero, ala viegja nobleza, ala nueva burguesia, pero
también a nuevos grupos sociales. Por un lado, y desde la ambicién propia de ese

colonizador que menciondbamos, aparece € barrio de los indianos, donde el Magistral

observa:

la Vetusta novisima, tirada a cordel, deslumbrante de colores vivos con reflgj os acerados; parecia
un pajaro de los bosques de América, o una india brava adornada con plumas y cintas de tonos
discordantes. Igualdad geométrica, desigualdad, anarquia crométicas. En los tejados todos los
colores del iris como en los muros de Ecbatana; galerias de cristales robando a los edificios por
todas partes la esbeltez que podia suponérseles; alardes de piedra inoportunos, solidez afectada,
Iujo vocinglero. La ciudad del suefio de un indiano que va mezclada con la ciudad de un usurero o
de un mercader de pafios o de harinas que se quedan y edifican despiertos [...]no ve alli mas que
riqueza; un Perd en miniatura, del cual pretende ser € Pizarro espiritual. Y yaempieza a serlo. Los
indianos de la Colonia que en América oyeron muy pocas misas, en Vetusta vuelven, como a una
patria, ala piedad de sus mayores: lareligion con las formas aprendidas en lainfancia es para ellos
una de las dulces promesas de aquella Espafia que veian en suefios a otro lado del mar. (Clarin,
2014: 114-115)

Por otro lado, la mirada de De Pas tampoco olvida otro grupo social emergente
en la sociedad del momento, la reciente clase obrera que progresivamente tomara
protagonismo en la nueva atmésfera urbana de finales del XI1X. El imaginario de la
clase obrera comprendera, para la mirada del Magistral, suciedad, rebeldia, ausencia de

2l«De todas las sensaciones que crean € espacio literario, la mas frecuente, con diferencia frente a las
demas, en La Regenta es la mirada. El narrador espacializa su relato siguiendo las miradas de sus
persongjes, utilizandolas como foco en el que se sitlia para seguir las acciones». (Bobes Naves, 1983:
118-119)

36


http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor-din/la-regenta--1/html/imagenes/ff0eb4a0-82b1-11df-acc7-002185ce6064_40.jpg

fe y otros absurdos con los que este observara de forma atenta € nuevo peligro que

acechaa Vetusta y naturalmente a su ansia de conquista:

El humo y los silbidos de la fabrica le hacian dirigir miradas recelosas al Campo del Sol; ali
vivian los rebeldes; los trabajadores sucios, negros por el carbén y € hierro amasados con sudor;
los que escuchaban con la boca abierta alos energlimenos que les predicaban igualdad, federacion,
reparto, mil absurdos, y a él no querian oirle cuando les hablaba de premios celestiales, de
reparaciones de ultra-tumba. No era que alli no tuviera ninguna influencia, pero la tenia en los
menos [...] aguellos silbidos de las méquinas le parecian burlescos, silbidos de sétira, silbidos de
latigo. Hasta aquellas chimeneas delgadas, largas, como monumentos de una idolatria, parecian
parodias de las agujas de lasiglesias... (Clarin, 2014: 114)

Pero, si bien la imagen de Vetusta cobra importancia en los primeros capitulos
como un espacio delimitado y controlado por ElI Magistral, la imagen que
encontraremos més adelante de V etusta, nos ofrecera un escenario cambiado. Vetusta es
ahora quien domina, es e personge quien aboca a los vetustenses a tedio y a
aburrimiento, es la ciudad gris y taciturna donde la lluvia prolonga e hastio. Como
sostiene Gonzalo Sobgano: «a esa muerte con que e antagonista colectivo cerca al
protagonista singular, responde éste con un odio pasivo, padeciendo sin hacer»
(Sobejano, 1982: 585).

Con Octubre muere en Vetusta e buen tiempo. Al mediar Noviembre suele lucir € sol una
semana, pero como s fuera ya otro sol, que tiene prisay hace sus visitas de despedida preocupado
con los preparativos del vigie del invierno. Puede decirse que es una ironia de buen tiempo lo que
sellamael veranillo de San Martin. Los vetustenses no se fian de aquellos halagos de luz y calor y
se abrigan y buscan su manera peculiar de pasar la vida a nado durante la estacion odiosa que se
prolonga hasta fines de Abril proximamente. Son anfibios que se preparan a vivir debajo del agua
la temporada que su destino les condena a este elemento. Unos protestan todos los afios
haciéndose de nuevas 'y diciendo: «jPero ve usted qué tiempo!». Otros, mas fildsofos, se consuelan
pensando que a las muchas lluvias se debe la fertilidad y hermosura del suelo. «O €l cielo o el
suelo, todo no puede ser».

AnaOzores no era de los que se resignaban. Todos los afios, a oir |as campanas doblar tristemente
el diadelos Santos, por latarde, sentia una angustia nerviosa que encontraba pabulo en los objetos
exteriores, y sobre todo en la perspectiva ideal de un invierno, de otro invierno himedo,
monaétono, interminable, que empezaba con el clamor de aquellos bronces. (Clarin, 2014: 574)

2.2.1.4. Santander en Sotileza (capitulo X XII)

Antes de andizar la vision del Santander que nos ofrece Pereda en Sotileza,
conviene repasar e legado costumbrista de nuestro autor. Pereda es un escritor que,
antes de la publicaciéon de las que serédn sus dos grandes novelas, Sotileza (1884) o

Pefias Arriba (1895) habia cultivado €l género costumbrista en obras tempranas como
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Escenas montariesas (1864), Tipos y paisajes (1871) y Tipos trashumantes (1877)%2. Es
precisamente en estas obras donde ya se intuian escenas y cuadros que posteriormente

entraran aformar parte de sus novelas. Nos recuerda Gonzélez Herran que:

También Sotileza tenia precedentes en la narrativa breve del autor: ya algunos de sus primeros
relatos costumbristas (principalmente «La leva», de Escenas Montafiesas, aludido en la pagina
final de Sotileza) recreaban los ambientes que habia tenido ocasion de conocer —aunque de lejos-
durante los afios de su infanciay adolescencia santanderina. (Gonzalez Herran, 2012: 114)

De este modo, en Sotileza se uniran dos elementos imprescindibles para
acercarse a su texto. Por un lado, €l pincel costumbrista perediano, -interesante como
aspecto para trabgjar la escena literaria en e aula de espafiol- y, por otro, un la
evocacion o recuerdo de ese espacio que e autor representa desde una actitud
nostélgica?3.

En e texto seleccionado, la escena descrita se corresponde con un marco
espacial muy caracteristico de la ciudad santanderina 'y que en nuestros dias sea quiza
uno de los mayores atractivos turisticos de la regién cantabra. Nos ha resultado
significativo especialmente porque en € texto se trabgja este aspecto, es decir, la
transformacion que sufre esta zona de la ciudad, ya en e siglo XIX, para convertirse
posteriormente en un lugar de ocio y veraneo para los turistas. Son interesantes,
asimismo, las continuas referencias geograficas que nos ayudan a adentrarnos en el
espacio geogréfico de la no tan conocida, pero indudablemente atractiva, zona norte de
Espafiac El Sardinero, Ontaneda, los balnearios de las Cadas del Besaya o Puente
Viesgo, Astillero.

El Sardinero, en cuyas soledades se alz6 en breves dias un edificio, uno solo, destinado a fonda y
hospederia, habia vuelto a quedarse desierto y abandonado de todos, por obra de un lamentable
suceso ocurrido en sus playas. Pasaban veranos, y solamente algin entoldado carro del pais, que
servia de vehiculo y de tienda de campafia a tal o cual necesitado de los ténicos vapuleos de las

2 En este sentido, resulta esclarecedor y necesario, para entender el cardcter costumbrista del autor
polanquino, €l trabgjo de Gutiérrez Sebastian en su obra, El reducto costumbrista como gje vertebrador
de la primera narrativa de Pereda. La especiadista destaca dos etapas en la produccion de la obra
perediana. Su etapa mas temprana estara marcada por € costumbrismo. Su segunda etapa, de produccion
novelesca y claramente influida por el sentimiento nostalgico, comenzara tras la publicacion de Pedro
Sanchez: «a partir de 1883, con la publicacion de la siguiente novela, Pedro Sanchez, inicia el autor
cantabro, seguin una parte de la critica, una nueva singladura narrativa, propia de una etapa diferente en su
trayectoria novelistica» (Gutiérrez Sebastian, 2002: 23).

2 «Las gentes, los trabajos, las diversiones, las casas y las calles que se evocan con arte admirable en las
paginas de Sotileza pertenecen a un mundo geno al autor, aunque le sea entrafiablemente querido; un
mundo evocado en la distancia temporal, con ese tinte embellecedor que proporciona la nostalgia»
(Gonzdez Herran, 2012; 113)
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olas, se veia por ali de tarde en cuando [...] nos visitaban durante media semana los distinguidos
herpéticos de Ontaneda, o lo menos vulgar entre los reumaticos de las Caldas o de Viesgo, d fin
de sus temporadas, amén de unas cuantas familias «del interior» que por inexcusable necesidad
venian aremojar sus lamparones en las playas de San Martin; y por |o tocante a la gente menuda,
gue no teniavapores al Astillero, ni trenes a Boo, ni tranvias urbanos, ni sociedades de baile por lo
fino, ni otras recreaciones que tanto abundan ahora; ni estaban absorbidos los pensamientos de los
unos por los arduos problemas sociales, ni se desvelaban las otras con |os cuidados de remedar en
usos y atavio a las sefioras de copete, merendaba en el Verdoso o en Pronillo, o triscaba tan
guapamente en el Reganche o en los prados de San Roque, con variantes de paseo en los Mercados
del Muelle, cuando € tiempo no permitia lucir a aire libre los trapillos domingueros. (Pereda,
1996: 311-312).

Nos interesa destacar del fragmento, no solo e valor literario que se desprende
del detalle con que Pereda evoca la escena de un Santander, todavia no acechado por la
muchedumbre veraneante, sino también por la actitud con la que € polanquino dibuja,
diriamos que hasta de formairénica (la gente menuda, que no tenia vapores a Astillero,
no trenes a Boo, ni tranvias urbanos, ni sociedades de "baile por lo fino...) las modernas
costumbres de una burguesia a la que, de forma paraddjica, también & pertenece.

De este modo, aproximarnos tanto a elemento cultural patente en el texto, como
a las actitudes de una burguesia conservadora, que encarna Pereda, pueden resultar
enriquecedoras para un alumnado universitario que quiera profundizar en aspectos tan
consustanciales en la cultura espafiola como el turismo y, del mismo modo, establecer
un didogo intercultura entre formas y maneras de pensamiento que tanto han

cambiado.

2.2.1.5. Unavillaandauza en Juanitalalarga (capitulo XIV)

Si ago nos ha llamado la atencion en los novelistas de la segunda mitad del
X1X, no es Unicamente e realismo con € que afrontan sus tramas novelescas, sino
también otro aspecto que sefial dbamos anteriormente con Pereda y esta es su inequivoca
técnica costumbrista en muchas de las escenas de sus obras y que, sin duda, constituyen
un tesoro cultural evidente para acercarnos a la cultura en la clase de lenguas
extranjeras. Rubio Cremades sefiala que: «Valera, a igua que Alarcon, Galdds, Emilia
Pardo Bazan y tantos otros escritores pertenecientes a la novela de la segunda mitad del
siglo XIX fueron requeridos por los editores de las colecciones costumbristas de esta
época» (Rubio Cremades, 1985: 31).

Sirva esta idea para aclarar la eleccion de un texto de la novela, Juanita la larga
de Valeraen & que precisamente se describe € espacio urbano de esta villa andaluza de
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Villalegre como lugar que recoge, ad mismo tiempo, costumbres tan pintorescas y
caracteristicas del sur de nuestra peninsula como una feria. Como afiaden algunos

especialistas en € ambito antropol 6gico como Salvador Gutiérrez-Becerra:

La fiesta es una clara expresion de la identidad de un pueblo por encima de las complejas
funciones y significados, ya sean politicos, econémicos, sociales, simbolicos. El grado de
articulacion de una sociedad esta directamente relacionado con sus fiestas. Las fiestas, Semana
Santa, ferias, romerias, cruces de mayo, etc., son simbolos de lo andaluz, como o son la mezquita,
laGiraldao la Alhambra. (Gutiérrez-Becerra, 1985: 23)

De este modo, este texto nos ayuda a presentar otro espacio geogréafico, asi como
sus costumbres e identidad propia, distinto del que ya habiamos tratado en las novelas
localizadas en el extremo norte peninsular o en la capital madrilefia.

Las tiendas a las que se agolpaba més gente eran las de juguetes y mufiecos. Apenas habia
chicuelo que no fuese obsequiado por sus padres o por los amigos de sus padres con un pito, con
unatrompeta o con un tambor. Y como casi todos desplegaban en seguida su capacidad musical en
los instrumentos que les habian mercado, €l aire resonaba con marcial y alegre, aunque algo
discordante armonia. Ni faltaban en las tiendas de mufiecos trompas merinas, siempre-tiesos,
sables y fusiles de madera y de latdn, y especialmente Santos Domingos de diversos tamafios,
todos de barro cocido y pintado de vivisimos colores. Estas imagenes eran las que mas se vendian,
porque el santo inspiraba en el pueblo devocion fervorosa

El ambiente estaba embal samado por el aroma del aceite frito de mas de quince bufiolerias donde
gitanas vigjas y mozas freian y despachaban de continuo esponjados bufiuel os, que unas personas
se comian alli mismo con aguardiente o con chocolate, y otras se los llevaban a su casa ensartados
todos en un largo, flexible y verde junco.

Ni faltaban alli tampoco puestos de exquisitas frutas; pero los que mas atraian la atencion de los
chicuelos, eran los de almecinas, ya que, ademés del gusto de comérselas, proporcionaban la
diversion de gjercitar la punteria tirando a blanco. Cada muchacho que compraba almecinas,
compraba también un canuto de cafia, cerbatana por donde, después de haberse comido la pocay
negra carne de la fruta, disparaba soplando el huesecillo redondo y duro. Estos proyectiles corrian
silbando por el aire como las balas en una refiida batalla, salvo que eran mucho mas inocentes,
pues apenas hacian dafio, si por una malditay rara casualidad no acertaban a darle aalguien en un
0j0o, pues entonces bien podian dejarle tuerto. Caso tan lastimoso, sin embargo, rara vez ocurre 'y,
por consiguiente, la muchedumbre se paseaba tranquila en medio de aquel feroz tiroteo. (Valera,
1985; 123-124)

Observamos en e texto un ambiente festivo que despierta todos nuestros
sentidos y que nos acerca a ese espacio real y colectivo donde festgja la sociedad
andaluza. Llama la atencién el aroma de la fiesta (embalsamado por €l aroma del aceite
frito), e gusto que sugieren todos los dulces de la feria (esponjados bufiuelos,
chocolate, exquisitas frutas...), la musica que encandila el oido ( todos desplegaban en
seguida su capacidad musical en los instrumentos, e aire resonaba con marcial y

40



alegre, aunque algo discordante armonia) o la nota colorista? y pintoresca que nos
llega através de lavista con € dibujo cuidado y detallado de Vaera (Ni faltaban en las
tiendas de mufiecos trompas merinas, siempre-tiesos, sables y fusiles de madera y de
laton, y especialmente Santos Domingos de diversos tamarios, todos de barro cocido y
pintado de vivisimos colores...)

Después de este breve andlisis de uno de los distintos espacios que aberga €l
topos urbano, consideramos que, sin lugar a duda, este texto contiene un potencia
lingtistico y cultural notable para ser llevado alas aulas de ELE, eso si, asumiendo que

el alumnado ya presente un nivel de lengua avanzado.

2 El elemento colorista en la novela de Valera es un aspecto en e que algunos criticos como Rubio
Cremades han insistido: Por un lado, nos encontramos con péginas ambientales, en las que Valera
introduce a sus persongjes como mera excusa para explicar €l colorido o los usos de una festividad. Los
personajes son meros observadores de esta realidad, dirigidos por la mirada atenta del narrador-autor, que
se recrea con la descripcion minuciosa de una determinada ambientacion. Los héroes novelescos se
funden en esas notas coloristas (Rubio Cremades, 1985: 38)
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3. METODOLOGIA

3.1. Metodologia del Marco Tedrico

Ya en nuestra introduccion advertiamos de cudles serian los objetivos
principales de este Trabajo de Fin de Master. El primero de ellos consistia en demostrar
el potencial cultural de la literatura realista del XI1X en la ensefianza de ELE. Para ello
sefiddbamos la necesidad de fundamentar esta idea en un marco tedrico que fuese
solido y completo.

Para su elaboracion, en primer lugar realizamos una busgueda exhaustiva y
completa de las principales aportaciones tedricas® que se habian hecho desde la década
de los 90, periodo clave parala consolidacion del Enfoque Comunicativo en ELE, hasta
nuestros dias en la materia que nos atafie, la literatura como herramienta cultural en e
aula de espariol. Cabe destacar que, en €l andlisis de los distintos estudios tedricos, nos
vimos en la obligacién de descartar algunos de ellos, entre otras razones, por no resultar
del todo pertinentes para desarrollar € tema tratado. A continuacién, una vez realizado
el estado de la cuestion, quisimos determinar en qué medida estos estudios culturales y
literarios contribuian a desarrollo de ciertas habilidades o competencias del alumnado
de espaiiol como LE/L2. En este subapartado, queremos destacar la dificultad que
encontramos en acotar el significado de la competencia sociocultural e intercultural,
pues pudimos observar, de nuevo en estudios que desechamos, la confusion inicial de
muchos autores para establecer una diferencia sencilla y clara entre ambas
competencias.

Por ultimo, elaboramos la segunda parte de nuestro marco tedrico, orientada, por
un lado, aanalizar €l valor de la literatura realista espafiola del X1X como reflgjo de las
particularidades sociaes, historicas y culturales; y por otro lado, encaminada a subrayar
un elemento cultural, la ciudad, que encierra un atractivo cultural considerable, tanto en
el aspecto fisico y visual del entorno urbano, como en e plano psicoldgico del mismo,
capaz de abergar e pensamiento, las costumbres y los modos de vida de una sociedad
determinada. En este sentido, seleccionamos un conjunto de textos extraidos de cinco
novelas relevantes en el periodo decimononico gque, como citdbamos en la introduccion,

son: Fortunata y Jacinta de Benito Pérez Galdos, Los Pazos de Ulloa de Emilia Pardo

% En este sentido, conviene sefialar que resultaron especial mente interesantes |os estudios de Sanz Pastor,
Albadalejo y Acquaroni, por constituir puntos de referencia en el estudio de esta disciplina.
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Bazéan, La Regenta de Leopoldo Alas “Clarin”, Juanita la Larga de Juan Vaeray
Sotileza de José Maria de Pereda. En la composicion de esta Ultima parte, nuestro
trabajo requirio no solo de la lectura de algunos de los principales estudios de la critica
literaria del siglo pasado y de nuestros dias®, sino de lalecturaminuciosay selectiva de
siete fragmentos pertenecientes a las novelas citadas que, por criterios de valor literario
e historico en nuestra cultura, asi como pedagdgico en lo que atafie alamotivacion y las
posibilidades de explotacion didéctica en ELE, consideramos atractivos y Utiles para €
disefio de nuestra Unidad Didactica.

3.2. Metodologia de la Propuesta Didéactica

En e disefio de la propuesta didéactica procuramos plantear una serie de
gercicios que partiendo del texto literario contribuyesen a desarrollo de las
competencias sociocultural e intercultural de los alumnos de espafiol.

Para ello, en primer lugar, llevamos a cabo una labor de consulta de los
inventarios culturales que figuran en e PCIC (Referentes culturales y saberes y
comportamientos socioculturales). Hemos de subrayar que en los primeros momentos
de esbozo de la propuesta y de formulacion de los objetivos tuvimos especia dificultad
para determinar como, a través de la novela realista, podiamos abordar € estudio de la
interculturalidad, una tarea no siempre asequible cuando hablamos de un tipo de novela
claramente influida por € pensamiento de sus autores, € cua no siempre se encuentra
en consonancia con las demandas social es que exige nuestro tiempo.

Sin embargo, de forma progresiva, fuimos afladiendo nuevas ideas a nuestro
trabajo, siempre intentando ceflirnos a texto narrativo, punto de partida para el mismo.

Finalmente, la Ultima parte de nuestra propuesta se dirigié a plantear actividades
de post-lectura cuya produccién fuera oral o escritay paralo que resultd indispensable
trabgjar con muestras reales de la lengua e intentar gustar los productos textuales y

orales a nivel de referencia que habiamos decidido previamente, un C1.

26 Constiltense especia mente | os estudios de Romero Tobar, Yvan Lissorgues, Rubio Cremades,
Gonzdalez Herran, Sobejano, Gutiérrez Sebastian, Shaw y Zavaa



4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1. Justificacion dela propuesta

En la introduccion de este andlisis manifestdbamos nuestra intencién de disefiar
una propuesta didéctica destinada a jévenes universitarios italianos y que tratase
precisamente € tema de nuestro estudio, la cultura espafiola a través de la novela
realista de finades del XIX. Este deseo viene motivado fundamentalmente por dos
razones que explicaremos a continuacion.

Por un lado, una razon préctica y profesional que nos ha llevado a desempefiar
una labor como profesores de ELE, primero como aumna de précticas en la
Universidad de Milan y actualmente como auxiliar de conversacion y también como
profesora de espafiol en una academia de idiomas en la regién de Lombardia
Asimismo, no podemos olvidar que & estudio del espariol en Italia ha despertado mayor
interés en nuestros dias y muchos son los centros académicos (colegios, ingtitutos y
universidades) y profesionales (institutos de formacion profesional turistica y distintos
organismos y empresas) que apuestan por su aprendizaje. Otro tipo de motivos, como €
incremento de inmigracion hispana o los vinculos histéricos y culturales constantes
entre € paisitaliano y los paises de habla espafiola, concretamente Espafia 0 Argentina,
no hacen sino favorecer este aumento en la ensefianza de nuestra lengua. De este modo,
Sl nos atenemos a los datos graficos que recoge @ Instituto Cervantes, Italia es cuarto
pais del mundo, por detrés de Francia, Brasil y Estados Unidos donde més se estudia €l
espafiol .2’

Este panorama concuerda precisamente con los datos que hemos podido
consultar en otras fuentes como € informe titulado, El mundo estudia espariol, que
publicd € curso pasado € Ministerio de Educacion y que estudiaba e impacto de la
ensefianza de LE en paises extranjeros. En ausiones a la ensefianza del espafiol en

Italia, se sefidabalo siguiente:

La situacion de la ensefianza de espafiol en Itadia presenta unos nameros crecientes y muy
positivos en la balanza de nuestra presencia en €l sistema educativo. La calidad de la ensefianza en
nuestras Secciones Internacionales, donde, frente a Secciones Bilingiies de otras lenguas, los
docentes son espaiioles, identifican caracteristicamente a las mismas y hacen que se conviertan en
una referencia conocida y reconocida en los lugares donde estan establecidas, despertando un

27 Consliltese en los ANEXOS, lanoticia que publica el diario, La Vanguardia publicada en junio de 2015
y que recoge los datos del Instituto Cervantes.



enorme interés el acceso a modelo de Seccion Internacional Espaiiola por numerosos centros
educativos.

Por otra parte, la oferta y, sobre todo, la demanda del espaiiol en el sistema reglado italiano no
dejan de aumentar, asi como €l interés por seguir estudios en Espaiia y es alto el nimero de con-
sultas sobre el acceso a la universidad y las posibilidades de formacion superior, asi como en
cursos de espaiiol como lengua extranjera. (MCED, 2015: 320)

Por otro lado, e disefio de esta propuesta responde a una razon de indole méas
personal, por la que la aficion por € estudio e investigacion literaria del XIX y
aspiraciones futuras como la elaboracion de una Tesis sobre Literatura Comparada con
textos autores del mismo periodo nos alienta para esta tarea.

Finalmente, estas inquietudes que hemos citado se pretenden resolver con la
creacion de la presente propuesta didéctica que ademés esperamos poner en practica en

un futuro cercano.

4.2. Descripcion del grupo

Hemos planteado |a siguiente propuesta didéactica para un hipotético grupo meta
de 15 jévenes estudiantes italianos de un grado de primer ciclo en Lenguas y Culturas
modernas. El nimero de estudiantes resulta adecuado para una constante atencion e
intervencion por parte del docente como guia del aprendizaje, pero siempre cediendo
protagonismo a los verdaderos sujetos de aprendizaje, |os alumnos.

Consideramos que al tratarse de un grupo de jévenes universitarios que ya
previamente, por voluntad propia, han decidido estudiar la lengua espafiola, €l indice de
motivacion sera lo suficientemente alto mostrando, de esta forma, una actitud positivay
abierta hacia € estudio del espafiol. Ademéas, se podran afadir circunstancias
académicas que favorezcan este Optimo clima de aprendizaje, como la posibilidad de
realizar intercambios Erasmus en universidades espafiolas. Asimismo, aunque €l curso
prevé un estudio de aspectos culturales, se requiere un desarrollo eficaz en otras
competencias linguisticas necesarias como la gramatical o laléxica

Estimamos que & nivel apropiado para desenvolverse con éxito en las distintas
tareas propuestas serd de un C1 s tenemos en cuenta la escala global de Niveles de
referencia del MCER. Los aumnos se encontrarédn con un nivel de dominio de usuario

avanzado.

45



4.3. Analisisde necesidades

Para llevar a cabo un andlisis de necesidades adecuado que pueda informarnos
de las necesidades objetivas y subjetivas del alumnado italiano, se llevaran a cabo
distintos procedi mientos.

En primer lugar y antes del inicio de las actividades, se llevard a cabo un proceso
de recogida de datos sobre las caracteristicas de los alumnos. Para ello, se elaborara un
cuestionario que los alumnos deberan realizar antes de empezar |as actividades.

En segundo lugar, unavez que los estudiantes hayan realizado € cuestionario, se
procedera a determinar aquellas necesidades subjetivas a través de un procedimiento
basado en e didogo y negociacion entre e docente y los alumnos para conocer
previamente como se podrallevar a cabo la propuesta de la forma mas eficaz posible.

Por otro lado, alo largo de dicha propuesta, se ofrecera alos aumnos una ficha
de autoevaluacion y comentarios que deberan realizar a finalizar cada autor estudiado.
El profesor, por su parte y mediante un proceso de observacion de la clase, procedera a
tomar nota sobre las posibles necesidades de sus alumnos, que podran ser cambiadas o

modificadas en funcién de dicho andlisis.

4.4. Objetivos didacticos

v Conocer la Cultura con mayusculas y la cultura esencia espafiola a través del
desarrollo de tareas comunicativas y que tengan en cuenta la integracion de las
principales destrezas linguisticas.

v" Reconocer e vaor de la novela redista espafiola como una herramienta de
aproximacion cultural a otros mundos y saber relacionarla con e momento
presente y con las experiencias propias para fomentar la competencia
intercultural .

v" Vdorar laimportancia de |os autores realistas como figuras clave en € Realismo
literario espafiol.

v' Aproximarse, a través de la lectura de Fortunata y Jacinta de Galdds, a
referentes culturales y saberes socioculturales como el uso de hipocoristicos en

espaniol, el espacio del bar y la ciudad de Madrid.
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v Apreciar en la lectura de Los Pazos de Ulloa de Emilia Pardo Bazan €lementos
culturales, socioculturales como la educacion universitaria en Espafia o €
contexto geogréfico gallego y laimportancia de la formacién académicay saber
relacionarlos con la propia experiencia.

v' Comparar, através de lalectura de La Regenta de Clarin, los problemas sociales
que denuncia el propio autor en su épocay saber relacionar estos con problemas
actuales en la sociedad espariolay en la propia.

v Distinguir en € texto de Sotileza de Pereda usos y costumbres de la sociedad
decimondnica santanderina, como el turismo y relacionarlo con las costumbres
actuales y con laidentificacion de esta ciudad como enclave turistico nacional.

v Reconocer con la lectura de Juanita la Larga de Juan Valera rasgos propios de
la sociedad andaluza, de modo que puedan colaborar para aproximarnos
adecuadamente a la cultura del sur de Espafiay asi poder desterrar estereotipos
regionales y nacionales.

45. Contenidos

4.5.1. Conceptuales®

Problemas sociales de las clases mas
desfavor ecidas

— Contexto histérico, social , politico y -
cultural y artistico de Espafia durante

la segunda mitad del X1X
(PCIC, Referentes culturales. 2.2.
acontecimientos socialesy culturales)

El Realismo literario espafiol del siglo
XIX

(PCIC, Referentes culturales: 3.1.
literatura y pensamiento)

(PCIC, saberesy comportamientos
culturales: 1.15 servicios sociales, 2.1.2
relaciones entre clases sociales)

Valor cultural del hipocoristico en
Espafia

(PCIC, saberesy comportamientos
culturales: 1.1.1. nombresy apellidos)

2 Conviene sefialar que en esta clasificacion se han tenido en cuenta Gnicamente aquellos contenidos
gue se tratan de manera especifica en la propuesta'y en el TFM. Se distinguen tres tipos de contenidos
que se corresponden con dos de los inventarios que trabajan €l aspecto cultural en el aula: Referentes
culturales (contenidos culturales) y saberes y comportamientos socioculturales. Asimismo, también
debemos aclarar que los aspectos interculturales, Habilidades y actitudes interculturales en el PCIC, se
abordan en los contenidos actitudinales por considerarlo més acorde a su natural eza.
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— Lanovearealista espafiola dd siglo — El caféylosbaresde Madrid

XIX (PCIC, saberesy comportamientos
(PCIC, Referentes culturales; 3.1. culturales: 1.4 comidasy bebidas, 1.7.
literatura y pensamiento) actividades de ocio, habitos y aficiones)

— Laeducacion y laformacion

— El climaen lasciudades del norte académica: universidades espafiolas
(PCIC, Referentes culturales: 1.1. (PCIC, saberesy comportamientos
geografiafisica) culturales: 1.5. educacion y cultura)

— Ciudades espafiolas del nortey sur — El turismo en e norte de Espafia:
(PCIC, Referentes culturales: 1.4. Oviedoy Santander
organizacion territorial) (PCIC, saberesy comportamientos

culturales; 1.13 Viajesy Transportes)

— Losprincipales escritoresrealistas — Fiestasy feriasen Andalucia
espafiolesy susobras (Galdos, Pardo (PCIC, saberesy comportamientos
Bazan, Clarin, Pereday Valera) culturales; 1.7. actividades de ocio,
(PCIC, Referentes culturales: 3.1. habitosy aficiones, 3.5 fiestas,
literatura y pensamiento) ceremoniasy celebraciones)

4.5.2. Procedimentales

— Uso integrado de las principales destrezas linglisticas para afrontar con éxito

todas | as actividades programadas.

— Desarrollo de estrategias cognitivas, afectivas y socioculturales para poder

lograr los objetivos de |a propuesta.

4.5.3. Actitudinales

— Interesarsey apreciar, através de laliteratura, los modos de ser y las costumbres

espanolas.

— Ser consciente de los distintos problemas sociales que desde siglos pasados han

afectado ala sociedad espafiolay encontrarse sensibilizado con €ellos.
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— Respetar y aceptar otras visiones, formas de actuar y modos de comprender el

mundo para saber actuar en ellas de manera adecuada y resolutiva.

4.6. Propuesta de tareasy actividades

Todas las tareas que hemos preparado para la propuesta se encuentran presentes
en € cuaderno de actividades del dumno, excepto un juego final que se llevard a cabo
después de haber finalizado las mismas. Asimismo, como se mencionara mas adel ante,
las actividades desarrolladas en e aula se complementan con una herramienta
interactiva (un blog especifico para la propuesta) que permite al alumnado investigar y
reflexionar de manera auténoma sobre 1o aprendido en el aula cuando se encuentre fuera
de esta.

Por otro lado, conviene aclarar que e cuaderno del estudiante es una
herramienta mas para el proceso de aprendizaje, por |0 que, en cualquier caso, servira
como base a profesor. Este, a su vez, cumplira una funcién indispensable como guia
del aprendizaje, coordinador de las actividades y supervisor de las mismas. Los
alumnos, por su parte, se convertiran en los verdaderos protagonistas y sujetos del
aprendizaje.

Hemos considerado oportuna la organizacion de las actividades atendiendo a las
tres fases de lectura que autoras como Acquaroni (2007) o Albadalejo (2007)
distinguian. Recordemos que nuestra propuesta se articula partiendo de los distintos
fragmentos de novelas redistas que hemos seleccionado. Por este motivo, en €
cuaderno del estudiante se observan tres momentos distintos de tratamiento de los
textos. El primero de ellos equivale a momento de pre-lectura (en el cuaderno lo hemos
denominado, “;de qué trata?”’). Después vendria el momento propio de lalecturay de la
comprension del texto (“mejor si comprendemos”.) y finalmente la Ultima fase para
trabgjar aspectos de post-lectura (“todavia mejor si hacemos algo con ello”).
Finalmente, al concluir cada epigrafe se incluye un apartado que se ha denominado
“diario”. En esta actividad, que los alumnos podran desarrollar en casa, se pretende que
ellos mismos lleven un seguimiento de los contenidos trabajados en el aulay, a mismo

tiempo, sean conscientes de su proceso de aprendizaje.
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Asimismo, cabe sefialar que las actividades se organizan teniendo en cuenta los
seis contenidos generales y teméticos que estructuran la propuesta: La novela realista,
Madrid: su gente y sus bares; Santiago de Compostela: ciudad universitaria; Oviedo:
gentey colores grises; Santander: turismo y playa en el norte; Las fiestas en Andalucia.

Del mismo modo, cada actividad engloba, a su vez, una serie de subapartados
que ayudan a completar y configurar de forma més enriquecedora la misma?®.

Respecto a la correccion de las mismas, hemos de advertir dos cosas. En primer
lugar, que todas las actividades se irdn corrigiendo de manera oral una vez terminadas.
Aquellas de produccion escrita deberan ser entregadas a profesor unavez que se hayan
finalizado en € aulay este las devolvera en la sesion siguiente corregidas con un listado
de todos aguellos errores reiterativos que ha cometido € alumno, de forma que pueda
haber un espacio de retroalimentacion entre alumno y profesor. Al finalizar la
propuesta, los alumnos volveran, de nuevo, a entregar todo € cuaderno realizado y con
las correcciones oportunas que hayan realizado durante las clases.

Lanovelarealista
(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: Esta primera actividad engloba sei's apartados, pero lo que se
busca especia mente es que los alumnos puedan activar conocimientos rel acionados con
el contexto histérico, social y cultural de siglo XIX en Espafia. Las actividades,
asimismo, incluyen e desarrollo de las siguientes destrezas. comprension escrita,
comprension oral e interaccion oral. Respecto a las competencias, se hace especial

hincapié en las competencias cultural e intercultural. (Duracién aprox.: 40' )

Actividad de lectura y comprensiéon: La segunda actividad esta formada por cuatro
apartados. El objetivo de esta es trabgjar las caracteristicas de la novela redista y
conocer los principales autores espafioles. Las actividades incluyen e desarrollo de las
siguientes destrezas. comprension escrita e interaccion oral. Ademés, afaden €

componente ludico en € aula, que servira para dinamizar y amenizar la clase. Respecto

2 Constltense las actividades de |a propuesta didéactica en los ANEXOS.
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a las competencias, se hace especia hincapié en la competencia cultural. (Duracién

aprox.: 40)

Actividad de post-lectura: La ultima actividad esta formada por siete apartados. El
objetivo de esta tarea es relacionar las caracteristicas de la novela vistas anteriormente
con €l de otras herramientas actuales que cumplen una misma funcion. Para ello se
propone e visionado de un cortometraje y, por Ultimo, una aplicacion préctica de los
contenidos a través de una tarea de escritura en la que e alumno pueda desarrollar su
creatividad. Las actividades incluyen e desarrollo de las siguientes destrezas:
comprension oral y expresion escrita. Respecto a las competencias, se hace especia

hincapié en la competencia intercultural. (Duracion aprox.: 40')

Madrid: su gentey sus bares|

(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: La primera actividad consta de dos apartados. El objetivo de
esta es anticipar contenidos gque se trabgjardn mas adelante. Las actividades incluyen el
desarrollo de las siguientes destrezas: interaccion y comprension oral. Respecto a las
competencias, se hace especia hincapié en las competencias cultural e intercultural.

(Duracion aprox.: 20")

Actividad de lectura y comprensiéon: La segunda actividad estd formada por tres
apartados. El objetivo de esta es leer € fragmento de Galdds, asegurarse de que €l
alumno ha comprendido lalecturay sabe reflexionar sobre lo que haleido y, por dltimo,
realizar una actividad de aplicacion préactica a través de la escritura de un articulo. Las
actividades incluyen € desarrollo de las siguientes destrezas. comprension escrita,
interaccion oral y expresion escrita. Respecto a las competencias, se hace especial
hincapié en las competencias cultural, sociocultura e intercultural. (Duracion aprox.:
60')

Actividad de post-lectura: La tercera actividad estd formada por tres apartados. El
objetivo es que los aumnos observen una aplicacion practica del contenido

sociocultural que han trabajado a través de una cancion, de la valoracion de su propia
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experiencia en relacion a este tema y finamente de un juego en @ que tendran que
demostrar su conocimiento a través de una tarea ludica. Las actividades incluyen €
desarrollo de las siguientes destrezas: comprension e interaccion oral. Respecto a las
competencias, se hace especial hincapié en la competencia sociocultural e intercultural.

(Duracion aprox.: 40)

Madrid: su gentey susbares||

(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: Lacuartaactividad solo presenta un apartado. El objetivo de
esta es activar conocimientos previos a través de la presentacion de unas iméagenes.

(Duracién aprox.: 10)

Actividad de lectura y comprension: La quinta actividad esta formada por tres
apartados. En esta actividad se leera e segundo fragmento de Galdos y a continuacion
se trabajaran aspectos necesarios para la comprension adecuada del texto. Entre ellos,
destaca una actividad destinada a identificar ciertos gestos que se describen en € texto y
gue son, del mismo modo, importantes para e desarrollo de la competencia
sociocultural del alumnado. Las actividades incluyen e desarrollo de las siguientes
destrezas. comprension escrita e interaccion oral. Respecto a las competencias, se hace
especia hincapié en las competencias sociocultural e intercultural. (Duracion aprox.:
60')

Actividad de post-lectura: La sexta actividad presenta dos apartados. El objetivo es
gue los alumnos valoren la relevancia en la actualidad del contenido que se tratado
anteriormente. En el primer apartado se propone la lectura y actividades sobre un texto
de Rosa Montero y en € Ultimo apartado un gjercicio de aplicacion practica de los
contenidos en € que, a través de un juego de rol en pargjas, los alumnos tengan que
organizar una ruta de bares para su companiero. Las actividades incluyen € desarrollo
de las siguientes destrezas. comprension escrita e interaccion oral. Respecto a las
competencias, se hace especia hincapié en las competencias sociocultural e

intercultural. (Duracion aprox.: 50')
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Santiago de Compostela: ciudad universitaria
(Duracién: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: La primera actividad consta de un apartado. El objetivo de
esta es activar conocimientos previos sobre las universidades espafiolas y sobre la
autora del texto. Las actividades incluyen € desarrollo de las siguientes destrezas:

comprension escrita, interaccion y comprension oral. (Duracién aprox.: 30')

Actividad de lectura y comprension: La segunda actividad estd formada por tres
apartados. El objetivo de esta es la lectura de un fragmento de la novela de Pardo Bazan
y la comprensién de lo leido a través de unas preguntas de comprension. Las
actividades incluyen € desarrollo de las siguientes destrezas. comprension escrita.
Respecto a las competencias, se hace especia hincapié en la competencia cultura e

intercultural. (Duracion aprox.: 30')

Actividad de post-lectura: La dltima actividad esta formada por 4 apartados. El
objetivo de esta tarea es relacionar los contenidos tratados anteriormente con la
situacion actual. Para ello se propone € visionado de un cortometragje y, por ultimo, una
aplicacion practica de los contenidos a través de una tarea de escritura en la que €
alumno tendr& escribir una carta de motivaciéon para la universidad. Las actividades
incluyen el desarrollo de las siguientes destrezas: comprension oral y expresion escrita.
Respecto a las competencias, se hace especia hincapié en las competencias

sociocultural eintercultura. (Duracion aprox.: 60')

Oviedo: gentey coloresgrises|

(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: La primera actividad presenta un apartado. El objetivo de
esta es activar conocimientos previos sobre la lectura del texto de Clarin. Las
actividades incluyen unicamente el desarrollo de la destreza de comprension escrita.

(Duracién aprox.: 10)
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Actividad de lectura y comprension: La segunda actividad consta de tres apartados.
El objetivo de esta es lalectura de un fragmento de La Regenta y la comprension de lo
gue se haleido através de unas preguntas de comprension. Se desarrollaran destrezas de

comprension escrita e interaccion oral. (Duracion aprox.: 60')

Actividad de post-lectura: La tercera actividad tiene dos apartados. Es una actividad
de aplicacion préctica de contenidos a través, por un lado, de una presentacion sobre la
figura del indiano que tendréan que realizar los alumnos y, por otro lado, de un debate
sobre la actuacion de los alumnos en caso de que fuesen acaldes de la ciudad de
Oviedo. Las destrezas que se trabajan son principalmente de naturaleza oral: expresion e
interaccion. En estas actividades tiene especia importancia la competencia intercultural .

(Duracién aprox.: 50)

Oviedo: gentey coloresgrises||

(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: La cuarta actividad consiste en proponer un crucigrama con
el que se busca anticipar un aspecto que se trabgjara en la actividad siguiente, €

vocabulario sobre lalluvia. (Duracién aprox.: 20')

Actividad de lectura 'y comprension: La quinta actividad consta de tres apartados. El
objetivo es la lectura de otro fragmento de La Regenta y que los alumnos comprendan
el texto através de unas actividades. Se desarrollaran destrezas de comprension escrita

einteraccion oral. (Duracion aprox.: 40')

Actividad de post-lectura: La dltima actividad tiene como finalidad trabajar los
contenidos gque se han tratado previamente de manera préactica. Para ello se propone una
tarea de escritura en la que € estudiante tiene que consultar un mapa del tiempo y
posteriormente debe escribir a un hotel para cancelar una reserva que habia hecho. Sera
una actividad que ponga en préactica, sobre todo, la expresion escritay € conocimiento

sociocultural del alumno. (Duracion aprox.: 60')



Santander: turismo y playa en €l norte
(Duracién: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: La primera actividad consiste en presentar unas iméagenes a
los alumnos para activar conocimientos previos, asi como un mapa de la ciudad de
Santander con lugares que mas adelante mencionara Pereda en e fragmento de su

novela que se ha seleccionado. (Duracion aprox.: 40')

Actividad de lectura y comprension: La siguiente actividad consiste en leer € texto
propuesto y trabgjar la comprension del mismo. Se trabajaran destrezas de comprension

escritay de interaccion ora. (Duracién aprox.: 40')

Actividad de post-lectura: La terceray Ultima actividad tiene dos apartados. Es una
actividad de aplicacion préctica de contenidos en la que, por pargjas, los aumnos tendra
que decidir en qué hotel de Santander se alojaran por una noche. En la segunda parte del
giercicio tendran que escribir un correo eectronico para hacer una reserva en e hotel
escogido. Las destrezas que se trabgjan son lainteraccion ora y la expresién escrita. Al
mismo tiempo, se requieren conocimientos socioculturales para abordar la tarea con

éxito. (Duracion aprox.: 40')

Lasfiestas en Andalucia
(Duracion: 1 sesion de 2h)

Actividad de pre-lectura: Esta actividad presenta 4 apartados. El objetivo de la
actividad es trabgjar algunos contenidos necesarios (vigencia de estereotipos) para
comprender, con otra vision, € topico de las fiestas andaluzas. Se desarrollaran
destrezas de comprension escrita e interaccion ora y se hard especial hincapié en €l

desarrollo de las competencias sociocultura e intercultural. (Duracion aprox.: 40')

Actividad de lectura y comprension: La siguiente actividad consta de cuatro
apartados. El objetivo es lalectura comprensiva del texto y la progresiva interiorizacion
de conocimientos presentes en e fragmento y que sirven para desarrollar la
competencia sociocultural del alumno. Se desarrollaran destrezas de comprension

escritaeinteraccion oral. (Duracion aprox.: 40')
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Actividad de post-lectura: La ultima actividad del epigrafe, como ocurria con €l resto
de actividades que hemos visto, consiste en una aplicacion practica de los
conocimientos adquiridos previamente. En esta ocasion, los aumnos, en grupos de 5
personas, tendran que disefiar un cartel para anunciar una fiesta andaluza en sus paises.
(Duracion aprox.: 40Y)

Actividad final de cierre de la unidad: Trivial para tratar todos los contenidos vistos
en la asignatura en la que participara todo e grupo, incluido €l profesor. (Duracion
aprox.: 60)

4.7. Metodologia

La metodologia de la propuesta sienta sus bases en los principios del Enfoque
Comunicativo, es decir, lo que se procura con estas actividades es, ante todo, que el
alumno pueda comunicarse en contextos reales de actuaciéon y que lo haga de manera
adecuada. Por este motivo, hemos apostado especialmente por la introduccion de
contenidos culturales, socioculturales e interculturales que favorecen el desarrollo de la
competencia comunicativa del estudiante.

Asimismo, las actividades planteadas fomentan e desarrollo de todas las
destrezas, especialmente aguellas que requieren interaccion y retroalimentacion entre
los estudiantes. Respecto a los materiales empleados, estos proceden de muestras reales
de la lengua. Ademas, hemos integrado que refuerzan € aspecto comunicativo del
aprendizaje de lenguas.

Por ultimo, y no por ello menos relevante, es necesario subrayar la importancia
del aumno como protagonista del proceso de aprendizaje y sobre el que se han querido
plantear € conjunto de tareas atendiendo siempre a sus necesidades y estilos de

aprendizaje.
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4.8. Recursos

e Materiales para el alumno: cuaderno de actividades, soporte electronico para

los juegos y parala consulta del blog de clase.

e Materiales parala clase: proyector, ordenadores, tablero y fichas para el

“Trivial”.

4.9. Criteriosy procedimientos de evaluacion

La evauacion de la propuesta pretendera una evauacion formativa:
distinguiendo una fase o evaluacion inicial (a través del andlisis de necesidades), una
evaluacién continua (através del diario del alumno y la observacion y toma de notas del
profesor) y una evaluacion final (que vaoraralos objetivos conseguidos, tanto por parte
del docente como de los alumnos). Asimismo, pretendemos que esta sea integradora,

personalizada y basada en criterios™.

4.9.1. Criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion, en términos generales, seran los siguientes:

v' El aumno reconoce € vaor de la novela redista espafiola como una
herramienta de aproximacion cultural a otros mundos y saber relacionarla con el
momento presente y con las experiencias propias para fomentar la competencia
intercultural .

v El dumno valoralaimportancia de los autores realistas como figuras clave en el
Realismo literario espafiol.

v" El dumno se ha aproximado a través de la lectura de Fortunata y Jacinta de
Galdos, a referentes culturadles y saberes socioculturales como € uso de

hipocoristicos en espariol, el espacio del bar y la ciudad de Madrid.

30 Como hemos podido analizar en la asignatura del Master, Disefio Curricular de Cursos de Espaiiol, las
caracteristicas que agui se han citado corresponden con los aspectos necesarios que debe presentar una
correcta evaluacion del aprendizaje del alumnado segun lo planteado en algunos estudios pertinentes en €l
tema como los de Gimeno Sacristan (1988) o Coll y Martin (1996).
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v El alumno aprecia en la lectura de Los Pazos de Ulloa de Emilia Pardo Bazan
elementos culturales, socioculturales como la educacion universitaria en Espafia
o € contexto geogréfico gallego y la importancia de la formacién académica y
saber relacionarlos con la propia experiencia.

v El dumno compara través de la lectura de La Regenta de Clarin, los problemas
sociales que denuncia el propio autor en su época y saber relacionar estos con
problemas actuales en la sociedad espafiolay en la propia.

v El dumno distingue en € texto de Sotileza de Pereda usos y costumbres de la
sociedad decimondnica santanderina, como €l turismo y relacionarlo con las
costumbres actuales y con la identificacion de esta ciudad como enclave
turistico nacional.

v El alumno reconoce con la lectura de Juanita la Larga de Juan Valera rasgos
propios de la sociedad andaluza, de modo que puedan colaborar para
aproximarnos adecuadamente a la culturadel sur de Espafiay asi poder desterrar

estereotipos regionaes y nacionales.

Respecto a los fines que perseguimos con e proceso de evaluacion, queremos
destacar la funcion motivadora, pues solo asi creemos que se conseguiran desarrollar

adecuadamente | os objetivos planteados.

4.9.2. Procedimientosy técnicas de la evaluacion

Observacion Diario del docente, diario del alumno

Revision de las tareas de los alumnos Cuaderno de trabajo
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5. CONCLUSIONES

Al principio de estas paginas, nos cuestiondbamos por qué la literatura realista
espanola del XI1X no habia recibido el abrazo caluroso que actualmente cubre otros
periodos literarios. Nos preguntédbamos, de este modo, por qué de una manera tan
injusta e valor de un texto como e de Juan Valera no podia equipararse al estudio de
una novela del XX o del mismismo Quijote. Quiz&4 eran muchas las razones que
jugaban en nuestra contra, pero también advertiamos una idea que fue madurando hasta
convertirse en la hipotesis de este trabgo: los textos realistas espafioles del XIX
congtituian un instrumento provechoso para acercar la cultura y para fomentar €l
desarrollo de competencias como la sociocultural y laintercultural en el aula.

Mas adelante nuestra hipétesis parecio cobrar més sentido y autores como
Mendoza Fillola (1993) Sanz Pastor (2006) , Acquaroni (2007) o Albadalejo (2007) se
hacian eco de un reclamo que ya llevaba décadas incubandose, |a literatura es culturay,
por dicho motivo, merece un lugar privilegiado en el aula de lenguas extranjeras. Otros
estudios como e de Lourdes Miquel o Neus Sans (2004) nos recordaban, sin embargo,
gue no solo era preciso incorporar lo que las autoras denominaban Cultura con
mayuUsculas, sino que la cultura verdaderamente interesante era la que nos explica a
nosotros, la que explica nuestro modo de ser, nuestras costumbres, esto es, la cultura
esencial.

De igual modo, algunos de los especialistas citados sefialaban un aspecto muy
importante, larevalorizacion en las Ultimas décadas de la literatura como herramientade
aprendizgje en las aulas. La literatura conseguia, de este modo, aterrizar en € aula 'y
servir como instrumento de mejora de la competencia comunicativa del aprendiz de
espanol.

Enlazando con esta idea y aplicandolo a nuestro propio estudio sobre la novela
realista, hemos observado como laliteratura resultaimprescindible y nos atreveriamos a
admitir que incluso obligatoria para e desarrollo de habilidades o competencias
socioculturales. Asimismo, la literatura puede favorecer el acercamiento cultural a otras
sociedades y a otros mundos y contribuir con ello a desarollo de actitudes
interculturales que resulten beneficiosas en e proceso de aprendizaje ayudando a
aumno a mirar a ese otro, a esa otra lengua, desde una perspectiva abierta y
comunicativa. Veiamos, por gemplo, como € texto de Galdds nos acercaba a una

realidad tan cotidiana como e ambiente cercano y familiar de la cafeteria y del bar
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espafiol y como esta podia usarse para establecer un didlogo entre culturas. También
observabamos que con la lectura del texto de Emilia Pardo Bazan se nos abrian muchas
posibilidades didéacticas sugerentes y aprovechables para reflexionar, entre otras cosas,
sobre laimportancia de la educacion y formacion en Espafiay en otros paises.

Otra razdn que parece reforzar nuestra hipétesis inicial y que degja entrever €
potencial cultural de la novela redlista es su propia naturaleza. Recordemos como la
novela se convierte en e X1X en una necesidad para los escritores de degjar testimonio
de un mundo concreto que es contemporaneo a ellos y con e muestran una actitud
critica. Recordemos e conservadurismo de Pereda y su reflgjo en Sotileza denunciado
las modernas costumbres o miremos mas de cerca desde €l catalejo de don Fermin de
Pas para darnos cuenta de que es la pluma critica de Clarin la que esta denunciado algo
en el texto. Es la critica de una sociedad |a que subyace en las paginas de Sotileza y de
La Regenta y es, de este modo, esa critica, la que todavia hoy nos permite comprender
muchas de las claves de pensamiento de nuestra sociedad y la que nos interesa llevar al
aula, porque es aqui donde se encuentra esa cultura esencial que sefialaban Mique y
Sans (2004).

Por otro lado, la novela realista cobra especia sentido en los niicleos urbanos,
principales escenarios de los conflictos, de las costumbres o de los nuevos grupos
sociales que empiezan a poblar las naciones modernas. La ciudad es € simbolo de la
burguesia, pero también es € simbolo de la lucha y también es € simbolo de la
variedad, de la idiosincrasia regional. De ahi que los principales autores del XI1X se
empefien en mostrarnos la sociedad desde distintos puntos geogréficos (Madrid,
Santiago, Oviedo, Santander o lavilla andaluza) En este sentido, la novela urbana cobra
especial sentido en e aula de ELE, pues como hemos podido observar a través de
nuestra propuesta, nos ha ayudado a navegar y conocer con mas detalles aspectos y
costumbres muy interesantes y atractivos paratrabajar en el aula

Pero si alglin elemento de este andlisis que hemos realizado nos ha demostrado
de una manera més practica y Util que nuestra hipétesis es demostrable y que, sin duda,
la novela realista urbana debe ocupar un lugar privilegiado en la clase de espafiol, dicho
elemento es |a propuesta didactica que hemos disefiado. Cabe advertir, de todos modos,
gue nuestro deseo hubiera sido poderla llevar a la practica y, de este modo, afirmar de
manera mas contundente nuestra idea. Sin embargo, conscientes de las limitaciones de
tiempo, no desistimos en nuestro deseo de llevar tempranamente a las aulas este trabgjo.

Asimismo, conviene destacar que en un principio la propuesta era mucho més
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ambiciosay comprendia una seleccién mucho mas amplia de textos, pero, de nuevo, por
cuestiones de extension, este acometido no ha sido posible.

En cualquier caso, esperamos que este primer acercamiento a los estudios
culturales y literarios en e aula de ELE no solo pueda arrojar luz nueva a
investigaciones precedentes, sino que nos ayude a abrirnos camino como futuros
profesores de espafiol y nos motive a seguir investigando y asi poder dar luz verde a
proyectos mas ambiciosos enmarcados en este contexto y destinados a mejorar nuestra
labor en las aulas.
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ANEXO |:

e Propuesta didéctica
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1. Observad en parejas las siguientes imagenes y responded a las preguntas:

a) Mirad con atencién las siguientes pinturas:

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD



b) ¢Qué elementos creéis que tienen en comun? ¢ Creéis que representan la

realidad social del siglo XIX?% ¢,Por qué?

¢) Fijaos ahora en dos elementos concretos de las pinturas: el sefnior con el

sombrero y la nifa en la primera pintura y el tren en la segunda. ¢,Por qué

pensais que estos elementos pueden contrastar con el ambiente que les rodea?

d) Ahora vais a observar la siguiente imagen de una mariposa. En la parte de

las alas aparecen algunos conceptos relacionados con las pinturas que hemos

visto. En el cuerpo del insecto, aparecen otros elementos distintos. ¢,Por qué

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD



pensais que hemos clasificado algunos de ellos en las brillantes y bonitas alas

de la mariposa y otros en su cuerpo diminuto, fragil y feo? ¢Podria ser una

metafora de este siglo? Discutidlo en parejas y luego lo comentaremos todos
juntos.
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e) Ahora vamos a ver un video en nuestro blog para conocer con mas detalle

como se desarrolla este complicado siglo en Espana. Presta a atencién a los
siguientes detalles:

+ ¢En qué ano se produjo la denominada Revolucion Gloriosa en Espana?

¢ 4Qué dos tendencias politicas se turnaban el poder durante la
Restauracion?
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+ ¢5DoOnde se encontraban situadas las industrias del textil y del metal?

+ ¢,Qué ocurre durante los ultimos anos del siglo en Catalufia y el Pais Vasco?

« ¢,Cudl va a ser el principal instrumento de denuncia social de este periodo?

) ¢ Y en vuestro pais? ¢,Qué ocurria en esta época? ¢, Pensais que los problemas

de esta época siguen presentes en nuestra sociedad o las cosas han cambiado?

s,EXisten todavia grupos sociales mucho mas fragiles y desfavorecidos

econdmicamente? Vamos a comentarlo entre todos.

Q.

Es la novela el
vehiculo que las
letras escogen
en nuestro
tiempo para
llevar el
pensamiento
general a la
cultura como
germen fecundo
de la vida
contemporanea

é@l&e’e& la novela?

. P .. le
Te presentamos a los protagonistas de nuestro proximo viaje: Dosipjg gfg}ifnmo 10 g4
O,

Imagen de la vida es la
; Novels, y el arte de
componerla estriba en
reproducir los caracteres
humanos, las pasiones, las
debilidades, 1o grande y lo
pequeno, las almas y las
flsonomias, todo lo
espiritual y lo fisico [...] y el
lengugje [...] y las viviendas
[...] y¥lavestidura...

LEOPOLDO ALAS
UC LARiN”

.

BENITO PEREZ GALDOS

Estos escritores llevan a cabo
una restauracion, retratan
nuestra vida historica, psicolégica,
regional, escriben el poema de la

EMILIA PARDO BAZAN moderna Espana.

JOSE MARIA DE PEREDA

w
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a) Lee con atencidn lo que dicen nuestros personajes. Estan hablando de 1o que
ellos consideran fundamental para entender la novela realista espanola del
XIX. Subraya todas aquellas palabras o expresiones que encuentres en el

texto y que se refieran a un campo semantico concreto: el de la fotografia.

FOTOGRAFIA FOTOGRAFO TEMA DE LA FOTOGRAFIA

b) ¢Por qué crees que en el ejercicio anterior hemos equiparado la novela con la
fotografia? ¢,Qué sentido tiene? ¢ Piensas que puede estar relacionado con la finalidad
de Clarin, Galdés, Pardo Bazan, Pereda o Valera cuando escriben? Coméntalo con tu
compafero e intentad hacer un listado con todas las caracteristicas de la novela

realista. Luego lo discutiremos en grupo.

¢) Dice Pereda que él copio las costumbres de la Montana. Cuando habla de la Montana
se refiere a su regién natal, Cantabria. Como Pereda, también el resto de autores
empiezan a escribir sobre acontecimientos, gentes y lugares de su entorno. En grupos
de tres, localizad a estos escritores en un mapa de Espafia (lo encontraréis en la
siguiente pagina) y haced una labor de busqueda para explicar cuales son sus obras
mas representativas al resto de companeros. Estad atentos porque os servira de gran

ayuda para la siguiente actividad.

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD



— — -

K e e DAPANNA i o b pinntes biois 18 ARAGONTY o0 CASTILLA  ftbiihie o muibas Prastasiss | dunde O
Bt s 24 ReYxo e PusTOLAL

t " - u =

LasTasmrcrs

.y —
—

| =
— a— d 5
Manh WAL A Y 4 SE

o |

d) Vamos a divertirnos un rato. Tendréis que sacar vuestros moviles e ir a la siguiente

pagina. Seguid las instrucciones de Kahoot y... jque gane el mejor!
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Realidades de wyer. Realidades de fioy

3. A continuacion, vamos a ver un cortometraje. Toma nota y responde a las

siguientes preguntas:

a) El titulo del cortometraje es: “Exilios”. ¢De qué crees que puede tratar?

Comeéntalo con tu companero. ¢,Crees que puede referirse a alguna situacion

actual que ocurra en Espana? (Y en tu pais? ¢, Por qué?

b) Vamos a ver el video hasta el minuto 1:35 ¢,Qué ha pasado en el video? ¢Qué

le ocurre a la protagonista? ¢Por qué crees que se esconde cuando llega el
mendigo? ¢,Qué le dice este a ella?

¢) Ahora vamos a detenernos en el minuto 2.15. ¢,Qué cree la madre de la chica

que esta les va a decir? ¢,Por qué crees que su padre todavia no ha llegado?
5»C0mo es la casa de la chica? ¢Crees que vive en una ciudad o en el pueblo?

5»Qué lugar de Espana podria ser? ¢;Como es la situacién econdmica de la

familia?

d) Ahora vamos a ver la tercera parte parte hasta el minuto 2: 49. ¢Dbénde

estaba el padre de la chica? ¢Qué es lo que estaba ocultando a su mujer?

sPiensas que ella decidira quedarse en casa? Discutelo con tu comparfiero.

e) Finalizado el corto, ¢cudl es la decisién que toma la chica? ¢Les dice a sus

padres la, verdad?
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d) ¢Pensais que este cortometraje también puede ser realista? ¢Qué
similitudes encuentras entre este medio audiovisual y la novela? ¢Qué es lo

que cambia?

e) Ahora imaginad, cada uno de forma individual, que venis a estudiar a
Espana y os instaldis en un piso al lado de la familia que sale en el
cortometraje. Entendéis su problema, os da mucha rabia su situacion personal
y decidis escribir el principio de una novela que hable sobre ello. Asi que,
aprovechando los nuevos medios digitales de nuestro siglo, os metéis en
vuestro Facebook y decidis empezar a escribir en un “post” el principio de la

historia. (No debera ocupar mas de 120 palabras)

# Estado [®] Foto/video ™ Acontecimiento importante

— &) me siento tnste

| — e —
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4. Valora tu actividad durante estas clases:

Valoradela

Ahora ya sé mas
sobre las
circunstancias
sociales, histéricas
y politicas del
siglo XIX en
Espaiia

He entendido el
valor de la novela
realista como
instrumento para
describir las
circunstancias
sociales del
momento

Me he dado cuenta
de que la técnica
realista ha
evolucionado, pero
que los problemas
sociales siguen
presentes en
Espaifia y nuestros
paises

He valorado la
importancia de
entender los
problemas sociales
de otros y he sido
capaz de mostrar
empatia y
comprension a
través de la
redaccion del
principio de una
novela.

iY no te olvides de dejar tu opinién en el blog de 1a, Unidad!
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1. Observad en parejas las siguientes imagenes:
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a) En parejas. ¢,Qué tienen en comun estas dos imagenes? ¢,Pensais que este
aspecto estd relacionado con la cultura espanola? ¢Por qué? ¢Alguna vez

habéis tenido alguna experiencia o conocido a alguien que se llame asi?

b) Antes de leer el texto, conviene que repasemos mas cosas sobre la vida de
su autor, Benito Pérez Galdos. Para ello, presta atencion al siguiente trailer,

que ademas podras consultar en el blog de la asignatura.

2. A continuacién, todos juntos, vamos a leer el siguiente texto de la obra,
Fortunata y Jacinta de un viejo conocido, Benito Pérez Galdoés. Todas las dudas
que tengais sobre el vocabulario, sintaxis o algun otro aspecto de la lectura, 1o

resolveremos durante la lectura.

Y por c]ué le llamaba todo el mundo Yy le llama todavia casi unanimemente Juanito Santa
Cruz? Esto si que no o sé. Hay en Madrid muchos casos de esta aplicacio'n del diminutivo o
de la formula familiar del nombre, aun tratandose de personas que han entrado en la madurez
de la vida. Hasta hace pocos afios, al autor cien veces ilustre de Pepita Jiménez, le llamaban
sus amigos y los que no lo eran, Juanito Valera. En la sociedad madrilefia, la mas amena del
mundo porque ha sabido combinar la cortesia con la confianza, hag algunos Pepes, Manolitos
y Pacos que, aun dcspués de haber conquis’cac]o la celebridad por diferentes conceptos,
contintian nombrados con esta familiaridad democratica que demuestra la llaneza castiza del

caracter esPaﬁol. El origcn de esto habra que buscarlo cluizé en ternuras domésticas o en
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habitos de servidumbre que trascienden sin saber como a la vida social. En a!gunas personas,
Puccle relacionarse el diminutivo con el sino. Hay efectivamente Manueles que nacieron
Precles’cinaclos para ser Manolos toda su vida. Sea lo que quiera, al venturoso ]’ﬁjo de D.
Baldomero Santa Cruz y de dofia Barbara Arnaiz le llamaban Juanito, y Juanito le dicen Yy le
diran quizé hasta que las canas de ¢l y la muerte de los que le conocieron nifio vayan

al‘ceranc]o POCO a POCO la camPec}'lana cos’cumbrc.

@~ 4 D) PR Z, .
«,%fmmmyg %l(’[ﬂfd; %)mz/la %}fg (_9((/(/00

a) ¢s,Has entendido bien la lectura del texto? jVamos a comprobarlo! No lo mires
e intenta responder a las siguientes afirmaciones con Verdadero o Falso. En
caso de que no sean correctas, explica por qué. Luego podras comprobar si

estabas equivocado o no.

e En el texto de Galdds se habla de que €l uso del diminutivo o de la féormula familiar del
nombre era escasa en Madrid, pero que a partir de hace pocos anos se ha puesto de moda
porque lo usan, de forma, carifiosa, las familias.

e La sociedad madrilefia es la mas aburrida porque sabe combinar la cordialidad con la
sencillez.

¢ En muchas personas esta relacionado su nombre con su destino.
¢ Los Manueles siempre nace para llamarse Manolos.

e A Juanito, protagonista del texto y uno de los principales personajes de la novela, le
llamaran asi hasta que sea mayor. Cuando tenga canas, le dejaran de llamar asi.

e El uso del diminutivo en muchos nombres demuestra la sencillez de caracter de los
espanoles.
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b) Reflexionad en parejas durante un momento. ¢Por qué pensais que la
sociedad madrilefia es la mas amena del mundo? ¢, Vosotros estais de acuerdo?
,»Alguna vez habéis estado en esta ciudad? ¢,Creéis que también ahora se puede
decir esto? ¢Por qué? ¢En vuestros pais existe alguna ciudad donde la gente

sea mas divertida o amable®?

¢) En parejas ¢,Qué quiere decir llaneza castiza del caracter espanol? Durante
la lectura, se ha explicado brevemente, pero ¢,pensais que esto es algo positivo?
&Y el adjetivo castizo? Buscad su significado en el diccionario y explicad
vuestra, opinién al respecto. Después, de manera individual, imaginad que la
revista universitaria de vuestra facultad, quiere que escribais un breve articulo
sobre un aspecto concreto de la cultura espanola. A vosotros se os ocurre el

siguiente titulo:

LA LLANEZA CASTIZA DEL CARACTER ESPANOL
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3. Ahora escucharéis una cancion y tendréis que responder a estas preguntas:

a) Escuchad la siguiente cancion e intentad rellenar los recuadros. La

escuchareis dos veces. ¢COmo crees que se llama la protagonista? ¢Como

quieren que la llamen?

TitUlo: e,

Yo voy por mi camino, tu tienes tu destino

Se juntan un mormento CON 10 ESLE ..
Y luego, s,donde estaras ta luego?

Y luego, ¢, donde estare yo luego?

iHasta luego, ...ccvevveenne. |

Y luego

No me 11ames ... , JAmame e

No me 11ames ... ,Jamarme e,
la que siempre va ... 010 ST

buscando ...

Me pregunto si es capricho, si es a ti a quién necesito.
Mi via va pa'lante si estas 0 no conmigo.

Y venga, dame Mas ... venga,

Y venga, dame MAas ... venga,

Y venga, me encantd conocerlo

iBienvenio ... !
No me llames ....eeeeceeeeenee. ,Jamarme e,
la, que siempre va ... 1) KNS
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PUSCANAO oo,
VENE, v , que las cosas no se hacen solas que pa'tenerlas

hay que querer.

Busca, busca, busca que busca,
Busca, busca, busca, ....ceveeeienne.
Las noches en vela con mucha, cautela,

Me meto enn medio de to €l ...

b) (En grupo) Y tu? ¢También te llaman de forma carifnosa con un
hipocoristico? ¢Nos lo puedes contar? ;Y a tus familiares y amigos cémo les

llamas?

¢) Ahora vamos a hacer un pequeno juego todos juntos. El profesor os va a
pegar en la cabeza un hipocoristico espanol y tendréis que averiguar cual es. El
problema es que en vuestra pregunta no podréis utilizar el mismo, sino el
nombre original. (Por ejemplo: Tengo cara de Dolores?) Ademas, solo podréis
preguntar dos cosas a cada companero cada vez. Una vez que todos lo hayan
adivinado, tendréis que votar si cada persona efectivamente estd destinada a
ser como se le ha llamado o no. Aqui tenéis un listado de hipocoristicos con sus

nombres originales que os pueden servir. jBuena suerte y... a moverse!

Listado de hipocoristicos

Hombre

e Adolfo — Fito

e Adridn — Adri

e Agustin — Guti

e Alberto — Berto, Bertin

« Algjandro — Ale, Alex, Jandro, Jano, Jani

e Alvaro — Varo, Varito, Valo, Alvarin, Varin, Varu, Alvarito, Alvi
e Andrés — Andy

«  Angel — Gelo, Gelu, Angelito

* Antonio — Antonito, Tono, Tonito, Toni,
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Borja — Borjita

Carlos — Carlitos, Litos, Charly

Daniel — Dani

David — Davicillo, Davo, Davi

Emilio — Milio, Milo, Milito, Miliuco

Enrique — Quique, Kike

Felipe — Pipe, Lipe

Fernando — Fer, Fernan, Fernan, Nando, Nano, Fena, Fercho,
Florentino — Tino, Floren, Flo

Francisco — Chencho, Chesco, Chisco, Chico, Cisco, Curro, Fran, Franchu,
Francis, Kiko, Pachi, Pacho, Paco, Pancho Guillermo — Guille,
Willy, Will, Mollergui, Memo, Chemo, Llemo

Jesus — Chus, Chuso, Suso

José — Pepe, Pepin, Joselito, Jose (palabra llana)

Juan José — Juanjo, Juanchi

Juan Manuel — Juanma,

Luis — Lucho, Luchin,, Luisito,

Manuel — Manu, Manolo, Lolo

Nicolas — Nico

Ramon — Mon, Moncho, Monchi

Rafael — Rafa, Rafucho, Fucho

Santiago — Santi

Sebastian — Tatan, Seba, Sebas, Bastian, Chano

Mujer

Anag [sabel— Anabel

Antonia — Antonita, Anto, Toni, Tona, Tonina, Toni
Antonieta — Anto, Toni, Tona, Toneta
Asuncion - Asun, Chon, Choni

Beatriz — Betty, Bea

Begona — Bego, Goni, Gonita

Carmen — Camucha, Carmencita, Carmela, Carmeluchi, Carmelilla, Mamen,
Menchu

Concepcion — Concha, Conchi, Conce
Consolacion — Chelo, Consuelo

Cristina — Cristi, Cris, Tina, Tinita, Titi, Titina,
Dolores — Lola, Loli, Lolita

Hulalia — Lali, Lala, Laya

Francisca — Paquita, Paqui, Kika,

Inmaculada — Inma, Macu

Leticia — Leti

Lorena — Lore, Loren

Macarena — Maca, Maqui

Magdalena — Malena, Magda,

Manuela, — Manu, Lola, Loli, Manolita, Manoli
Maria Dolores — Marilo

Maria Victoria — Marivi, Mavi
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https://es.wikipedia.org/wiki/Enrique_(nombre)
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https://es.wikipedia.org/wiki/Manuel_(nombre)
https://es.wikipedia.org/wiki/Manolo
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https://es.wikipedia.org/wiki/Leticia_(nombre)
https://es.wikipedia.org/wiki/Lorena_(nombre)
https://es.wikipedia.org/wiki/Macarena_(nombre)
https://es.wikipedia.org/wiki/Magdalena_(nombre)

* Mercedes — Merche, Merchi, Meche, Mecha, Merce

e Montserrat — Monse, Montse

*  Pilar — Pili, Piluca, Pilo, Pilu, Piluchi, Pilarin, Pilita, Cuca
e Purificacion — Puri, Pura

* Rosa — Rosi, Rosita

e Trinidad - Trini

@2/@ %%fﬁ@d/%ﬂ

4. Observa las siguientes imagenes y contesta a las preguntas:

a) ¢Qué representan este cuadro y la fotografia? ¢ A qué famoso centro de ocio se

refieren ambas?
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5. Ahora vas a leer otro texto de don Benito Pérez Gald0s y también de la obra,
Fortunata y Jacinta. Como dijimos en la lectura anterior, también aqui podras

preguntar todo el vocabulario que no entiendas.

Juan Pablo Rubin no Podia VIVIF sin pasarse la mitad de las horas del dia o casi todas ellas en

el café.

[..]

Iba al caf¢ al medio dia, después de almorzar, yse estaba hasta las cuatro o las cinco. Volvia
después de comer, sobre las ocho, y no se retiraba hasta mas de media noche o hasta la
madrugacla, segun los casos. Como sus amigos no eran tan constantes, Pasaba algunos ratos
solo, meditando en Problcmas graves de Politica religic’m o filosofia, contemplando con

incierto y sofioliento mirar las escagolas de la escocia, las Pinturas ahumadas del techo) los
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fustes de hierro y las mediascafas doradas. Aclucl recinto y aque”a atmosfera éranle tan
necesarios a la vicla, por efecto de la costumbre, que sélo alli se sentia en la P!enitucl de sus
facultades. Hasta la memoria le faltaba fuera del caFé, Yy como a veces se olvidara subitamente
en la calle de nombres o de hechos impor’cantes, no se imPacien’caba por rec:orcﬂarJ Yy decia

muy tranc]uilo: «FEnel café me acordarés.

[.]

Proporcionébale el caf¢ las sensaciones intimas que son Propias del hogar domestico, y al
entrar le sonreian todos los objetos, como si fueran suyos. Las personas que alli viera
constantemente, los mozos y el encargaclo, ciertos Parroquianos %os, se le representaban
como unidos estrechamente a ¢l por lazos de familia. Hasta con lajorobaclita que vendia en la
puerta fosforos y Periéclicos tenia cierto parentesco cspiritual.

FPero aunque Juan Pablo se encarifiaba de este modo con el loca], habia cambiado de caf¢
bastantes veces en el esPacio de cinco afios. Equivalia esto a mudar de vivienda, y como
todos los cafés de Madrid se parecen, lo mismo que se parecen las casas, Juan Pablo llevaba
en si [:)rol:)io su domesticidad, ya los dos dias de frecuentar un caf¢, ya se encontraba en ¢l

como en familia.

[..]

Al medio dia era siemPre de los retrasados, porque se levantaba tarde; por la noche era
infaliblemente el Primcro. Rara vez, al entrar, encontraba ya alli a D. Evaristo Gonzalez I:eﬂoo
oa Leoloolclo Montes. La tertulia de la noche tenia su Personal distinto de la del c]ia) y eran
pocos los que asistian a una y otra. Solo Rubin era punto ﬁjo en ambas. La pena aque”a
ocupaba tres mesas, y antes de que los Parrocluianos ”cgaran, el mozo les Ponia a todos el
servicio. Juan Pablo entraba a las ocho, cuando aun no habia en el local mas que tres o cuatro

personas, y los mozos estaban de conversacion sentadosjunto al mostrador. En este, el amo
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o cncargado Preparaba los servicios, Poniendo Pilas de Plati”os de aztcar. Cada instante se
abria !a Puerta de cris’cales para dar Paso a a!gL'm Parroquiano (que cn’craba quiténdose !a
bufanda o desembozandose), y |uego se cerraba con fuerte batacazo, para volverse a abrir
en seguic]a con estridente chirrido de goznes mohosos. Era un estribillo abrumador...
Chirris... entrada del individuo con su puro de estanco en la boca... clcspués pum y otra vez
chirris...

El amo saludaba desde el mostrador a algun Parroquiano que le caia cerca. Los mas gustaban
de que se les sirviera el caf¢ sin ninguna tardanza, Yy daban Palmadas si el chico no venia
pronto. Juan Pablo entraba despacio Yy muy serio, como hombre que va a cumplir una
obligacién sagrada. Dirigia el paso gravemente hacia las mesas de la derecha y se sentaba
siempre en el Propio sitio con matematica exactitud. El mozo le saludaba en el momento de
dar un res’cregén conel Paﬁo ala mesa, y él, contestando con cierta digniclad, frotabase las
manos, se acomodaba bien en el asiento, conservando la capa sobre los hombros; dcspués
acercaba el vaso, Ponienc]o ala derecha, a la discreta distancia a que se pone el tintero para
escribir, el Plati”o del aztcar, y luego atendia a la oPeracio'n de verter en el vaso la leche y el
cafe, Poniendo mucho cuidado en que las Proporciones de ambos lic]uidos fueran
convenientes y en que el vaso se llenara sin rebosar. Esto era elemental. Después cogja la
cuchara con la mano izquiercla y con la derecha iba echando Pausadamente los terrones,
dirigienclo miradas indulgentes a todo el local ya las personas que entraban. Como veterano

c]el ca]cé sabia tomarlo con aque”a lentitud Y arte clue corresloonc]en a todo acto imPortan’ce.

[.]

Alli brillaba espléndidamentc esa fraternidad espaﬁola en cuyo seno se dan mano de amigo el

carlista y el rcpublicano, el Progresista de cabeza dura y el moderado implacable.

a7 : D P
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a) ¢Qué crees que tiene que ver esta imagen con la personalidad de Juan Pablo

Rubin? ¢,Por qué? Discutelo con tu companero
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b) Juan Pablo Rubin, habla de los gestos de los clientes y el camarero. ¢,Qué gesto
crees que utiliza el amo del bar para saludar? ;Y los clientes cuando el camarero no
venia pronto? ¢Y Juan Pablo cuando estaba dispuesto a beber placenteramente su
café? ¢Crees que estos gestos se siguen utilizando en Espafia en nuestro siglo?

5Como son en tu pais? Explicaselo al resto del grupo y comentadlo.

Saludar (*Imagenes tomadas del Diccionario de gestos espanoles):
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Llamar al camarero

Beber el café con apetito

¢) ¢, Por qué en el ultimo parrafo dice el texto que brillaba “la fraternidad espanola”?
sRecuerdas quiénes eran los partidos politicos que se mencionan? ¢Piensas que
también hoy existe ese tipo de fraternidad en los bares y en las cafeterias? ¢En
nuestro tiempo, quiénes se reunen en el café? ¢Solo los burgueses o también otro

tipo de gente? Razobnalo con tu companero.
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6. Lee la noticia publicada en el perdidodico, El Pais, y contesta a las preguntas:

MANRERAS DE VIVIR »

Encendida loa a los bares
El bar espafiol es un lugar a donde van las familias con los niftos, una especie de modesta iglesia laica
comunal
00« v

i (14
s B Los bares son la pladra csenclal de la
H Teultura espanola. Ni las sevillanas ni el

il flamenco ni la Semana Santa nd o

. sol ni [a siesta ni por supuesto los
—— s, L0708, uc sOlo son apoyados por un

35% de la poblacion. No. sehores la

identidad nadional sc expresa en
NUCSSro amor a bos ires

ROSA MONTERO

Y es que los bares son la piedra esencial de la cultura espanola. Nuestra sefnia de identidad
mas evidente no son las sevillanas ni el baile flamenco ni la Semana Santa ni el sol ni la
siesta ni por supuesto los toros, que sb6lo son apoyados por un 35% de la poblacién. No,
senores: la identidad nacional se expresa esencialmente en nuestro amor a los bares. Hay
350.000 establecimientos de hosteleria en Hspana, 10 que supone uno por cada 132
habitantes.

Y es que los bares y cafés sirven para todo tipo de recados y encomiendas: se dejan y
recogen llaves, paquetes, cartas, avisos. Son como una oficina de correos, una central de
mensajeria, una conserjeria del barrio. Resulta muy dificil explicar a los extranjeros, sobre
todo a los anglosajones, tan puritanos respecto al alcohol, que el bar espanol no tiene nada
que ver con esos tugurios de perdicidon que ellos imaginan; que, por el contrario, es un lugar
a donde van las familias con los ninos, el techo bajo el que se retnen los vecinos, una
especie de modesta iglesia laica comunal (segun la Coca-Cola, €l 36% de los espanoles va,
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habitualmente a los bares, es decir, los frecuenta varias veces a la semana, mientras que
s6lo hay un 13% que asiste a misa todos los domingos).

a) ¢Por qué la autora dice que son tan importantes los bares en Egspana? ¢Podrias decir
qué estereotipos menciona para demostrar que los bares si son una sena de identidad
espafiola, y otros toépicos no? ¢Tu qué opinas sobre los bares y también sobre los
estereotipos espanoles? ¢,Son los bares importantes en tu pais? Piensa una palabra para

definir el bar espafnol. Luego compartiremos todas nuestras reflexiones.

b) En parejas, vais a imaginar que uno de vosotros es un agente de viajes y €l otro es un
cliente espanol de otra ciudad que va a ir a Madrid a pasar unos dias con un grupo de 9

amigos.

Agente turistico

Tendréas que explicar & tu cliente lag distintas propuestas de rutas de bares que tiene
en Madrid. Preguntale sus gustos, coOmo es &l y cOmo son sus amigos para saber cual
puede ser la mejor eleccion para él, pero jestidiate bien las distintas ofertas, debes

ser riguroso en tu trabgjo!

Cliente

Vienes a lo que vienes, a comer, beber y disfrutar de Madrid, aunque la verdad es que

no sabes muy bien qué elegir. Tendréas que explicar al agente qué es lo que mas te

gusta: el centro de la ciudad, las afueras... jen fin! jTu decides!
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Ruta de Tapas Madrid-La Latina-Cava Baja-
Austrias

CARACTERISTICAS DE LA RUTA

® Duracién de Ia ruta: 2 horas

8 Horario de inicio de la ruta: 12:000 & 20:000
& Nimero minimo de asistentes: 10 personas
8 Idioma: espafiol, nglés y francés

INTRODUCCION

S0 Lgar 3 0ucas @5 o Damo por excelenca de tapes en Madnd, En sus cales Cava Baja, Plaza de la Cedada, almdecons
de i Plaza Mayor..., se conoantran multitud e L0emas con ung sugerente oferth de vings y tapas,

Por s ubicacdn en pleno centro de Madrid, oferta de oo, gastrondmica y turistica, | Lating atrae tanto 3 un plblico
residente on Madrid asicuo 2 sus locales como a muchos turistas nacionales y extranjercs de visita obigada por 12 20m.

TIPOS DE RUTAS Y PRECIOS

Dpooemos Of 4 cpciones de ruth an funcdn SN NUMENS 08 LADErmas & Ve, Vinds v Taoas & Cogusta’

RUTA 1 RUTA 2 RUTA 2 RUTA 4
Para abrir apetito Para comer & cenar lgero Para comer & cenar Para comer & cenar sin
moderado complejos
Vistarenos 4 tabernas Viastareros S tabernas Vistaremos 4 tabernas Vistaraenos S tabernas
degustando 1 vino v 1 tapa  degustanco 1 vino y 1 tapa oegustando Lvimo y 2 degustanco A vimo y 2
por bar por bar tapas por bar tapas por bar
Desca 3SE por parsona Dasce 40€ por parsona Dastie 45€ por parscna Dascie SOC por parsona
Los precos no incluyen '
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Ruta de Tapas Madrid-Chueca

CARACTERISTICAS DE LA RUTA

8 Duracidn de la ruta: 2 horas
® Horario de inicio de la ruta: 12:00n ¢ 20:00h
8 Niomero minimo de asistentes: 10 personas

® Idioma: espartol, Inghés y francés

INTRODUCCION
NO Dertficac COmd Una 2000 G AhXeo de vinos en Madrid, sind de restaurantes y sobre 1000 Jocaies de copas, Chueda

también ofrece B posiblidad de degustsr pInChos iy tagas &n Darra acompafiados de una copa de ving

Chueca esta considerada ¢ barrio gay de la capital, y en sus locales se dan dta pdblico afternativo, curiosos y turistas

SUr00s por 2 excepCionNaioa0

TIPOS DE RUTAS Y PRECIOS

Disponemos de 4 opclonas de ruta an funcdn G ndmero de Tabernas & vistas, vinos y Loas & degustar

RUTA 2 RUTA 3
Para comer & cenar ligero Para comer & conar

Vataremos 4 tabermas Viataremos 4 tabernas Vstaremos 5 tabernas

degustando 1 vino v 1 tapa degustonco 1vino y 2 Segustando 1 vimo ¥y 2
por D tapas por bar tapas por bar

Desde 35€ por persona Desce 40€ por persona Desde 45€ por persora Desde S0€ por persona

Los precos no nouyen IVA

Plaza de Chueca » v ias Sale ﬂ

Bogul Jazz
@ Annts Gallery
o
La i -
o f 10 rl'; ’
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http://rutadetapas.com/rutas-por-ciudades/madrid/index.html

Ruta de Tapas Madrid-Retiro

CARACTERISTICAS DE LA RUTA

® Duracion de la ruta: 2 hores

® Horario de Inicio de la ruta: 12:000 6 20:00n
& Nimero minime de asistentes: 10 personas
8 Idioma: espafiol, Inglés y francés

INTRODUCCION

Alejado def abarrotado centro, junto al puimdn verde de @ chudad, Retiro o5 una alternativa segura para los amantes cel
2e0 ¥y buends vinds, Esto ha $ido posibie oracias al Impety y buen hacer de jovenas HOSIRIercs Con ideas muy cars,

Acuden 3 sus Dares residentes del bamio 3 los Que s¢ han ido sumando fisles vistantes atraidos por i cascad y buen
ambiente de 108 locakes,

TIPOS DE RUTAS Y PRECIOS

Dasponemos de 4 opcdlones de ruta en funcidn del nimero de tabermnas & visitar, vinos y tapas & degustar:

RUTA 1 RUTA 2 RUTA 2 RUTA 4
Para abrir apetito Pars comer & cenar ligero Para comer 6 cenar Para comer & conar sin
moderadc comalejos
Visitaremos 4 tabernas Vataremos S tabernas Vistaremos 4 tabernas Vistaremos S tabernas
degustanco 1 vino vy 1 tapa degustanco 1 vine y 1 tapa degusterco L vino ¥y 2 degustanco S wino vy 2
por bar por ber Lapas por bar tapas por bar
Desde 35€ por persons Desde 40€ por persona Desde 45€ por persona Desce SO€ por persona

Los precias no incluyen VA
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De. Castedo, 1, 28009 Madrid

| X Novotel Madrid Center =
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7. Valora tu actividad durante estas clases:

Valoradela

Ahora ya sé mas
sobre el uso de
apodos e
hipocoristicos en
espaiiol.

He valorado la
lectura de los
textos de Benito
Pérez Galdés como
un acercamiento a
la cultura espaiiola
de la época y de mi
época.

He aprendido
muchas mas cosas
sobre los bares
espaiioles y
también sobre
Madrid que antes
no sabia.

He mejorado mi
espafiol y 1o he
podido poner en
practica a través
de actividades
escritas, y orales.

iY no te olvides de dejar tu opinién en el blog de la, Unidad!
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1. Observa las siguientes imagenes:

UNIVERSIDADE
DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA

M Centro Universitario

mvesin. CIESE

de Barcelona Fundacion Comillas
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a) ¢Sabes qué representan? ¢Podrias decir a qué ciudad pertenece cada logotipo?

JSabias algo sobre este tema? ¢,Qué tienen en comun todas ellas?

b) Discute con tu companero en qué universidad de estas seis te gustaria estudiar.
sPor qué la has elegido? ¢Qué te llama la atencién de ella? Razdénalo con calma

porque luego se lo tendras que explicar al resto del grupo.

¢) Ahora vamos a ver un trailer sobre Emilia Pardo Bazan, Los Pazos de Ulloa.

Adivina de qué ciudad universitaria habla en su novela. Solo puedes saber que era

gallega...

2. A continuacion, todos juntos, vamos a leer el siguiente fragmento de la novela,

Los Pazos de Ulloa de donia Emilia Pardo Bazan:

. é);ranscurrido algun tiempo de vida familiar con suegro y cufiadas, don Pedro echo de

menos su huronera. No se acostumbraba a la metrépoli arzobispal. Ahogébanle las altas
taPias verdosas, los soportalcs angostos, los edificios de lébrego zaguan y escalera sombrl'a,
que le Parecian calabozos y mazmorras. Fastidiabale vivir alli donde tres gotas de lluvia meten

en casa a toclo e[ mundo Yy cngendran instantdneamente una triste vegetacién clc l'longos c]e

Escribe para introducir texto
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seda, de enormes paraguas. Le incomodaba la perenne sinfonia de la lluvia que se deslizaba
por los canalones abajo o retififa en los charcos causados por la clePresién de las baldosas.
Quedabanle dos recursos no mas para combatir el tedio: discutir con su suegro ojugar un
rato en el Casino. Ambas cosas le Produjeron en breve, no hastio, pues el verdadero hastio es
enfermedad moral Propia de los muy refinados Yy sibaritas de entendimiento, sino irritacion Yy
sorda célera, hﬂa de la secreta conviccion de su inferioridad.

[...]

Tampoco alli se encontraba bien. Sofocabale cierta atmosfera intelectual, muy Prol:)ia de
ciudad universitaria. ComPoste’a es Pueblo en que nadie quiere pasar por ignorante, y
comprenclia el sefiorito cuanto se mofarian de ¢l Yy c]ué chacota se le Preparaba, si se
averiguase con certeza que no estaba fuerte en ortogramcia ni en otras ias nombradas alli a
menudo. Se le sublevaba su amor ProPio de monarca indiscutible en los Pazos de Ulloa al
verse tenido en menos que unos catedraticos acatarrados y Pergaminosos, Yy aun que unos
estudiantes troneras, con las botas rojas Yy el cerebro caliente Y vibrante todavia de alguna
lectura de autor moderno, en la Biblioteca de la Universidad o en el gabinete del Casino.
Aque“a vida era sobrado activa para la cabeza del sefiorito, sobrado entumecida Yy sedentaria
para su cuerpo; la sangre se le reclucmaba por falta de csparcimicnto y ejercicio, la Picl le
Pedia con mucha necesidad bafios de aire y sol, duchas de lluvia, Friegas de espinos y
escajos, iP[ena inmersidn en la atmosfera montés!

No Poclia sufrir la nivelacion social que imPone la vida urbana; no se habituaba a contarse
como numero par en un Pueblo, habiendo estado siempre de nones en su residencia feudal.
2Quién era él en Santiago? Don Pedro Moscoso a secas; menos aun: el yerno del sefior de la

Lage, el marido de Nucha Pardo.

:(%J @Z}ﬁ) e C////&a Emilia D vt a@(gﬂ’/z
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a) Una vez leido el texto y aclarado el significado de la mayoria de las palabras,
encuentra todos aquellos nombres o adjetivos que te evoquen amargura y
depresion. ¢Y los verbos? ¢A qué te recuerdan algunos como: ahogabanle o

sofocabale?

b) Hemos hecho una clasificacién de las principales palabras del texto en dos grupos.
5De qué forma se relacionan estas con la actitud del personaje? ¢,Qué le ocurre a este

en Santiago? ¢Por qué se siente asi?
¢) Por parejas, intentad imaginar como es la personalidad de don Pedro ¢Como os le

imaginais fisicamente? ¢ Y psiquicamente? ¢0s identificais con él? (Si? ¢No? ¢Por

qué?

3. Completa las siguientes actividades:

a) Vas a ver un corto titulado: “Pipas”. Observa bien la escena. ¢,De qué hablan las

chicas en el video? ¢,Cudl crees que es el mensaje?

b) Ahora todos en grupo: ¢,La actitud de las chicas te recuerda a la de alguien? A
quién? ¢,Consideras que es un tema que sigue presente en nuestra época? ¢Qué

nos puedes decir de tu pais?
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¢) Vuestro caso es distinto al de estos personajes. Enumera una serie de razones por
las que consideras que hay que tener una buena formacién, aunque la crisis econémica

a veces demuestre lo contrario:

d) Tus ganas de estudiar en la universidad y, sobre todo, tus ganas de hacerlo en
Espana, te han animado a solicitar tu beca Erasmus en Santiago de Compostela, pero
te han pedido, desde la facultad, una carta de motivacién, porque...jsorpresa! jIgual te
ofrecen una beca! Demuestra tus ganas de vivir esta experiencia, tus ganas de visitar
Santiago y Galicia y todo lo que vales, pero recuerda que la carta no puede ocuparte

mas de una cara.

Milan, 6 clejunio de 2016

Estimado resPonsable del area de Relaciones

Internacionales de la Universidad de......
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4. Valora tu actividad durante estas clases:

Valoradela

Ahora ya sé mas
cosas sobre las
universidades
espaiiolas

He entendido el
valor de la novela
realista como
instrumento para
acercarnos a
problemas y
actitudes que se
repiten en el
presente

He mejorado mi
expresion escrita
redactando mi
carta de
motivacion

iY no te olvides de dejar tu opinion en el blog de la Unidad!
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%M % sombras

1. Lee la siguiente frase ¢,Quién habla? ¢,Quién puede ser el protagonista? Y la

presa?

Era una Presa C]UC lC clisputaban, PCFO C]UC acabaria ClC devorar Cl SOIO

a) La frase que has leido esta extraida de La Regenta, obra maestra del escritor,

Leopoldo Alas Clarin y del que veremos a continuacion un trailer.

2. Vamos a leer un fragmento de La Regenta entre todos. Pararemos la lectura si es
necesario para saber el significado de las palabras que no se entiendan. Después, de

forma individual, contestaréis a las preguntas que se plantean.

Don Fermin contcmplaba la ciudad. Era una presa que le disputaban, pero que acabaria de
devorar ¢l solo.

[..]
Alrededor de la catedral se extendia, en estrecha zona, el Primitivo recinto de Vetusta.
Comprendia lo que se llamaba el barrio de la Encimada y dominaba todo ¢ Pucblo que se
habia ido estirando por Noroeste y por Sudeste. Desde la torre se veia, en algunos Pa’cios y

jarclines de casas viejas y ruinosas, restos de la antigua mura”a, convertidos en terrados o
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Parecles medianeras, entre huertos y corrales. La Encimada era el barrio noble Yy el barrio
Pobre de Vetusta. [...] El Magis’cral veia a sus Pies el barrio lineﬂudo compuesto de caserones
con infulas de Palacios; conventos granclcs como Pueblos; y tugurios, donde se amontonaba
la Plebe vetustense, demasiado Pobre para Poder habitar las barriadas nuevas alla abajo} en
el Campo del sol, al sudeste, donde la Fabrica Vieja levantaba sus augustas chimeneas, en
rededor de las cuales un Pueblo de obreros habia surgicio. El humo y los silbidos de la fabrica
le hacian dirigir miradas recelosas al Campo del Sol; alli vivian los rebeldes; los trabajaclorcs
sucios, negros por el carbon y el hierro amasados con sudor; los que escuchaban con la boca
abierta alos energiimenos que les Prcdicaban igualclad, Federacién) reparto, mil absurdos, ya
élno querian oirle cuando les hablaba de Premios celestiales, de reparacioncs de ultra-tumba.
No era que alli no tuviera ninguna irnquencia, pero la tenia en los menos. Cierto que cuando alli
la creencia pura, la fe catolica arraigaba) era con robustas raices, como con cadenas de
hierro. Pero si moria un obrero bueno, creyente, nacfan dos, tres, que 3ajamés oirfan hablar
de resignacion, delealtad, de 1C69 obediencia. El Magistral no se hacia ilusiones. El Campo del
Sol se les iba. Las mujeres defendian alli las dltimas trincheras. Poco tiempo antes del dia en
que De Pas meditaba asi, varias ciudadanas del barrio de obreros habian querido matar a
Peclradas a un forastero que se titulaba Pastor Protestante; pero estos excesos, estos
Paroxismos de la fe moribunda mas entristecian que animaban al Magis’cral. ~-No, aquel humo
no era de incienso, subia a lo al’co, pero no iba al cielo; aclue”os silbidos de las mécluinas le
Parecian burlescos, silbidos de satira, silbidos de létigo. Hasta aque”as chimeneas delgadas,
largas, como monumentos de una idolatria, parecian Parodias de las agLﬂ'as delas iglesias.‘.
[...]

El Magistral volvia el catalejo al Noroeste, alli estaba la Colonia, la Vetusta novisima, tirada a
cordel, deslumbrante de colores vivos con reﬂejos acerados; parecia un Péjaro delos bosques
de América, o una india brava adornada con Plumas y cintas de tonos discordantes. lgualdacl
geomé’crica, desigualclac], anarquia cromaticas. En los tcjac]os todos los colores del iris como
en los muros de Ecba’tana; galerl'as de cristales robando a los edificios por todas Partes la

esbeltez que Podia suPonérseles; alardes de Piec]ra inoPortunos, solidez axcectada, Iujo
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vocinglero. La ciudad del suefio de un indiano que va mezclada con la ciudad de un usurero o
de un mercader de parios o de harinas que se clueclan y edifican c]espier’cos‘ Una Pulmonia
Posible por una Pared maestra ahorrada; una incomodidad segura por una fastuosidad
ridicula. Pero no imPorta, el Magistral no atiende a nada de eso; no ve alli mas que riqueza; un
Perti en miniatura, del cual Pretenclc ser el Pizarro csPiritual. Y ya cmPieza a serlo. Los
indianos de la Colonia que en América oyeron muy pocas misas, en Vetusta vuelven, como a
una Patria, ala Pieclacl de sus mayores: la religio’n con las formas aprenclidas en la infancia es
para ellos una de las dulces promesas de aque”a Esparia que veian en suefios al otro lado del
mar. Ademas los indianos no quicren nada que no sea de buen tono, que huela a Plcbego, ni
sicluiera Puecla recordar los origenes humildes de la estirpe; en Vetusta los descreidos no son

mas que cuatro Pi”os, que no tienen sobre clué caerse muertos; todas las personas Pudientes

creen y Prac’cican, como se dice ahora.

% @%}M/Mm 5%4/)0/4/0 <% “(5/(14«;;. ’

a) La mirada de Don Fermin discurre por tres zonas distintas de Vetusta, que como
ya hemos dicho, representaria a la ciudad de Oviedo. Sin embargo, la mirada del
Magistral no es la misma en cada una de esas partes. Intenta rellenar el
siguiente cuadro y observar las diferencias. Anota las descripciones, adjetivos o

imagenes que utiliza para describir estas tres zonas.
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Barrio de la, Encimada, Campo del sol La Colonia

b) ¢ A qué clases sociales representan estos tres barrios? ¢A quién representa don
Fermin? ¢ Crees que la pertenencia a estos grupos sociales y la de Fermin al suyo

condicionan su actitud en cada uno de los barrios?

¢) ¢, Piensas que esta descripcion tan precisa y visual de la realidad de la ciudad de

Vetusta puede esconder una denuncia, o critica social? Lo pondremos en comun.

3. Vamos a centrarnos en las tareas finales. Atentos a 1o que nos dicen:

a) En grupos de 3 personas, vais a hacer un pequenio trabajo de investigacion
dentro del aula. No os puede llevar mas de 15 minutos. Tendréis que hacer lo

siguiente:

e Explicar a vuestros companeros qué son los indianos (con una busqueda previa
de informacion).

¢ Elegir la figura de un indiano del norte y explicar cual fue su trayectoria vital.

e Comparar la figura del indiano con la de los jovenes que hoy en dia emigran a
otros paises para buscar trabajo y prosperar en la vida. Comentad cémo es la

situacion en vuestro pais.
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b) Finalmente, haremos un debate en el aula. Dividiremos la clase en tres grupos.
Cada uno representara a un barrio y tendra que defender sus intereses. El tema del

debate sera el siguiente:

SI YO FUERA EL ALCALDE DE OVIEDO EN LA ACTUALIDAD... (RECORDAD QUE
DEBEIS PONEROS EN LA PIEL DE VUESTROS PERSONAJES)

INirbes de cindad

1. Rellena el siguiente crucigrama y reflexiona sobre la siguiente pregunta: ¢qué

tienen en comun todas las palabras que has adivinado?
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Created with TheTeachersCorper.net Crossword Puzz

Vertical

Horizontal

4. Pais conocido porque llueve

5. En ambientes cercanos al mar hay mucha.....si
hace calor sofoca, S| hace frio provoca que se te
meta por los huesos

6. Son blancas, estan en el cielo, Si se oscurecen,
llega el mal tiempo

7. Cuando llueve mucho se forman

8. Lluvia fuerte

9. Las necesitamos para los charcos

& Generator

1. Sindnimo de precipitacion

2. Rayos, truenos...

3. Animales que viven en el agua, a veces..como la
rana

8. También cuando llueve son las primeras que
avisan
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2. Vamos a leer otro fragmento mas de La Regenta. Como siempre, pregunta

durante la lectura todas aquellas dudas que tengas. jBuen viaje! jLleva paraguas!

C on Octubre muere en Vetusta el buen tiemPo. Al mediar Noviembre suele lucir el sol una
semana, pero como si fuera ya otro sol, que tiene Prisa y hace sus visitas de clcspeclicla
Preocupaclo con los Preparativos del viaje del invierno. Puede decirse que es una ironia de
buen tiempo lo que se llama el veranillo de San Martin. Los vetustenses no se fian de aque”os
l'lalagos de luz y calor y se abrigan Yy buscan su manera Pcculiar de pasar la vida a nado
durante la estacion odiosa que se Prolonga hasta fines de Abril Préximamcntc‘ Son anfibios
que se preparan a vivir clebajo del agua la temporada que su destino les condena a este
elemento. Unos Protcstan todos los afios haciéndose de nuevas Yy diciendo: «iPero ve usted
qué ticm[:)o!». Otros, mas filésofos, se consuelan Pensando quea las muchas lluvias se debe la

fertilidad y hermosura.

% t@;ymz/m aé%ﬂ/)a/( 2 (_%{(j "%X/(m;z/ “

a) ¢Por qué los vetustenses pasan a nado la estacidén odiosa? ¢Cual es la estacion

odiosa? ¢Por qué el narrador les describe como anfibios?

b) ¢Por qué dice el texto que es ironia de buen tiempo lo que se llama el veranillo de

San Martin? En parejas y muy rapido, buscad qué es el veranillo de San Martin.

¢) En parejas, pensad un momento. ¢,COmo pensais que es el tiempo durante el verano

en ciudades del norte como Oviedo? ¢,Hace calor? ¢,0 frio?

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD



3. Imagina que tienes un viaje programado a Oviedo a principios de Septiembre. Has

estado investigando y como no sabias qué plan tener, has pensado lo siguiente:

a) Sihace so0l, te quedas a dormir en Gijén, ciudad con una playa bastante grande, San
Lorenzo, donde poder pasar un maravilloso fin de semana. Tu hotel se llama. Silken
Ciudad Gijon.

b) 8illueve, te quedaras en Oviedo, porque asi aprovecharas para COnocer con mas
detalle la ciudad de La Regenta, sus calles, el Teatro Campoamor, la catedral de don
Fermin. Has reservado en €l hotel NH Principado.

¢) Si hace nublado, te irds a la parte oriental de Asturias, que limita con Cantabria,
porque te hace especial ilusidén conocer el Archivo de Indianos y su museo, asi que

te quedaras en el Gran Hotel Paraiso de Llanes.

El problema es que has reservado en tres sitios. Mira el mapa meteoroldgico y decide.
Tendras que escribir, al menos, a uno de los hoteles reservados para no quedar como
un maleducado. Tiene que ser un correo donde expliques bien cuadl ha sido tu

problema...

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD
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Valoradela
]

Ahora ya sé mas
sobre la ciudad de
Oviedo

He aprendido a
entender que las
desigualdades
sociales y los
poderes en cada
época evolucionan,
pero son lo mismo

Me he dado cuenta
de que la técnica
realista en La
Regenta nos
permite recorrer
ciudades y saber
mas sobre su
organizacion
social o su tiempo

He valorado la
importancia de
acercarme, a
través de aspectos
culturales tan
basicos como el
climayla
geografia, ala
cultura espafiola
de sus ciudades del
norte

iY no te olvides de dejar tu opinién en el blog de la, Unidad!

LAS HUELLAS DE LA CIUDAD
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1. Observa las siguientes imagenes y contesta a las preguntas:

a) ¢Qué ves en la fotografia? Y en el mapa? ¢ Sabrias situar la fotografia en el

mapa? ¢,Sabes el nombre de este lugar? ¢,En qué sitio de Espana se encuentra?

b) Ahora que ya sabemos algo mas de estos lugares, intenta localizar esta playa en

el siguiente mapa de la ciudad.
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¢) Ahora intenta situar las siguientes fotografias en el mapa de arriba ¢,Qué lugares

de Santander son?:

d) ¢,Crees que Santander es una ciudad turistica? ¢,Piensas que en el siglo XIX 1o
era? ¢,Quieres saber mas? Lee el siguiente texto, pero antes vamos a informarnos

un poco mas sobre su autor. Mira el siguiente trailer.

HUELLAS DE LA CIUDAD



2. Vamos a leer este texto de don José Maria de Pereda, el autor de la Montana.....

luego tendras que contestar a las preguntas planteadas:

(@(QI Sardinero, en cuyas soledades se alzé en breves dias un edificio, uno solo, destinado a
fonda Yy hospccleria, habia vuelto a clueclarse desierto Yy abandonado de todos, por obra de
un lamentable suceso ocurrido en sus Plagas. Pasaban veranos y solamente algun entoldado
carro del pais, que servia de vehiculo y de tienda de campafia a tal o cual necesitado de los
tonicos vaPuleos de las olas, se veia por alli de tarde en cuando; nos visitaban durante media
semana los distinguidos herpéticos de Ontaneda, o lo menos vu!gar entre los reumaticos de
las Caldas o de Viesgo, al fin de sus temPoraclas, amén de unas cuantas familias «del interior»
que por inexcusable necesidad venian a remojar sus lamParones enlas Plagas de San Martin;
y por lo tocante a la gente menuda, que no tenia vapores al Astillero, ni trenes a Boo, ni
tranvias urbanos, ni sociedades de baile por lo ﬁno, ni otras recreaciones que tanto abundan
ahora; ni estaban absorbidos los Pcnsamientos de los unos por los arduos Problemas
sociales, ni se desvelaban las otras con los cuidados de remendar en usos y atavio a las
sefioras de copete, merendaba en el Verdoso o en Proni”o, o triscaba tan guapamcnte en el
chanche oenlos Praclos de San Roclue, con variantes de paseo en los mercados del Mue”c,

cuando el tiemPo no Permitl'a lucir al aire libre los traPi”os clomingueros.

oY _ /
. %e Maria de D reda

HUELLAS DE LA CIUDAD



a) ¢CoOmo describe el autor el Sardinero a principios del siglo XIX? ¢Es un destino

turistico o todavia no veraneaba alli la gente?

b) ¢,A qué se refiere con la gente menuda? ;,Qué costumbre tenian estos en el pasado?

&Y qué costumbres tiene en el momento en el que escribe Pereda la novela?

¢) Cuando lelamos La Regenta, veiamos cémo en el texto habia una profunda critica
social? ¢,Existe esta critica en Pereda®? Observa que anade: “ni estaban absorbidos los
pensamientos de los unos por los arduos problemas sociales” A quiénes se refiere?

5»Crees que esta actitud del escritor puede estar relacionada con su pensamiento?

Coméntalo con tu compafero.

Joablas que...?

El Palacio de la Magdalena es el edificio méas emblematico de la ciudad de Santander y uno de
los méas destacados gjemplos de la arquitectura civil del norte de Hspana. Se encuentra,
presidiendo un majestuoso paisgje, en 1o mas elevado de la Peninsula del mismo nombre. Su
construccion, entre 1908 y 1912, siguiendo los planos de Gonzalo Bringas v Javier Gonzalez
de Riancho, fue consecuencia de la iniciativa municipal: el Ayuntamiento quiso regalar a, 1os
Reyes Alfonso XIII y Victoria Bugenia una residencia de verano que consolidara la, tradicion
estival que ya estaba arraigando en la ciudad y su provincia. Los monarcas y sus hijjos
disfrutaron de los veranos santanderinos entre 1913 y 1930. Al parecer, fue la Reina,
llamada Ena en la intimidad familiar, quien disfrutd especialmente de un paisgje y una
arquitectura, muy proximos a los ingleses que le eran naturales: escritores y poetas
evocaron su nostalgia de la isla de Wight, de hecho, asociandola a su presencia santanderina
Yy su posterior exilio.

Fuente: http://palaciomagdalena.com/es/historia/

HUELLAS DE LA CIUDAD



3. Te ha llegado el siguiente anuncio para una noche de hotel en Santander con

posibilidad de desayunar en el Palacio de la Magdalena:

Stva

(Qué tal en Santander?
Genigl, (verdad?

Bt 7|

- Si te digo dénde estoy
desayunando, no me crees

desayunes
) POIOCK)

-—ﬂ'-'

"—\).»
%

-

‘

Disfruea de tu hoeel en Sansander y desaryuna gratis
en ¢l Palacio de La Magdalera. Una oporunidad onica

que 12 ofrece o Ayuntamiento de Santander como parte
de la promocién turissica de la cudad

Fuente: http://santanderspain.info/wp-content/uploads/

HUELLAS DE LA CIUDAD


http://santanderspain.info/wp-content/uploads/2015/05/Desayunos-en-Palacio.pdf
http://santanderspain.info/wp-content/uploads/2015/05/Desayunos-en-Palacio.pdf
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a) En parejas, tendréis que decidir qué opcidn de la oferta elegir.

b) A continuacién, una vez elegida la opciéon de hotel y desayuno, tendréis que
escribir un correo electronico para hacer vuestra reserva a: turismo@ayto-

santander.es

HUELLAS DE LA CIUDAD



4. Valora tu actividad durante estas clases:

Valoradela

Ahora ya sé mas
cosas sobre el
turismo en el
norte de Espaiia

He entendido el
valor de la novela
realista como
instrumento de
critica de las
costumbres
modernas

He aprendido a
discutir las
distintas opciones
de viaje y a hacer
reservas a través
de correo
electréonico

iY no te olvides de dejar tu opinién en el blog de la, Unidad!

HUELLAS DE LA CIUDAD
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1. Lee la siguiente noticia publicado en el Diario de Cérdoba y contesta a las
preguntas:

Bl Centro Andaluz del Diseno, Surgenia, con sede en Cordoba, ha realizado una
encuesta acerca de la, imagen que tienen de Andalucia el resto de los espanoles. El objetivo
era el de disponer de datos con los que disenar una estrategia con la que intentar crear
producto con un estilo propio andaluz que sea reconocido por todo el mundo.

Hl 90% de los encuestados tiene una buena opinion de esta tierra y la principal
conclusion extralda es que "Andalucia es conocida por todo 1o que ha transmitido y vendido
tradicionalmente; evoca vacaciones, verano y turismo'. La encuesta indaga en la opinion de
sus entrevistados sobre diversos aspectos, para acabar abordando el terreno de la moda. Se
considera que Andalucia fuera de HEspana es "Esparia por excelencia' agsegurando ademas
que es la Comunidad Autonoma, que mejor cae a todo el mundo. Los espanoles que mejor nos
conocen son los de Madrid y los que menos los de Bilbao, que ademas es donde mas peso
tienen los topicos negativos.

Pero al preguntar por la poblacion se considera que somos 'dentes acogedoras,
alegres, tranquilas, cercanas, de relacion comoda, pero también exagderadas, frivolas, poco
profundas y vagas'. Sin embargo, apunta el trabajo que la realidad basada en la experiencia
es que los andaluces 'son tan profesionales como cualesquiera y ofrecen una imagen
positiva, realizan productos de lujo y calidad de vida'. Entre 1o mas atractivo aparece la
herencia historico cultural (el arte en el sentido mas amplio, cante, baile, etcétera), pero en
ese aspecto, se ve negativo el mundo de los toros y el concepto de 1o andaluz como identidad
de lo egpanol. Respecto al caracter, se destaca la cordialidad, la, simpatia, la amabilidad, la
frescura y la tranquilidad, pero como agspectos negativos se senalan las relaciones
personales superficiales, ademas de la falta de lealtad en términos de amistad. El entorno
gusta, pero consideran que hace un calor excesivo.

El Diario de Cérdoba, 11/07/2012




a) ¢4Qué imagen tienen los espanoles de Andalucia? Rellena el cuadro e indica como la

describen:

POSITIVO NEGATIVO

b) Ahora observa esta otra imagen, que muestra cémo ven los andaluces al resto de los

espanoles.

HUELLAS DE LA CIUDAD



C) &Qué te llama, la atencidn de la imagen? ¢,Piensas que en ambas noticias se esta hablando
de estereotipos? ¢CoOmo veis en tu pais a los espanoles? ¢Como vemos nosotros a los
andaluces? ¢Qué piensas al respecto? ¢Conoces algin estereotipo sobre tu pais?

Comentadlo en grupos de 3 y con vuestro profesor.

d) Quien si era andaluz y supo captar el espiritu de esta bonita tierra fue Juan Valera o
Juanito Valera, como maéas os guste. En su novela, Juanita la Larga saldran a relucir a

escena muchas escenas andaluzas. Si te parece, antes de leer la lectura, vamos a ver un

trailer del escritor.

2. Vamos a leer un fragmento de la novela, Juanita la Larga. Estad atentos por si no

entendéis alguna palabra, que no se os olvide preguntar.

as tiendas a las que se agolpaba mas gente eran las dejuguctes Yy mufecos. Apenas
@hicuelo que no fuese obsequiaclo por sus Paclres o por los amigos de sus Paclres
con un Pi’co, con una trompeta o con un tambor. Y como casi todos clesPlegaban en
seguida su capacidacl musical en los instrumentos que les habian mercado, el aire
resonaba con marcial Y alegre, aunque algo discordante armonia. Ni faltaban en las tiendas
de mufiecos trompas merinas, sicmpre-’ciesos, sables Y fusiles de madera Y de latén, Yy
esPecialmcnte Santos Domingos de diversos tamafios, todos de barro cocido y Pintado
de vivisimos colores. Estas imagenes eran las que mas se venclian, porque el santo

insPiraba en el Pucblo devocion fervorosa.

HUELLAS DE LA CIUDAD



El ambiente estaba embalsamado por el aroma del aceite frito de mas de quince burolerias
donde gitanas vifjas y mozas freian y despachaban de continuo esPorD'ac]os bufiuelos,
que unas personas se comian alli mismo con aguardiente o con chocolate, y otras se los
llevaban a su casa ensartados todos en un largo, flexible y verdejunco.

Ni faltaban alli tampoco Pucstos de exquisitas Frutas; pero los que mas atraian la atencion
de los chicuelos, eran los de almecinas, ya que, ademas del gusto de comérselas,
Proporcionaban la diversion de ejercitar la Punteria tirando al blanco. Cada muchacho que
compraba a!mecinas, comPraba tambié¢n un canuto de cafa, cerbatana por donde,
después de haberse comido la poca y negra carne de la fruta, disparaba soplanclo el
huesecillo redondo y duro. Estos Proyectiles corrian silbando por el aire como las balas
en una refida batalla, salvo que eran mucho mas inocentes, pues apenas hacian dafio, si
por una maldita yrara casualidad no acertaban a darle a alguien enun ojo, pues entonces
bien Podian dejarle tuerto. Caso tan lastimoso, sin embargo, rara vez ocurre y, por
consiguiente, la muchedumbre se Pascaba tranquila en medio de aquel feroz tiroteo.
Habfa, por Lﬁltimo) en la feria nocturna siete u ocho mesillas de turron y hasta tres
confiterias, donde lo que con mas abundancia se despachaba eran las yemas, los roscos

de huevo Yy las batatas enconfitadas.

. ﬂ(/}/l//(/}' la /m’y(/y, . ﬁmﬂ (%ﬂ/a
. g .

a) ¢De qué trata el texto? ¢,Qué ocurre en la villa andaluza de Villalegre?

b4
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b) Valera en el fragmento actia como un pintor que es capaz de captar todo el
colorido de la fiesta, pero también consigue despertar otros sentidos : gusto y
olfato. Encuentra todas las expresiones, palabras, adjetivos o descripciones que

hagan referencia a nuestros sentidos:

VISTA 0oIDO GUSTO OLFATO

¢) ¢ Te acuerdas que cuando lelamos a Pereda o a Clarin, nos dabamos cuenta de se
escondia detras de ellos una actitud critica contra la realidad. ;,Qué piensas que
ocurre aqui? ¢,Crees que Valera refleja su escena con alguna finalidad? Comparte tu

opinién con tu companero.

d) En la escena observamos un interesante desfile de comida tipica de las villas

andaluzas. ¢,Sabrias unir cada palabra con su imagen? Ponte a prueba.

HUELLAS DE LA CIUDAD



3. Observad el siguiente anuncio, es de una feria de Sevilla en Primavera.:

HUELLAS DE LA CIUDAD



a) ¢Qué os llama la atencién del anuncio? ¢Pensais que la fiesta que describe

Valera podria tener un anuncio asi?

b) Ahora volvamos al Siglo XXI. Os han llamado de la Asociacidn de Fiestas
cordobesas para que promocionéis en vuestro pais la feria de su pueblo. Saben que
conocéis la cultura y que sabéis como es el ambiente. Asi que, en grupos de 5, idead
un anuncio que ayude a vender en el exterior estas fiestas. Habra un jurado y el

grupo que gane tendra una sorpresa. jManos a la obra,!

HUELLAS DE LA CIUDAD



4. Valora tu actividad durante estas clases:

Valoradela

5

Ahora ya sé mas
sobre las
costumbres y
fiestas andaluzas

He entendido el
valor de l1a novela
realista como
instrumento para
recrear cuadros y
escenas de la vida
cotidiana

Me he dado
cuenta de que
muchas veces
hablamos de otros
lugares
basandonos en
estereotipos,
cuando no tendria
por qué ser asi

iY no te olvides de dejar tu opinion en el blog de la Unidad!

HUELLAS DE LA CIUDAD
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1. Valora tu actividad durante el desarrollo de esta propuesta, asi como el

tipo de actividades y la actitud del profesor. Senala abgjo qué es 1o que més

te ha gustado y alguna sugerencia para mejorarlo

Valora de 1

ab

Entiendo el
valor de la
novela como
una
herramienta de
aproximacion
cultural y sé
relacionarla
con mi entorno

Valoro la
lectura de
Galdos, Emilia
Pardo Bazén,
Pereda, Clarin y
Valera como
una
experiencia
para Conocer la
realidad
cultural de la
época y saber
relacionarla
con el presente

Las actividades
me ha parecido
muy
interesantes

La profesora ha
sido amable y
me ha ayudado
en todo
momento

iGRACIAS!

TRAS LAS HUELLAS DE LA CIUDAD

iGRACIAS!



ANEXO I1:
* Articulo de La Vanguardia extraido de:

http://www.lavanguardia.com/vangdata/20150622/54432960001/cua
ntos-estudi antes-de-espanol -hay-en-el-mundo.html



= & [LAVANGUARDIA

Estudiantes de espanol en el mundo (2014)

Este grafico muestra el niUmero aproximado de estudiantes de espafiol en el mundo, clasificado por paises:

Estados Unidos 7.820.000

6.120.000

Brasil
2.589.717

Francia
ltalia - 687.152
Alemania - 554,423
Benin - 412.515
Costa de Marfil [JJJ] 341.073
Suecia . 216.633
senegal [J] 205.000
Gabén l 167.410
Espafia l 130.000
Guinea Ecuatorial I 128.895
Portugal ] 126.541
Canadé | 92.853
Marruecos I 82.185
Noruega I B2.122
Polonia | 77.478
Camertn | 63.560
Japén | 60.000
Paises Bajos | 55.432
Austria | 49.357
Béigica | 46.388
Irlanda I 43.311
Bugaria | 41.674
Dinamarca I 39.501
Nueva Zelanda I 39.337



ANEXO I11I:

* |nventario: Referentes Culturales de PCIC

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/niveles/10 refer
entes_culturales inventario.htm



~I- Centro Virtual Cervantes

Biblioteca del profesor > Plan curricular > indice > 10. Referentes culturales. Inventario

Referentes culturales. Inventario

1. Conocimientos generales de los paises hispanos

1.1. Geografia fisica

Plan curricular

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.1.1. Climas

= Estaciones
duracion, ausencia de
estaciones en algunos paises,
estacion de lluvia, ausencia de
fendmenos climaticos como la nieve
en algunas latitudes.

— Imagenes asociadas al
invierno en los distintos paises
hispanos

— El desierto y la selva como
simbolos de diferencias climaticas

= Uso de las escalas
termomeétricas Celsius y Fahrenheit
segun el pais

1.1.2. Particularidades geograficas

= Accidentes geograficos con
proyeccion internacional los Andes,
el rio Amazonas, el golfo de México,
la Pampa, el Salto del Angel, el lago
Titicaca, el istmo de Panama, el
estrecho de Gibraltar.

= Diferentes representaciones del
concepto de rio entre los habitantes
de los paises hispanos imagen del
rio para un venezolano, con
referente en el Orinoco / imagen del
rio para un espafiol, con referente
en el Tajo

s Diferentes representaciones del
concepto de llanura entre los
habitantes de los paises hispanos
imagen de llanura para un
argentino, con referente en la
Pampa / imagen de llanura para un
espafol, con referente en la Mancha

1.1.1. Climas

» Fiestas y celebraciones asociadas
a los cambios de estacién
la noche de San Juan (Espaha),
Fiesta del Sol (Pertu), Fiesta del Sol
en Otavalo (Ecuador)...

1.1.2. Particularidades geograficas
= Accidentes geograficos
— Rios

Amazonas, Orinoco, Parana
(América del Sur); Duero, Ebro
(Espahfa)... Creencias rituales
asociadas al rio

el rio como fuente de vida.

— Lagos

Titicaca (Bolivia), Nicaragua
(Nicaragua), Petén Itza
(Guatemala), Maracaibo
(Venezuela)...

— Glaciares
Perito Moreno, Upsala
(Argentina)...

— Cataratas
Iguazu (Argentina),
Juanacatlan (México).
— Golfos
Venezuela (Venezuela,
Colombia), Vizcaya (Espana),
México (México)...
— Cabos
Hornos (Chile), Finisterre
(Espana)...

— Bahias
Coronado (Costa Rica), La
Habana (Cuba)...

— Volcanes
Nevado del Ruiz (Colombia),
Teide (Espafa), Popocatépet!
(México)...
— Llanuras
la Pampa (Argentina), la
Mancha (Espana)...

— Mesetas
Parana (Argentina), Castilla
(Espana)...

— Desiertos
Atacama (Chile, Peru).
— Cordilleras

los Andes (América del Sur),
los Pirineos (Espafa).
— Estrechos
Magallanes (Chile), Gibraltar
(Espana)...

1.1.3. Faunay flora
= Fauna de los paises hispanos
llama (Bolivia, Pert), anaconda
(Venezuela), jaguar (América
Central), lince ibérico (Espaha)...
— Fauna simbdlica de ciudades,
regiones o paises hispanos
quetzal (Guatemala), condor
(Colombia), llama (Bolivia).

= Flora de los paises hispanos

1.1.1. Climas

m Zonas climaticas de los paises
hispanos
mediterranea (Espana), tropical
(Honduras), desierto calido (Peru),
bosque humedo (Colombia), tundra
(Chile)...

m Rituales relacionados con el
clima
danzas, ritos...

1.1.2. Particularidades geograficas
= Accidentes geograficos
— Picos
Aconcagua (Argentina), Teide
(Espafna), Huascaran (Peru)...
El soroche o mal de altura

— Sierras
Sierra Maestra (Cuba), Sierra
Morena (Espafa), Sierra Madre
(México)...
— Cascadas y saltos
Cola de Caballo (México),
Salto del Angel (Venezuela), Guaird
(Paraguay), Tequendama
(Colombia)...

— Deltas y estuarios
delta del Ebro (Espafa), delta
del Orinoco (Venezuela), marismas
del Odiel (Espafa), estuario de
Reloncavi (Chile)...

— Istmos
Panama (Panama),
Tehuantepec (México)...

— Altiplanos
Bolivia, Perd...

— Manglares
Nicaragua (Nicaragua),
Yunque (Puerto Rico), Tacarigua
(Venezuela)...

1.1.3. Fauna y flora
= Especies animales en peligro de
extincion y especies protegidas
quetzal, mono arafa, jaguar,
puma, tucan, rayas de agua dulce,
manati, lince, buitre leonado.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.14.1]

= Utilizacién por antonomasia de
los nombres de animales para
virtudes y defectos

= Reflejo de los animales en la
imagineria y el folclore populares
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pino araucano (Chile), puya
(Bolivia, Peru), yerba mate
(Uruguay), cafeto (Colombia).
— Flora simbdlica de ciudades,
regiones o paises hispanos
flor del ceibo (Argentina),
drago (Canarias, Espaha), flor de la
canela (Lima, Pert), orquidea
(Colombia).

1.2. Poblacion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Pueblos de los paises hispanos

— Minorias étnicas
gitanos, cunas, quichés,
lacandones, chibchas, misquitos,
mapuches, guaranies, caribes,
etnias africanas.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.1.3.]

— Importancia de la poblacién
indigena

= Atuendos tipicos de etnias
indigenas

» Civilizaciones precolombinas
olmecas, mayas, toltecas, incas,
aztecas...

= Corrientes migratorias en los
siglos xx y xx1 en los paises hispanos
causas principales de la
emigracion, principales destinos de
los emigrantes.

1.3. Gobierno y politica

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.3.1. Poderes del Estado e
instituciones
= Sistemas de gobierno
monarquia parlamentaria,
republica, junta militar.

= Simbolos de los poderes del
Estado y las instituciones
banderas, himnos nacionales.

1.3.1. Poderes del Estado e
instituciones

= Importancia y lugar que ocupan
los debates parlamentarios en la
vida social y politica

1.3.2. Derechos, libertades y
garantias
= Derechos y garantias de los
ciudadanos
— Derechos constitucionales
a la vida, a la educacion libre
y gratuita, al matrimonio igualitario,
a la libertad de creencia.

— Actitudes y comportamientos
de la sociedad ante la violacion de
derechos humanos vy libertades

colaboracién con ONG y
asociaciones, recogida de firmas...

1.3.1. Poderes del Estado e
instituciones

= Constituciones de los paises
hispanos

= La articulacion del Estado en los
diferentes poderes
— Poder ejecutivo
presidencia del Estado,
consejo de ministros, procuraduria
general...

— Poder legislativo
congreso, senado, camara de
diputados, asamblea legislativa...

— Poder judicial
corte suprema, tribunal
constitucional, consejo de la
magistratura, defensoria del
pueblo...

m Pervivencia de tradiciones
Tribunal de las Aguas en
Valencia (Espana).

1.3.2. Derechos, libertades y
garantias

= Garantia de los derechos de las
minorias en los pueblos hispanos

» Las figuras del defensor del
pueblo, defensor del consumidor,
defensor del lector...

= Legislacion laboral
Estatuto de los Trabajadores,
convenios colectivos

= Movimientos sindicales
movimiento jornalero en
Andalucia (Espafia), movimiento
piquetero (Argentina), movimiento
bananero (Costa Rica, Colombia).

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.6.]

1.3.3. Partidos politicos y elecciones

= Campafas y programas
electorales

= Concepto de segunda vuelta
electoral

m Elecciones municipales y
autondmicas
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» Periodos legislativos
» Partidos politicos e ideologias
— Logotipos y siglas

1.4. Organizacion territorial y administrativa

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.4.1. Demarcacion territorial y
administrativa

= Platos tipicos de las
demarcaciones territoriales
paella, gazpacho. (Espafa);
fajitas chicanas, cochinita pibil.
(México).

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.4.1.]

» Fiestas populares en las
demarcaciones territoriales
Feria de Abril, Sanfermines
(Espafia); Fiesta de los Muertitos
(México).

1.4.2. Capitales, ciudades y pueblos

= Capitales de los paises hispanos
Buenos Aires, Caracas, Madrid,
México D.F., Quito, Santiago de
Chile.
— Lugares representativos
el Cerro de Montserrate
(Bogota), el Malecén (La Habana),
la calle Corrientes (Buenos Aires),
la Cibeles (Madrid).

» Ciudades con proyeccién
internacional
Barcelona, Sevilla, Cartagena
de Indias, Cuzco, Acapulco.

— Lugares de interés histérico,
artistico o cultural
la Sagrada Familia
(Barcelona); el acueducto
(Segovia),; el Castillo de San Felipe
(Cartagena de Indias).

— Acontecimientos relevantes
las Fallas en Valencia
(Espafa), la Fiesta de las flores en
Medellin (Colombia).

1.4.1. Demarcacion territorial y
administrativa
= Organizacion territorial en los
paises hispanos
provincias, departamentos,
comunidades auténomas, distritos,
cabildos...

= Organos y células de gobierno
ayuntamiento, alcaldia,
comuna...

= Idiosincrasia cultural
folclore, tradiciones,
gastronomia, artesania, musica
regional.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.1.1.]

= Bebidas tipicas de las
demarcaciones territoriales
horchata, sidra (Espana);
chicha, mazato de yuca (Peru);
fresco de aguacate, guarapo costefo
(Colombia).

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.4.1.]

= Concepto de denominacion de
origen

1.4.2. Capitales, ciudades y pueblos

» Ciudades importantes de los
paises hispanos
Cuzco, Maracaibo, Rosario, San
Cristébal de las Casas, Valencia.

= Ciudades que han sido
declaradas Patrimonio de la
Humanidad por la UNESCO

Caceres, Salamanca, Segovia,

Toledo (Espafha); Quito (Ecuador),;
centro histdrico de Oaxaca,
Zacatecas, Puebla (México); Sucre,
Potosi (Bolivia); La Habana Vieja
(Cuba); centro histdrico de Lima
(Peru).

1.4.1. Demarcacion territorial y
administrativa
= Organos y células de los
gobiernos autondémicos espafioles
Comunidad Foral de Navarra,
Generalitat de Catalunya.
— Estatutos de autonomia de las
comunidades autéonomas espafiolas

= Los Estados federales
Argentina, México, Venezuela
— Constituciones de los Estados
federales de Hispanoamérica

s Capitales de las demarcaciones
territoriales

= Movimientos nacionalistas:
raices historicas

1.4.2. Capitales, ciudades y pueblos
= Capitales de los paises hispanos

— Ideas y estereotipos asociados
a la capitalidad
bienestar, centralismo,
inmigracion como garantia de
mejora en el nivel de vida...

— Diferentes nociones de
capitalidad
capital administrativa,
comercial, cultural.

s Ideas y estereotipos asociados al
concepto de provincia
— Conceptos de provincialismo y
provincianismo

1.5. Economia e industria

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Sistemas de pesos y medidas en
los paises hispanos
metro, kilo, vara, cuadra, libra,
quintal, arroba.

= Monedas de los paises hispanos
bolivar (Venezuela), colén
(Costa Rica), cordoba (Nicaragua),
lempira (Honduras), sucre
(Ecuador).

= Principales recursos econdmicos
de los paises hispanos
exportacion de café (Colombia,
Ecuador, Perd.), exportacion de
cacao (América Central), produccion
de vino (Chile), produccidon de plata
(México), produccidon de cafia de
azucar (América Central), turismo.
— Principales zonas industriales

— Principales zonas de
produccién agropecuaria

= Leyes mercantiles y acuerdos de

comercio libre
Mercosur, TLC (Tratado de Libre

Comercio con América del Norte), B3
(Tratado de Libre Comercio entre
Colombia, Venezuela y México),
Acuerdo de Cartagena (Pacto
andino), MCCA (Mercado Comun
Centroamericano).

= Sistemas fiscales y tipos de
impuestos
m Principales organizaciones
empresariales de los paises hispanos
— Dirigentes y empresarios mas
importantes
= Principales compafiias de
servicios (luz, electricidad, agua.)
— Logotipos y siglas
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1.6. Medicina y sanidad

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Sistemas sanitarios
Seguridad Social (Espafna),
Sanidad Publica (Argentina,
Venezuela).

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.12.2.]

= Médicos de los paises hispanos
con proyeccién internacional

= Premios Nobel de Fisiologia y
Medicina en los paises hispanos
Santiago Ramén y Cajal,
Bernardo A. Houssay, Severo Ochoa,
Baruj Benacerraf, César Milstein

= Sanidad publica y privada en
Espafa e Hispanoamérica

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.12.2.]

— Principales hospitales y
clinicas en Espana e
Hispanoamérica

— Seguros privados y mutuas

— Siglas de organismos
relacionados con el sistema
sanitario

INSS (Instituto Nacional de la
Seguridad Social), TGSS (Tesoreria
General de la Seguridad Social)
(Espafa); ICBF (Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar)
(Colombia).

= Medicinas alternativas y
complementarias
acupuntura, homeopatia,
medicina energética.

= La paramedicina
medicina y tradicidon indigena,
implantacion de manos, chamanes,
curanderos.

= Hitos de la historia de la
Medicina en Espafia e
Hispanoamérica
medicina drabe, medicina
azteca, medicina cubana.

1.7. Educacion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Instituciones educativas

institutos de ensefianza
secundaria, centros de formacion

para adultos, universidades.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1.]

m Ciclos formativos
educacion infantil, primaria,
secundaria, formacion profesional,
bachillerato, ensefianza universitaria

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1.]

m Universidades representativas de
los paises hispanos
Universidad de Salamanca,
Universidad Nacional Autéonoma de
México, Universidad de Buenos
Aires, Universidad de Puerto Rico.

— Logotipos y siglas

= Pruebas de acceso a la
Universidad en Espafia e
Hispanoamérica
prueba de selectividad
(Espafia), examen del ICFES
(Colombia)

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1.]

s Ensenanzas de idiomas
Escuelas Oficiales de Idiomas.

— Valor que se da al
conocimiento de idiomas en la
sociedad actual

= Titulaciones
graduado, bachiller, egresado...
— Importancia y lugar que ocupa
la titulacién en la sociedad
— Cursos vy titulos de postgrado
Master/Maestria, Experto
(Espafha); Magister (Chile)..
= Simbolos asociados a la vida
universitaria
la tuna, el Gaudeamus Igitur.

= Valor que se da a la educacién
intercultural
tolerancia, integracion,
pluriculturalismo.

» Educacién a distancia
Universidad Nacional de
Educacion a Distancia (UNED,
Espana), Universidad de Educacion a
Distancia de América Latina
(UNEDAL, México).
— Importancia y lugar que ocupa
la educacién a distancia en la
sociedad actual

» Ensefianza para necesidades
educativas especificas
discapacidades fisicas,
psiquicas.

— Instituciones de ensenanza
para necesidades educativas
especificas

Programa de Educacion de la

Paso (Venezuela).

» Ensefianza a inmigrantes

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1., 1.15.2.]

= Ensefianza en el exterior
Consejerias de Educacion,
institutos bilingles, escuelas
europeas.

— Convenios con otras
universidades en Espafia e
Hispanoamérica

= Becas
programa Erasmus, programa
Socrates, becas OEA.
— Becas de investigacion y de
instituciones privadas
becas FPI, becas Introduccion
a la Investigacion (Espafa),;
proyecto ALICE (Hispanoamérica),;
Fundacidon Carolina (Venezuela).

— Becas a extranjeros
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AECID (Espana), Daniel Cosio
Villegas (México).
= Convalidacion y homologacién de
estudios
— Valor que se da al intercambio
de acreditaciones entre paises e
instituciones
» Institutos de investigacién en los
paises hispanos

1.8. Medios de comunicacion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.8.1. Prensa escrita
= Principales periddicos de los
paises hispanos
El Pais, El Mundo, ABC.
(Espana); Clarin, La Nacion.
(Argentina); El Universal, El Nacional
(Venezuela).

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.1.]

1.8.2. Television y radio

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.2.]

= Canales de televisién de mayor
audiencia
TVE, Antena 3, Tele 5 (Espafa);
Canal Caracol (Colombia); Televisa
(México).
— Logotipos y siglas
= Cadenas de radio de mayor
difusion
RNE, SER, Onda Cero.
(Espaha); Cadena Radio Uno,
Cadena Nacional. (México); Caracol
Radio. (Colombia).

1.8.1. Prensa escrita

= Secciones habituales y
suplementos en los periddicos de los
paises hispanos

secciones (nacional,
internacional, cultura, economia,
deportes.), suplementos semanales
(cultura, ciencia, viajes, educacion.),
revistas de informacion general que
acompahfan al periddico el fin de
semana.

» Periodistas de prestigio con
proyeccion internacional

1.8.2. Television y radio

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.2.]

= Programas historicos de la
televisién
Informe Semanal, Un, dos, tres.
responda otra vez (Espafa),;
Tropicalisimo (Argentina); Sabados
gigantes (Chile).

1.8.1. Prensa escrita

= Periddicos de informacion
general en comunidades auténomas,
regiones y localidades

= Periddicos especializados de gran
difusién o prestigio en los paises
hispanos de economia, comercio.

m Revistas especializadas de gran
difusion o prestigio en los paises
hispanos de ciencia, medicina,
geografia, arquitectura, economia.

= Revistas del corazén de mayor
difusién en los paises hispanos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.1.]

s Columnistas de prestigio

= Principales grupos de
comunicacién y prensa

1.8.2. Television y radio

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.2.]

= Publicidad espafola e
hispanoamericana en radio,
television y prensa

— Festivales de publicidad
Festival Iberoamericano de
Publicidad (FIAP), El Ojo de
Iberoamérica (Argentina); Festival
de Publicidad de San Sebastian

(Espafa).

» Periodistas de prestigio de
televisidn y radio

1.9. Medios de transporte

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.9.1. Transportes de largo recorrido:
aviones, trenes y barcos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

Transporte aéreo
» Aeropuertos internacionales y
nacionales mas importantes
Barajas (Madrid), El Dorado
(Bogota), Silvio Pettirosi
(Asuncion).
» Compafias aéreas
representativas
Iberia (Espafa), Aerolineas
Argentinas (Argentina), Avianca
(Colombia), Viasa (Venezuela),
Ladeco (Chile), Mexicana de
Aviacidén (México).
— Logotipos y siglas
Red de ferrocarriles

= Redes ferroviarias de los paises
hispanos
RENFE (Espana), FCO S.A.

1.9.1. Transportes de largo recorrido:
aviones, trenes y barcos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

Transporte aéreo
= Compafias aéreas de vuelos
charter mas importantes
Spanair (Espana), Aerovias
DAP (Argentina).
Red de ferrocarriles

= Grandes lineas
lineas de Yacireta (Argentina-
Paraguay), Euromed (Espaha).
= Trenes nacionales y de alta
velocidad

» Estaciones de tren
representativas
Atocha (Madrid), Estacion
Retiro (Buenos Aires).
Transporte fluvial y maritimo

= Importancia y lugar que ocupa
el Canal de Panama en América

1.9.1. Transportes de largo recorrido:
aviones, trenes y barcos
Red de ferrocarriles
= Trenes regionales y de
cercanias
Altaria (Espafa), Ferrocarril del
Sud, Ferrocarril General Roca.
(Argentina).

— Importancia y lugar que
ocupa el transporte ferroviario en
la calidad de vida y en la
infraestructura comercial de las
sociedades hispanas

= Trenes miticos
el tren del fin del mundo

(Chile), La Trochita (Argentina),
Tren de la Costa (Argentina).
Transporte fluvial y maritimo

= Principales lineas maritimas

= Valores asociados al concepto
de ciudad portuaria

» Puertos deportivos
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(Bolivia), FFCC (Chile), FA
(Argentina)...
— Logotipos y siglas
Transporte fluvial y maritimo
= Puertos representativos de los
paises hispanos
Barcelona, Algeciras (Espana),;
La Guaira, Maracaibo (Venezuela);
Veracruz, Lazaro Cardenas
(México).
= Vias fluviales de navegacién
mas importantes
Amazonas, Parana, Rio de la
Plata, Canal de Panama.

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

m Redes de transporte urbano
metro, autobuses urbanos,
nocturnos, interdepartamentales,
regionales, vehiculos colectivos,
tranvias, trolebuses.
— Transporte masivo
Transporte Publico Suburbano

(Espafa), Sistema de Transporte

Colectivo-Metro (México), SBA

(Argentina), Transmilenio

(Colombia)...

— Iconos para designar el metro
en diferentes ciudades

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

m Redes de carreteras
carretera Panamericana,
autovia del Mediterraneo (Espafa),
autopista del Oeste (Argentina).

— Importancia y lugar que ocupa
la carretera Panamericana como
vinculo de todos los paises del
hemisferio occidental del continente
americano

Central

= Valor que se da al mar como
formador de identidades comunes

= Importancia y lugar que ocupa
el rio en la formacién de la
identidad e idiosincrasia del lugar
por donde transcurre

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

m Estaciones de autobuses
representativas intercambiadores
(Espana), alimentadores (Colombia).

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

= Carreteras nacionales, autopistas
y autovias

s Seguridad vial
control de velocidad, campahas
de prevencion, control de
alcoholemia.

= Construccion naval: astilleros
mas importantes
Cadiz, El Ferrol (Espaia);
Astilleros Rio Santiago (Venezuela).
» Catdstrofes maritimas y
fluviales
hundimiento del Prestige
(Espafa), derrame de petrdleo en
las islas Galapagos (Ecuador),
accidente del Métula (Chile).

1.9.2. Transporte urbano e
interurbano

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.4.]

= Principales compaiiias de
autobuses
Alsa, Continental Auto
(Espana); Ormenio (Peru).

1.9.3. Transporte por carretera

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.13.3.]

= Financiacion de la red de
carreteras: peaje

» Organos de gestién y control de
la red de carreteras
Direccién General de Carreteras
(DGC), Direccion General de Trafico
(DGT) (Espafa); Direccion Nacional
de Transporte (DNT) (Uruguay).

1.10. Religion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Religiones mayoritarias

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.3.]

= Valor que se da a la fe:
implicaciones sociales en los paises
hispanos

» Creencias asociadas al dogma y
al credo de las principales religiones

= Manifestaciones religiosas y
seudorreligiosas
sincretismo, telepredicadores,
santeria.

= Religiones y deidades
precolombinas
el dios maya Kukulkan, el
azteca Tlaloc.
— Representaciones de los
dioses precolombinos
= Imagineria popular religiosa
la virgen de la Caridad del
Cobre, en Cuba.

m Representaciones y deidades
santeras
Chango.

1.11. Politica lingiiistica

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Lenguas oficiales y cooficiales

= QOrganismos publicos e
instituciones para el cuidado y
fomento de la lengua

Real Academia Espafola,
Asociacion de Academias de la

= Ambitos de uso de las lenguas
oficiales y cooficiales

= Congresos de la Lengua
Espanola

= |Lenguas mayoritarias y

= Actuaciones de gobiernos e
instituciones oficiales en materia de
politica lingUistica

= Politica educativa en
comunidades bilinglies en Espafia
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Lengua Espanola, Institut d ’Estudis
Catalans, Real Academia Galega,
Real Academia de la Lengua Vasca-
Euskaltzaindia.

= Organismos publicos e
instituciones para la difusién de la
lengua vy la cultura

minoritarias

= La lengua y su relacion con la
identidad territorial

2. Acontecimientos y protagonistas del pasado y del presente

2.1. Acontecimientos y personajes historicos y legendarios

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

Hitos fundamentales de la
Historia de los paises hispanos

» Principales referentes de las
etapas historicas de los paises
hispanos

reinado de los Reyes Catdlicos,
civilizaciones precolombinas,
llegada de Colén a América,
independencia de los paises
hispanoamericanos, guerra civil
espanola, transicion espafola.

— Principales referentes
culturales y artisticos de las etapas
historicas de los paises hispanos

ruinas de Palenque (México),
castillo de San Felipe en Cartagena
de Indias (Colombia), obras de
Goya (Espana).
= Grandes personajes histéricos y
legendarios
Moctezuma, el Cid, Cristobal
Coldn, Felipe II, Simdn Bolivar,
Emiliano Zapata.

Hitos de la Historia de los
paises hispanos en los siglos xx y
XXI

» La dictadura de Primo de
Rivera, la Segunda Republica
espanola

» La Guerra Civil espafola

— El concepto de «las dos
Espanas»

= El franquismo

= La transicion espafola

— Personalidades y
acontecimientos destacados

— Importancia y lugar que
ocupa la figura del rey Juan Carlos
en la transicion espanola

s Gobiernos de la democracia
espafnola

— Presidentes
— Personalidades destacadas

— Valores que dan los
espafioles a la monarquia y a su
papel en la sociedad

= Revoluciones en
Hispanoamérica
revolucion mexicana,
revolucién cubana.
— Personalidades de las
revoluciones en Hispanoameérica

» Dictadura y democracia en
Hispanoamérica durante la segunda
mitad del s. xx

— Personalidades y
acontecimientos destacados

= Movimientos guerrilleros
contemporaneos en Hispanoamérica
Sendero Luminoso (Peru),
Frente Popular de Liberacion
Sandinista (Nicaragua), FARC
(Colombia), ELN (Bolivia).

— Importancia y lugar que
ocupa el movimiento guerrillero en
la sociedad de algunos paises
hispanoamericanos

Hitos de la Historia de los
paises hispanos hasta el siglo xx
= Fundacion de los primeros
asentamientos humanos en la
peninsula Ibérica
Edad del Bronce (Los Millares,
El Argar), primeras colonias
fenicias(Gades, Malacca, Abdera),
fundacion de Barcelona por los
cartagineses.

— Referentes culturales y
artisticos de los pueblos ibéricos
la bicha de Balazote, la dama
de Elche, la dama de Baza.

» Importancia y lugar que ocupa
la aportacién del Imperio romano a
la cultura hispanica: romanizacion y
latinizacion

— Referentes del Imperio
romano en Espana
acueducto de Segovia, teatro
romano de Mérida.

» El periodo musulman en la
peninsula Ibérica

— Valor que se da a la
aportacion de los pueblos islamicos
a la cultura hispanica

— Referentes del periodo
musulman
la Alhambra, la mezquita de
Cdrdoba.

— Personajes historicos y
legendarios de la época
musulmana en Espafa

Almanzor, Abderrahman III,
Boabdil...

= La Espafa Medieval

— Reconquista y unidad
peninsular

— Personajes de la Reconquista
los Reyes Catdlicos, don
Pelayo, Alfonso VIII.

» El periodo precolombino
el Imperio inca, el Imperio
azteca, el Imperio maya.

— Referentes de las culturas
prehispanicas
Machu Pichu, piramides
aztecas.

— Personajes de las culturas

prehispanicas
Moctezuma, Tizoc, Manco
Capac.

— Pervivencia de las culturas
prehispanicas en la sociedad y la
cultura contemporaneas de los
paises de Hispanoameérica

= La llegada de Colon a América

= El periodo colonial en
Hispanoamérica: los virreinatos

= La Espafa imperial: el
expansionismo

— Personajes de la Espafa
imperial




Carlos I, Felipe 11, el dugue
de Alba...

m Los Austrias y los Borbones en
la Historia de Espafia

= La decadencia de la hegemonia
espafnola en Europa: reinados de
Felipe IV y Carlos II

= La Guerra de Independencia y
la Constitucion de 1812

= El absolutismo de Fernando VII,
las guerras carlistas y el reinado de
Isabel II

= La independencia en
Hispanoamérica
— Personajes de la
independencia en Hispanoamérica
Simédn Bolivar, Bernardo
O'Higgins, General Sucre...

» La crisis del 98 en Espafia. La
pérdida de las colonias

2.2. Acontecimientos sociales y culturales y personajes de la vida social y cultural

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Grandes acontecimientos

sociales y de la vida social en los
paises hispanos

apertura del Canal de Panama,
descubrimiento de las ruinas de
Machu Pichu, ceremonias funebres
de personajes de la vida social
(Carlos Gardel, Manolete)...

= Grandes acontecimientos

culturales en los paises hispanos
Exposicion Iberoamericana de

Sevilla, devolucion del Guernica, IV
Centenario del Quijote(Espana);
Congreso de la Lengua en Zacatecas
(México),; Festival de las Artes
(Costa Rica, Chile)...

= Personalidades de la cultura, la
ciencia y el deporte con proyeccion
internacional

= Personajes populares de la vida
social contemporanea en los paises
hispanos

s Grandes personalidades de la
cultura, la ciencia y el deporte de los
paises hispanos

= Acontecimientos deportivos
Olimpiadas de México 1968 y de
Barcelona 1992; Miguel Indurain,
ganador de cinco Tours de Francia;
Argentina, ganadora de la Copa del
Mundo de futbol 1986

= Premios a las Letras y las Artes
en Espafia
Cervantes, Nacionales (de
narrativa, poesia, teatro, ensayo...),
Goya, Max de teatro, Ondas...
= Premios a las Letras y las Artes
en Hispanoamérica
Premio de Literatura Juan Rulfo
(México), Premio Nacional de Novela
(Bolivia), Premio Nacional de Artes
Plasticas (Cuba).

s Festivales de cine
[v. Referentes culturales 3.3.1.]

= Premios Nobel en los paises
hispanos
— Fisiologia y Medicina
[v. Referentes culturales 1.6.]
— Literatura

[v. Referentes culturales 3.1.]

— Paz
Carlos Saavedra Lamas,
Adolfo Pérez Esquivel, Alonso
Garcia Robles, Oscar Arias Sanchez,
Rigoberta Menchu Tum
— Quimica
Luis Federico Leloir, Mariano
J. Molina

= Premios Principe de Asturias

m E| exilio de la intelectualidad
m Festivales de teatro

[v. Referentes culturales 3.3.2.]

= Festivales de musica
Festival Internacional de Musica

y Danza de Granada, Festival de Jazz
de Vitoria-Gasteiz, Castell de
Perelada, Sonar, Benicasim
(Espafa),; Festival Internacional de
la Musica de Buenos Aires, Festival
Internacional de la Cancién de ViAa
del Mar (Chile).

= Personajes de los medios de
comunicacién

= Ferias y bienales
ARCO (Espafna),; Bienal de
Arquitectura (Ecuador).

m Editores y editoriales

= Centros culturales
Casa de las Américas (Cuba),
Escuela de Traductores de Toledo
(Espafa), Archivo General de
América Central (Guatemala),
Instituto Hondureno de Cultura
Hispanica (Honduras), Instituto
Nicaraglense de Cultura
(Nicaragua).
= Centros de investigacion
cientifica y tecnoldgica
Centro Superior de
Investigaciones Cientificas (Espafna),
Consejo Estatal de Ciencia y
Tecnologia (México), Centro Nacional
de Tecnologias de la Informacion
(Venezuela), Instituto Clodomiro
Picado de Microbiologia (Costa Rica).

3. Productos y creaciones culturales

3.1. Literatura y pensamiento

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

» Grandes autores y obras
literarias de proyeccion internacional

= Importancia de Cervantes y el

= Grandes autores espafioles e
hispanoamericanos

= El reflejo de los grandes hitos

= Cronologia de la historia de la
literatura espafiola (origenes,
grandes movimientos y tendencias):
del Poema del Mio Cid a la literatura
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Quijote en la historia de la literatura
universal

= Valor e impacto de los grandes
personajes y obras de la literatura
en la cultura y en el lenguaje
populares: el caso especial del
Quijote

= Referentes simbdlicos de las
grandes obras literarias en lengua
espafola

la encarnacion del texto

quijotesco en los grabados de Doré,
los molinos de viento en la Mancha,
el comienzo del Quijote («En un
lugar de la Mancha.»), la figura de
don Juan, Macondo, Isla Negra.

histéricos en la literatura

la llegada de Colén a América y
los cronistas de Indias, la
reafirmacion de las independencias
nacionales y la novela de la tierra, la
historia hecha relato en los Episodios
Nacionales, /la pérdida de las colonias
y la generacién del 98, la poesia de
José Marti, la novela de la revolucion
mexicana, el ciclo del dictador, la
Guerra Civil espafiola y su influjo en
la poesia y la novela, la literatura de
los exilios...

— Valor de la literatura como
testimonio de la Historia

= Personajes, espacios y mitos de
la literatura de los paises hispanos
don Quijote y Sancho, don Juan,
la Celestina, Vetusta, la Pampa de
Martin Fierro, el Paris de Cortazar, el
Buenos Aires de Leopoldo Marechal y
de Borges, Macondo, Comala, la
Santa Maria de Onetti...
= Los premios literarios
— Premios Nobel en los paises
hispanos
José Echegaray, Jacinto
Benavente, Gabriela Mistral, Juan
Ramdn Jiménez, Miguel Angel
Asturias, Pablo Neruda, Vicente
Aleixandre, Gabriel Garcia Marquez,
Camilo José Cela, Octavio Paz,
Mario Vargas Llosa

— Premios Principe de Asturias
de las Letras concedidos a
escritores en lengua espafiola

— Premios Cervantes
— Premios Casa de América
— Premios Rémulo Gallegos

de la postmodernidad

= Cronologia de la historia de la
literatura en Hispanoamérica
(origenes, grandes movimientos y
tendencias): de la Cronica de Indias
al post-boom de la literatura
hispanoamericana

= La novela espafiola e
hispanoamericana: de los libros de
caballerias al boom
Amadis de Gaula, el Quijote, /a
novela del realismo y del
naturalismo espanol, la novela
sentimental hispanoamericana, la
novela de la tierra, el ciclo del
dictador, realismo y
experimentalismo en la novela
espafola del siglo xx, el
existencialismo y la novela, el
realismo mdagico y lo real
maravilloso, el boom de la narrativa
hispanoamericana.

» Narrativa espafola actual: nueva
narrativa y jovenes escritores

= Narrativa hispanoamericana
actual: narrativa del post-boom y
jovenes escritores

= El cuento en Espafia e
Hispanoamérica los cuentos de E/
Conde Lucanor, el cuento en el siglo
xix, los grandes cuentistas del siglo
XX.

= El ensayo en la literatura
espafnola e hispanoamericana

= La poesia espafiola e
hispanoamericana: de las jarchas a
la primera mitad del siglo xx

= Poesia espafiola en la segunda
mitad del siglo xx
generacion del 50, los novisimos
y la poesia postmoderna, poesias de
la experiencia, las formulas
neobarrocas, nuevas poéticas de
compromiso con la realidad.

» Poesia hispanoamericana en la
segunda mitad del siglo xx
antipoesia, exteriorismo, poesia
coloquial...

» El teatro en Espafia e
Hispanoamérica hasta el siglo xx
La Celestina y la cuestion del
género, el teatro nacional del Siglo
de Oro, el teatro criollo, los grandes
temas del teatro clasico espafiol, el
drama romantico y el don Juan, el
sainete.

» Teatro espafiol e

hispanoamericano en el siglo xx
teatro gauchesco, Valle-Inclan y

el esperpento, teatro absurdista
hispanoamericano, el universo
dramatico de Lorca, el teatro
humoristico espafiol de postguerra,
teatro social y de compromiso,
teatro independiente.

» Teatro espafol e
hispanoamericano mas actual

= Otros géneros
biografia, viajes, literatura para
nifos.

n Corrientes de influencia de la
literatura espafiola en la
hispanoamericana y de la
hispanoamericana en la espafola

el reflejo del Siglo de Oro
espafol en la literatura
hispanoamericana; Rubén Dario, el
modernismo y el simbolismo en
espahnol; las vanguardias historicas a
un lado y otro del océano; la
influencia del boom
hispanoamericano en la narrativa
espafola actual.

= Miradas femeninas y feministas




en la literatura

m La industria literaria y el
mercado editorial
editoriales, premios,
mecanismos de promocion y
difusion, programas de television,
suplementos y revistas literarias.

3.2. Musica

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

3.2.1. Musica clasica
= Autores y obras musicales de
proyeccion internacional

= Intérpretes de musica clasica
con proyeccién internacional

= Cantantes de épera con
proyeccion internacional

3.2.2. Musica popular y tradicional

s Cantantes y grupos musicales de
los paises hispanos con proyeccion
internacional

3.2.1. Musica clasica

= Grandes obras y autores
espafnoles e hispanoamericanos

3.2.2. Musica popular y tradicional

= Grandes cantantes y grupos
musicales de los paises hispanos

= Géneros de la musica popular y
tradicional
flamenco, pasodoble, jota,
copla, salsa, merengue, cumbia,
tango, son, bolero, corrido, danzdn,
ranchera.

3.2.1. Musica clasica

= Cronologia de la historia de la
musica espafola e hispanoamericana
(grandes movimientos y
tendencias): de las Cantigas de
Alfonso X a la musica electrénica
musica sacra, la escuela polifénica
espanola, el madrigal y el villancico,
las tendencias nacionalistas, la
musica en la segunda mitad del siglo
XX.
» La dpera
— Operas representativas
Falla: La vida breve;Halffter:
Don Quijote,; Ernesto Lecuona: El
sombrero de Yarey,; Alberto
Ginastera: Bomarzo

— Teatros de 6pera

representativos
el Liceo de Barcelona, el

Teatro Real de Madrid (Espana); el
Teatro Colon de Buenos Aires
(Argentina).
= La zarzuela

— Concepto de zarzuela

— Zarzuelas famosas
La Verbena de la Paloma,
Gigantes y cabezudos, Doha
Francisquita, Marina.
= El jazz en Espafna e
Hispanoamérica
— Consolidacion del jazz dentro
de los mercados culturales,
respaldo del publico

— Fusioén del jazz con géneros
musicales autdctonos
flamenco-jazz, latin-jazz

» Festivales de musica

[v. Referentes culturales 2.2.]

3.2.2. Musica popular y tradicional
= Mdsica folclérica de los paises
hispanos
= El flamenco

— Los palos del flamenco
solea, malaguefas, tarantos,
saetas.

— Artistas representativos del
flamenco

= Cantautores y cancion protesta

» La «movida» de los afios 80 en
Espaina y la ebullicion de grupos
musicales

— Importancia de los grupos
musicales que nacieron con la
«movida» en la renovacion del
panorama musical espafol de la
transicién

» Sociedades de autores

(Venezuela).
= Festivales de musica

[v. Referentes culturales 2.2.]
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3.3. Cine y artes escénicas

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

3.3.1. Cine

= Peliculas de los paises hispanos
con proyeccién internacional

= Directores de cine de los paises
hispanos con proyeccion
internacional

= Actores y actrices de los paises
hispanos con proyeccion
internacional

= Importancia de Luis Bufiuel y su
obra en la historia del cine universal

= Importancia y lugar que ocupa el
cine de Pedro Almoddvar en la
difusion del cine espafiol en el
extranjero

3.3.2. Teatro

= Dramaturgos y obras teatrales
de proyeccion internacional

[v. Referentes culturales 3.1.]

3.3.3. Danza

= Compainias de danza espafiolas e
hispanoamericanas con proyeccion
internacional

Compania Nacional de Danza
(Espafa), Ballet Argentino
(Argentina), Ballet Nacional de Cuba
(Cuba).

= Bailes representativos de los
paises hispanos con proyeccion
internacional
tango, salsa, cumbia.

3.3.1. Cine

= Cine mas actual de los paises
hispanos

= Grandes peliculas de la historia
del cine de los paises hispanos

» Directores y actores
representativos del cine de los
paises hispanos

= Géneros predominantes en la
historia del cine de los paises
hispanos

cine popular, comedia urbana,

cine de propaganda, cine historico,
cine de «teléfonos blancos», cine
musical, cine politico, adaptaciones
literarias.

= Premios
Premios Goya, Premios
Nacionales de cine, Premios Fipresci.

= Festivales
Festival Internacional de Cine de

San Sebastian, Seminci, Festival de
Cine Iberoamericano de Huelva
(Espafa),; Festival Internacional de
Cine Mar de Plata (Argentina);
Festival de Cine de Cartagena
(Colombia),; Festival del Nuevo Cine
Latinoamericano de La Habana
(Cuba),; Festival Internacional de
Cine de Guadalajara (México).

3.3.2. Teatro

= Grandes directores y actores de
teatro espafol e hispanoamericano

= Companias teatrales espafiolas e
hispanoamericanas

= Teatros emblematicos
Teatro Maria Guerrero (Madrid),
Teatro Ciudad de México (México),
Teatro Romea (Barcelona)...

3.3.3. Danza

» Coredgrafos y bailarines de los
paises hispanos con proyeccién
internacional

= Ritmos y danzas representativos
de la idiosincrasia de los paises
hispanos
tango, pasodoble, jota, cumbia,
salsa, merengue, mambo, rumba
cubana.

3.3.1. Cine

= Origenes de las cinematografias
de los paises hispanos

» Etapas y tendencias de la
historia del cine en los paises
hispanos

Espana: el cine de la
«espafolidad» en los afios cuarenta,
disidencia y renovacion en la década
de los cincuenta, el Nuevo cine
espanol y «La tercera via».

Argentina: cine durante el
peronismo, cine de liberacion, la
«nueva ola» del cine argentino.

México: la edad de oro del cine
mexicano en las décadas de los
treinta y cuarenta, auge del cine de
serie B, el boom del cine mexicano
en los 90.

Cuba: cine y revolucion, nuevo
cine cubano.

m La industria del cine en los
paises hispanos

— Grandes productoras y

estudios del cine clasico
Cifesa (Espafa), Argentina

Sono Film, Luminton (Argentina);
Grovas, Hermanos Rodriguez, Posa
Films, estudios Churubusco
(México).

— Los éxitos de taquilla de los
cines nacionales

Cine maldito y cine de autor
Cine documental

El cortometraje

Personalidades representativas
del cine de los paises hispanos
guionistas, productores,
directores de fotografia,
compositores, decoradores.

= Institutos de cine

ICAIC (Instituto Cubano de Arte
e Industria Cinematograficos), Cuba;
IMCINE (Instituto Mexicano de
Cinematografia), México; ICAA
(Instituto de Cinematografia y de las
Artes Audiovisuales), Espana; INCAA
(Instituto Nacional de Cine y Artes
Audiovisuales de Argentina); CNAC
(Centro Nacional Auténomo de
Cinematografia), Venezuela.

3.3.2. Teatro

m LOos espacios para la
representacion teatral y su influencia
en el desarrollo de los géneros
dramaticos la calle, los salones de
palacio, los corrales de comedias, los
grandes teatros, las salas
alternativas.

= Valor del teatro como texto
literario, como negocio y como
espectaculo

= Tendencias teatrales en Espafia e
Hispanoamérica
teatro de calle (payasos,
mimos, pasacalles.), teatro de guifiol
(titeres y marionetas), teatro
popular, teatro alternativo, la
revista, el cabaré.

» Festivales de teatro

Festival de Teatro Clasico de
Mérida, Festival Internacional de
Teatro Clasico de Almagro, Festival
Iberoamericano de Teatro de Cadiz
(Espafa); Festival Iberoamericano
de Teatro de Bogota (Colombia);
Festival de Teatro de La Habana
(Cuba).
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3.3.3. Danza

= Tipos de baile flamenco
bulerias, sevillanas, fandangos.

= Bailaores representativos

3.4. Arquitectura

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

» Obras arquitectdnicas y
arquitectos de los paises hispanos
con proyeccién internacional

» Arquitectura civil espafola e
hispanoamericana

» Arquitectura religiosa espafola e
hispanoamericana

= Importancia y lugar que ocupan
los grandes arquitectos espafioles e
hispanoamericanos en el desarrollo y
evolucion de la arquitectura mundial

= Arquitectura andalusi en Espafa

— Valor que se da a la
arquitectura andalusi en la Historia
de Espafa

= Arquitectura precolombina

— Valor que se da a la
arquitectura precolombina como
sefia de identidad de
Hispanoamérica

= Movimientos arquitectonicos
contemporaneos
= Urbanismo en Espafa e
Hispanoamérica
= Casas tradicionales
hérreo, masia (Espafa); casa
india aimara (Bolivia).

3.5. Artes plasticas

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

3.5.1. Pintura

= Importancia y lugar que ocupan
las principales obras pictéricas del
mundo hispano en la historia de la
pintura universal

Las Meninas de Velazquez, Las

sefioritas de Aviidn, el Guernica de
Picasso, autorretratos de Frida
Kahlo.

— Importancia de Velazquez en
la pintura universal

— Importancia de Picasso en la
pintura universal del siglo xx

= Pinacotecas nacionales con
proyeccion internacional
Museo del Prado de Madrid,
Museo Guggenheim de Bilbao
(Espafia); Museo Nacional de Bellas
Artes de Buenos Aires (Argentina);
Museo Nacional de Arte (México).

3.5.2. Escultura

= Escultores y obras escultéricas
de los paises hispanos con
proyeccion internacional

3.5.3. Fotografia

= Fotdgrafos y obras fotograficas
de los paises hispanos con
proyeccion internacional

3.5.1. Pintura

= Autores y obras representativas
de diferentes épocas y movimientos
artisticos

retratos de monarcas espanoles

de los siglos xvi y xvii, la pintura
religiosa barroca en Espafa e
Hispanoamérica, el «arte culto» en
Hispanoamérica en el siglo xix, los
muralistas, interpretacion de los
movimientos europeos: realismo,
naturalismo, nacionalismo e
indigenismo, el cubismo tropical...

m Presencia del arte en la vida
social
la tradicion muralista en los
edificios oficiales de paises como
México y Colombia

3.5.2. Escultura

= Autores y obras representativas
de diferentes épocas y movimientos
artisticos

= La escultura en el ambito urbano

monumentos, fuentes, estatuas.

— Valor que se da a la dimension
estética del mobiliario urbano

3.5.3. Fotografia

» Grandes fotégrafos de Espafa e
Hispanoamérica

s Exposiciones y premios
fotograficos
Fotopress, Premio Nacional de
Fotografia.

3.5.4. Ceramica y orfebreria
= Ceramicas populares
representativas
Manises, Talavera (Espaha),;
Santa Apolonia (Guatemala).
= Ceramica precolombina
— Importancia y lugar que ocupa
la ceramica precolombina en la
historia de la ceramica como
vestigio de la cultura de los pueblos
hispanos

3.5.1. Pintura

= Cronologia de la historia de la
pintura espafiola e hispanoamericana
(grandes movimientos y
tendencias): de la pintura romanica
a las ultimas tendencias

= Pintura barroca en Espana

— Valor que se da a la pintura
barroca como reflejo del esplendor
de un periodo histdrico y artistico
en la Historia de Espafa

s Importancia y lugar que ocupa
Goya como representante
significativo de la pintura espafiola
del siglo xix

s Importancia del indigenismo y el
nacionalismo como movimientos de
reivindicacidon y revalorizacion de las
tradiciones culturales en
Hispanoamérica

= Reflejo de los movimientos
politicos y sociales en las obras
pictéricas
s Ferias y exposiciones
Arco (Espafa), Salén Nacional
de Artistas (Colombia).

3.5.2. Escultura
= Escultura precolombina

» Escultura religiosa
imagineria en Espafa e
Hispanoamérica, retablos y relieves
del Barroco.

m El realismo en la escultura del
siglo xx

3.5.3. Fotografia

= Tendencias en la fotografia de los
paises hispanos
fotografia artistica, fotografia
social y fotoperiodismo, fotografia
bélica, retratistas, fotografia
documentalista y paisajista.

= Hitos de la historia de la
fotografia de los paises hispanos

= Revistas de fotografia




= Azulejeria espafiola e representativas
hispanoamericana Nueva Lente, Photovision.
azulejos de Granada, Manises
(Espafna); fachadas y cupulas de la
arquitectura poblana (México).

3.5.4. Ceramica y orfebreria
= Ceramica popular. Alfareria

m Ceramica artistica en Espana e
Hispanoamérica
= Orfebreria
estilo isabelino (Espaha), estilo
guimbaya (Colombia).
= Museos de cerdmica, orfebreria y
azulejeria representativos
Museo Nacional de Cerdmica y
de las Artes Suntuarias (Espafa),
Museo Nacional de la Ceramica
Contemporanea Cubana (Cuba),
Museo del Oro (Colombia), Museo
del Oro Precolombino (Costa Rica),
Museo del Azulejo (Uruguay).
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ANEXO IV:

* Inventario Saberesy comportamientos culturales del PCIC
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Saberes y comportamientos socioculturales. Inventario

1. Condiciones de vida y organizacion social

1.1. Identificacion personal

Plan curricular

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.1.1. Nombres y apellidos

[v. Nociones especificas 3.1.1.: Al-
A2; B1-B2;C1-C2]

= Nombres y apellidos mas
frecuentes nombres compuestos,
diminutivos, nombres familiares.

s Convenciones y
comportamientos sociales

— Nombres

a veces los hijos tienen los
mismos nombres que los padres,
muchos nombres de mujer
compuestos empiezan por Maria,
algunos nombres compuestos de
hombre llevan Maria como segundo
nombre.

es frecuente el uso de
nombres familiares: Mamen, Fran,
Toni.

— Apellidos
uso de dos apellidos: materno
y paterno
la mujer conserva sus
apellidos tras el matrimonio

1.1.2. Documentos de identificacion

[v. Nociones especificas 3.2.: A1-A2;
B1-B2;C1-C2]

= Oficiales
pasaporte, DNI, permiso de
residencia, tarjeta de la Seguridad
Social, Libro de Familia.

= No oficiales
tarjeta de estudiante, tarjetas
de pertenencia a un grupo o
colectivo laboral.

= Datos que suelen incluirse en
documentos de identificacidon
personal
DNI, numero de teléfono,
direccion postal, fecha de
nacimiento.

1.1.1. Nombres y apellidos
= Nombres y apellidos mas
frecuentes en regiones y autonomias
Covadonga en Asturias, Rocio
en Andalucia, Camino en Ledn.

= Nombres y apellidos mas
comunes en las lenguas cooficiales

1.1.2. Documentos de identificacion

[v. Nociones especificas 3.2.: A1-A2;
B1-B2;C1-C2]

= Tramitacidn y obtencion de
documentos de identificacién
instituciones y lugares,
tramites, edad minima...

1.1.1. Nombres y apellidos

= Significado y origen de nombres
y apellidos frecuentes

= Estereotipos y valores
relacionados con algunos nombres
ser una maruja, ser un donjuan.

= Uso de apodos, seuddnimos,

motes.

apodos para designar a una
familia, sobre todo en contextos
rurales (los Molineros.)

seuddénimos o apodos con valor
afectivo en los ambitos familiar y
profesional

= Disposiciones legales en torno al
orden de los apellidos la ley espanola
permite el cambio de orden de los
apellidos para evitar
discriminaciones de tipo sexista

= Titulos

personales, honorificos,

académicos, institucionales.

1.1.2. Documentos de identificacion

= Creencias relativas a la
necesidad de llevar un documento
identificativo

1.2,

La unidad familiar: concepto y estructura

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

s Concepto y tipos de unidad
familiar
familias de dos / tres
generaciones, familias
monoparentales, parejas de hecho,
matrimonios.

= Tipos de vinculos que unen a las
parejas
matrimonio civil, matrimonio
eclesiastico, uniones libres, parejas
de hecho.

[v. Nociones especificas 4.1.: A1-A2;
B1-B2;C1-C2]

= Concepto de familia politica

m Tipos de unidad familiar
predominantes

[v. Nociones especificas 4.1.: A1-A2;
B1-B2;C1-C2]

— Evolucion del concepto
tradicional de familia

= Valores que da la sociedad a la
familia, a sus miembros y al papel
de cada uno

s Concepto de familia numerosa

s Comportamientos familiares
relacionados con las jerarquias
el rol paterno, el rol materno,

» La consideracién de la unidad
familiar en las instituciones
gubernamentales, sociales.

ayudas estatales, exenciones y
descuentos fiscales, inscripcion en el
Registro Civil.
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suegros, yernos, nueras,
cunados.

[v. Nociones especificas 4.1.: A1-A2;
B1-B2;C1-C2]

comportamiento de los hijos con
respecto a los padres, de los padres
con respecto a los hijos.

1.3. Calendario: dias festivos, horarios y ritmos cotidianos

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

» Festividades de ambito nacional
Dia de la Constitucion, Fiesta
Nacional de Espafia, Dia de la
Inmaculada Concepcion.

= Periodos vacacionales

vacaciones escolares,
vacaciones laborales, vacaciones de

Navidad y Semana Santa.

= Duraciéon y horarios habituales
de la jornada laboral
horario continuo y jornadas
partidas, pausas y descansos

= Ritmos cotidianos relacionados
con las comidas
horarios de desayunos,
almuerzos, cenas.

m Horarios de los establecimientos
publicos y otros servicios
horarios de apertura y cierre,
horario continuado, horario partido,
diferencias entre horario de verano y
de invierno.

= Horarios de los transportes
publicos y privados

= Ritmos y horarios en los centros
de ensefanza

= Uso de los saludos segun el
momento el dia: buenos dias,
buenas tardes, buenas noches

[v. Funciones 5.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

» Festividades religiosas y civiles

» Fiestas asociadas a las
estaciones
primavera: las Fallas., verano:
la Noche de San Juan., otofio: fiesta
de la vendimia.

= Concepto de siesta
s Concepto de puente

= Creencias y estereotipos
relacionados con conceptos como
madrugar, acostarse pronto,
trasnochar.

» Festividades autondmicas
— Competencias de las

Autonomias para establecer su

calendario de fiestas

1.4. Comidas y bebidas

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.4.1. Cocina y alimentos

[v. Nociones especificas 5.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 5.2.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 5.3.: A1-A2; B1-B2; C1-C2
/ 5.4.: A1-A2; B1-B2; C1-C2]

= Horarios de las comidas
principales y alimentos asociados a
cada comida

— Conceptos de tapa y merienda

= Alimentos que forman parte
fundamental de la dieta

= Convenciones sociales

relacionadas con la organizacion del
mendu, los alimentos que se asocian
a cada plato y el orden de consumo
de los alimentos

entrantes, primeros, segundos y
postre

cuando se consume la ensalada,
la fruta.

= Tipos de platos segun su forma
de cocinar
cocido, guisado, a la plancha,
asado, frito.

s Condimentos, hierbas y especias
mas utilizados en la cocina espafiola
aceite de oliva, sal, vinagre,

pimentdn, ajo, azafran, perejil.

» Principales acompafamientos
pan, patatas fritas o asadas,

1.4.1. Cocina y alimentos

» Productos tipicos por zonas o
regiones
sidra (Asturias), horchata
(Valencia), pimientos de Padron
(Galicia), cava (Cataluha).

[v. Referentes culturales 1.4.1.]

— Concepto de Denominacién de
Origen

= Creencia sobre la influencia de
determinados alimentos o infusiones
en el bienestar general y en la salud

las zanahorias son buenas para

la vista, las cebollas, para la
circulacion; la manzanilla, para los
problemas gastricos; la tila
tranquiliza.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.12.1.]

= TabUes respecto a los animales
gue no se pueden comer

s Convenciones y
comportamientos sociales
relacionados con distintos momentos
de las comidas

tomar el aperitivo, ir de tapas
para cenar, hacer sobremesa.

= Disposicién de los alimentos en
el plato y en la mesa

1.4.1. Cocina y alimentos

s Cambios en los habitos
alimenticios
— Importacién de productos
extranjeros e introduccion en el
mercado
frutas tropicales, especias de
Oriente Medio.

= Origen de algunos platos tipicos
espanoles
la paella era el resultado de
usar los restos de las comidas, la
tortilla y el botillo de El Bierzo eran
comidas de pobres.

= Tipos de cocina e influencia de
las cocinas extranjeras

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.4.]

— Valor que se da a la alta
cocina y a la habilidad de cocinar

1.4.2. Convenciones sociales y
comportamientos en la mesa

= Tipo de comida en las
celebraciones vy fiestas tradicionales

— El menu de Nochebuena y
Navidad
cordero, besugo, pavo, turrdn,

polvorones, mazapan, cava.

1.4.3. Establecimientos
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lechuga y tomate.

— Valor que dan los espafioles al
pan

= Papel del vino, el café y otras
bebidas en las comidas

= Platos tipicos por zonas o
regiones
gazpacho (Andalucia), fabada
(Asturias), migas (Castilla-La
Mancha), bacalao al pilpil (Pais
Vasco), paella (Valencia).

[v. Referentes culturales 1.4.1.]

1.4.2. Convenciones sociales y
comportamientos en la mesa
» Principales elementos que se
ponen en la mesa en las distintas
comidas
vasos, tazas, copas, cubiertos,
platos, servilletas, mantel.

[v. Nociones especificas 5.6.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

» Frases y férmulas utilizadas en
la mesa y momento en que se dicen
iQue aproveche!...

[v. Funciones 5.17.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Celebraciones y fiestas en las

que los espafoles tradicionalmente
se relinen en torno a la mesa

cumpleafios, bodas, bautizos,
comidas y cenas de empresa,
celebraciones con companeros de
estudios al finalizar una etapa
formativa.

cena de Nochebuena, comida de
Navidad.

1.4.3. Establecimientos

[v. Nociones especificas 5.7.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2.]

= Tipos de establecimientos mas
comunes
bares, restaurantes, cafeterias,
cervecerias, cafés.

= Horarios de apertura y cierre

m Convenciones sociales y
comportamientos
formas de tratamiento con los
camareros, formas de pedir,
obsequio de pincho o tapa con la
consumicion en algunos
establecimientos.

= Conceptos de tapa, racion,
pincho, aperitivo..., segun la zona o
region

normalmente cada receta se
coloca en un plato diferente, la
ensalada se puede colocar en el
centro de la mesa para compartir.

1.4.2. Convenciones sociales y
comportamientos en la mesa
= Convenciones sociales en la
mesa
— Relacionadas con la
interaccion
quién sirve, elogiar un plato y
a quien ha cocinado, servirse mas
comida.

— Relacionadas con el tipo de
conversaciones que se pueden
mantener en la mesa

temas tabues: sexo, temas
escatoldgicos.

= Comportamientos en la mesa
no se canta, no se come con las
manos (excepto algunos alimentos
como el marisco, por ejemplo), no
se eructa, no se habla con la boca
llena...
— Valor que se da a conceptos
como la buena presencia o la
puntualidad en la mesa

= Comportamientos relacionados
con las invitaciones en domicilios
particulares
qué se suele llevar (flores, vino,
dulces.), formulas de bienvenida.

[v. Funciones 5.8.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

1.4.3. Establecimientos

[v. Nociones especificas 5.7.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2.]

= Tipos de establecimientos
tabernas, tascas, bodegas

= Tipos de restaurantes
arroceria, asador, marisqueria,
vegetariano, restaurante de comida
casera, restaurantes de cocina
extranjera.

= Concepto de «tapeo», ir / salir /
comer de tapas

s Convenciones sociales y
comportamientos en los bares,
cafeterias y restaurantes

se suele dejar una propina que
puede variar en funcion de las
caracteristicas del local y de la
calidad del servicio; los precios en
un mismo local pueden variar de la
barra a la mesa o a la terraza; en
estos establecimientos hay una lista
de precios y el libro de
reclamaciones es obligatorio; en el
pago de la consumicién, en grupo es
frecuente poner un fondo comun o
pagar por rondas.

s Cambios en los habitos a la hora
de comer fuera de casa

1.5. Educacion y cultura

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.5.1. Centros de ensefnanza

[v. Nociones especificas 6.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2/ 6.3.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Tipos de centros de ensefianza
centros publicos, privados,
concertados.

= Division de la ensefianza en
ciclos formativos
ensefanza infantil, primaria,
secundaria, educacion especial,
formacidn profesional, universitaria.

1.5.1. Centros de ensenanza

[v. Nociones especificas 6.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2/ 6.3.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

» Orientacidon de las ensefianzas
medias y superiores
sociales y juridicas, técnicas,
humanidades, salud,
experimentales.

[v. Referentes culturales 1.7.]

m Actividades escolares y
extraescolares mas comunes

1.5.1. Centros de ensenanza

= Conceptos de aulas de acogida
para alumnos extranjeros no
hispanohablantes y de aulas de
compensatoria

= Relacion entre la demanda de los
alumnos y la oferta de los centros
educativos
selectividad, notas minimas
para comenzar un estudio
universitario.

= Valor que se da a la figura del
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[v. Referentes culturales 1.7.]

= Obligatoriedad y gratuidad de la
educacion basica entre los seis y los
dieciséis afos
= Instalaciones y servicios de los
centros de ensefianza
patio, gimnasio, biblioteca.

1.5.2. Bibliotecas, museos y centros
culturales

= Principales servicios ofrecidos
por las bibliotecas
salas de lectura, préstamo de
libros, fonoteca, videoteca, sala de
ordenadores, lugar de estudio.

= Tipos de museos
publicos, privados, nacionales,
regionales, bellas artes,
arqueoldgicos, ciencia y tecnologia.
s Horarios de bibliotecas, centros
culturales y museos

= Precios de las entradas a los
museos
precios especiales para grupos,
por edades, por profesion, dias de
entrada gratuita...

s Convenciones sociales y
comportamientos en el contexto
educativo

— En la interaccién
formas de dirigirse a un
profesor en funcion del nivel
académico y de otros factores

[v. Funciones 5.3.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

— En el aula
no se come ni se bebe, los
alumnos no se descalzan.

— Al comenzar estudios en ciclos
formativos superiores
desplazamiento o traslado a
las ciudades universitarias,
alojamiento en pisos compartidos,
residencias o colegios
universitarios.

1.5.2. Bibliotecas, museos y centros
culturales

m Programas e iniciativas de
bibliotecas y museos para difundir y
promover la cultura

programas para favorecer la
iniciacion a la lectura entre nifos,
programas de lecturas para
mayores, conferencias, exposiciones,
visitas guiadas.

profesor

» Participacién en el gobierno y
gestién de los centros educativos
asociaciones de padres,
asociaciones de alumnos, claustro de
profesores.

= Tipos de ayudas y becas

[v. Referentes culturales 1.7.]

1.5.2. Bibliotecas, museos y centros
culturales

= Bibliotecas especializadas y
archivos
Biblioteca Nacional, bibliotecas
de asociaciones y fundaciones,
universitarias, archivos nacionales,
municipales.
= Centros culturales
— Servicios
informacidn y asesoria,
biblioteca, salas de estudio,
ludotecas, cursos y talleres
(mdusica, pintura, manualidades)...

— Funciones
dinamizar las ciudades, ser
referentes culturales y sociales del
entorno, dar impulso a las
iniciativas de particulares o
colectivos, facilitar la integracion de
inmigrantes y extranjeros...

1.6. Trabajo y economia

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

s Horarios de trabajo, descansos y
vacaciones

m Zonas de las poblaciones en las
que se agrupan las oficinas
primeras plantas de los edificios
de viviendas, edificios de oficinas en
el centro y a las afueras de las
ciudades en espacios urbanizados
para tal fin.

» Clasificacion de los individuos
segun su situacion en relacién al
mercado laboral

inactivos, parados, ocupados,
jubilados.

— Concepto de funcionario

m Zonas de las poblaciones en las
gue se concentran los complejos
industriales

[v. Referentes culturales 1.5.]

= Modalidades de contratacion
contratos fijos, temporales, de
servicios, contratacion externa,
auténomos, la figura del becario.

[v. Nociones especificas 7.5.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Convenciones relacionadas con
la redaccion de cartas de
presentacién y curriculos

[v. Géneros discursivos y productos
textuales 2.3.2.: B1-B2; C1-C2]

= Convenciones sociales y
comportamientos relacionados con
las entrevistas de trabajo

formulas de tratamiento,
saludos, forma de vestir,
movimientos y posturas corporales,
concepcion y uso del espacio,
sistema paralingdlistico (signos
sonoros, pausas, silencios).

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Tipos de impuestos
Impuesto sobre el Valor Ahadido
(IVA), Impuesto sobre la Renta de
las Personas Fisicas (IRPF),
descuentos en la némina.

[v. Referentes culturales 1.5.]

m Instituciones y lugares a los que
se puede acudir para buscar empleo
oficinas del Instituto Nacional de
Empleo (INEM), empresas de
seleccion y trabajo temporal,
anuncios clasificados de prensa
escrita, Internet.

= Programas y actividades de las
instituciones oficiales para promover
la creacion de empresas entre
jovenes, mujeres, parados.

= Valor que se da a la formacién
en el trabajo
formacidn profesional,
formacién continua, idiomas.

m Derechos y obligaciones de
empresarios y trabajadores
formacidn de los trabajadores,
medidas de emergencia...

— Papel de los sindicatos,
asociaciones de trabajadores,
comités de empresa.

[v. Referentes culturales 1.3.2.]

m Seguridad en el trabajo
maquinas e instalaciones,
higiene.
— Conceptos de riesgo laboral,
accidente laboral e incidente laboral

— Politicas y campafas de
prevencion de riesgos laborales

1.7. Actividades de ocio, habitos y aficiones

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion
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1.7.1. Habitos y aficiones

[v. Nociones especificas 8.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 8.4.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

m Concepto de ocio

— El ocio en casa y fuera de
casa

= Actividades mas frecuentes
realizadas durante el tiempo de ocio
— Relacionadas con
espectaculos, musica, radio y
television
ir al cine / teatro, conciertos.
— Relacionadas con algun saber
o actividad manual
bricolaje, juegos de mesa,
juegos de ordenador, pasatiempos,
coleccionismo.

— Relacionadas con el deporte
practica de deportes,
asistencia a espectaculos
deportivos.

— Realizadas al aire libre y en
espacios naturales
excursiones, montafismo,
senderismo.

1.7.2. Espectaculos

[v. Nociones especificas 8.2.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 18.6.: A1-A2; B1-
B2; C1-C2]

= Tipos de espectaculos a los que
suelen asistir los espanoles
representaciones teatrales,
proyecciones de cine, conciertos,
festivales de musica, circo, corridas
de toros.

= Horarios de sesiones de cine y
funciones teatrales

= Adquisicion de entradas de cine
y teatro
en la taquilla del cine o del
teatro, por teléfono, por Internet,
precios especiales: el dia del
espectador.

= Tipos de peliculas
cine infantil, de adultos,
comercial, de autor, géneros
cinematograficos.

[v. Referentes culturales 3.3.1.]

m Personal y servicios de salas de
Ccine y teatros
taquillero, portero, acomodador,
guardarropa, programa...

1.7.3. Actividades al aire libre

» Actividades al aire libre mas
practicadas por los espafoles
pasear, salir al campo, visitar
parques naturales, ruinas
arqueoldgicas.

» Actividades deportivas en la
naturaleza mas practicadas por los
espafoles

hacer remo, submarinismo,
bicicleta de montaha, montafismo.

= Comportamientos sociales
relacionados con las actividades al
aire libre
la calle como extension de la
casa en el ambito rural (sacar la silla
a la puerta para tomar el fresco).

1.7.4. Deportes
[v. Saberes y comportamientos

socioculturales 1.10.1., Nociones
especificas 8.3.]

= Deportes practicados con mas
frecuencia por los espafioles
natacion, ciclismo, futbol,
gimnasia, tenis, baloncesto.

» Lugares mas frecuentes donde
se suelen realizar actividades

1.7.1. Habitos y aficiones

[v. Nociones especificas 8.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 8.4.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Concepto de ocio en funcion de

la edad, sexo, grupos sociales.

creencia de que determinadas
actividades de ocio pertenecen solo
a determinados grupos sociales.

creencia de que determinadas
actividades son propias de
determinadas edades o de personas
de uno u otro sexo.

= Convenciones sociales y
comportamientos relacionados con
actividades de ocio de caracter social

quedar con amigos, inscribirse
en asociaciones, clubes.

— Actividades que se realizan
con amigos, con companeros de
trabajo, en familia.

= Habitos de lectura

— Tipos de publicaciones mas
leidas / vendidas

novelas, libros de divulgacion,
prensa, revistas especializadas.

— Acontecimientos y fechas para
la compra de libros
ferias del libro, el dia del libro,
el libro y la rosa en el dia de Sant
Jordi.

1.7.2. Espectaculos

[v. Nociones especificas 8.2.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 18.6.: A1-A2; B1-
B2; C1-C2]

= Tipos de salas de cine
grandes cines del centro de las
ciudades, multicines de la periferia,
cines que proyectan peliculas en
version original con subtitulos.

= Convenciones sociales y
comportamientos

— Relacionados con la asistencia

a salas de cine

consumo de bebidas y
palomitas, prohibicion de fumar.

las peliculas extranjeras se
exhiben dobladas; solamente en
cines especializados se pueden ver
peliculas en version original con
subtitulos.

— Relacionados con la asistencia
a teatros
llegar con puntualidad (es
frecuente que no se permita la
entrada a la sala una vez ha
comenzado la funcién), programas
de mano.

— Relacionados con la asistencia
a acontecimientos musicales al aire
libre
desplazamientos masivos de
personas que acuden a
macroconciertos que se celebran en
las grandes ciudades.

m Las corridas de toros
plazas, ferias, nombres
relevantes.

1.7.3. Actividades al aire libre

= Celebraciones de dias especiales
asociados a la practica de
determinadas actividades
dia del arbol, del medio
ambiente, de la bicicleta.

= Fiestas de connotacidn religiosa,
folclérica o popular
romerias, fiestas patronales.

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.3., 3.5.1.]

= Comportamientos sociales
relacionados con las actividades al

1.7.1. Habitos y aficiones

[v. Nociones especificas 8.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 8.4.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

m Concepto de ocio en las zonas
urbanas frente a las rurales

» Actividades de ocio surgidas por
influencia de otras culturas o por
cambios sociales

yoga, estancias en balnearios.
— Actividades para aprender
cursos de cocina, baile,
talleres de creacion literaria.

= Juegos de mesa
cartas (la baraja espafola y sus
juegos), parchis, domind, ajedrez.
— Comportamientos
motivo de reunion, rituales,
gestos, sistema paralingliistico
(signos sonoros, pausas, silencios,
etc.), vinculos (penas, porras, etc.).

m Habitos de lectura

— Iniciativas institucionales para
fomentar el habito de lectura

— Incidencia de la lectura en
soporte digital en las costumbres
lectoras de los espanoles

1.7.2. Espectaculos

= Rituales y comportamientos en
las corridas de toros
sacar el pafiuelo blanco para
pedir la oreja, brindar el toro, salir
por la puerta grande...

» Espectdculos asociados a
edades, zonas (urbanas, rurales.),
grupos sociales.

bailes, cine de verano.

m Teatro de calle y artistas
callejeros
pasacalles, titeres, festivales
infantiles.

[v. Referentes culturales 3.3.2.]

1.7.3. Actividades al aire libre
» Actividades de investigacion o
formacion
granja escuela, huerto bioldgico,
colonias ecoldgicas.

= Asociaciones relacionadas con
las actividades de tiempo libre
federaciones deportivas, grupos
de montahismo.

1.7.4. Deportes
[v. Saberes y comportamientos

socioculturales 1.10.1., Nociones
especificas 8.3.]

= Deportes de riesgo
ala delta, puentismo.

» Practica de deportes
tradicionales
fronton, pelota vasca, bolos,
lucha canaria.

= Organismos publicos que
organizan espectaculos deportivos
ayuntamientos, escuelas.

= Valor que se da al deporte en la
sociedad
asignatura en los programas
educativos, campafias de promocion
de actividades deportivas.
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fisicodeportivas

instalaciones deportivas,
espacios naturales, espacios publicos
urbanos, instalaciones de centros
escolares, gimnasios...

aire libre

pasar el fin de semana en la
segunda vivienda, que, a veces,
coincide con el lugar de origen (ir al
pueblo); salir al campo los fines de
semana (concepto de
«dominguero»).

m Instalaciones y servicios para la
realizacién de actividades al aire
libre

refugios, albergues de montana,
pistas de esqui, alquiler de bicicletas.

1.7.4. Deportes

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.10.1., Nociones
especificas 8.3.]

= Espectaculos deportivos
partidos de futbol, de

baloncesto, torneos de tenis,
competiciones de natacion.

= Acontecimientos deportivos de
gran aceptacion popular
liga de futbol, vuelta ciclista,
carrera de San Silvestre,
automovilismo, motociclismo.

m Estereotipos asociados a los
deportes
consideracion de deportes
populares y deportes de elite.

= Comportamientos sociales
relacionados con los espectaculos
deportivos
reunirse en casas de amigos o
familiares para ver la retransmision
de un partido por television, vestirse
con los colores del equipo.

1.8. Medios de comunicacion e informacion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.8.1. Prensa escrita
[v. Referentes culturales 1.8.1.]

= Ediciones habituales de la
prensa espafiola: matinales

s Comportamientos sociales
relacionados con la lectura de prensa
dénde y como se lee el
periddico (suele ser una actividad
individual).
= Establecimientos en los que se
pueden comprar periédicos y
publicaciones periddicas
librerias, grandes almacenes,
quioscos.

1.8.2. Television y radio
[v. Referentes culturales 1.8.2.,

Nociones especificas 9.5.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

» Tipos de programas
informativos, telediarios,
peliculas, retransmisiones
deportivas, concursos.

= Horas de maxima audiencia

1.8.3. Internet

= Habitos de uso de Internet.
Servicios mas utilizados por los
internautas espafoles
busqueda de informacion,
correo electrdnico, chats.

= Lugares preferidos de conexion a
Internet
domicilio particular, en el
trabajo, cibercafés.

1.8.1. Prensa escrita
[v. Referentes culturales 1.8.1.]

= Formato del periddico y
organizacion de las secciones y
contenidos

— Suplementos semanales y
revistas de fin de semana

[v. Nociones especificas 9.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Importancia de las publicaciones
deportivas

= Valor que se da a la prensa como
medio de expresion para emitir
opiniones y quejas a través de las
cartas al director

= Influencia de la prensa escrita en
la opinion publica

1.8.2. Television y radio
[v. Referentes culturales 1.8.2.,

Nociones especificas 9.5.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Valores asociados al consumo de
televisién
informativo y de conocimiento
del entorno (informativos,
telediarios, etc.), educativo
(documentales, etc.).

= Comportamientos asociados al
consumo de la televisién
hacer comentarios mientras se
ve un programa, tener la tele
encendida sin estar viéndola, zapeo.

s Comportamientos asociados al
consumo de radio
tener la radio encendida
mientras se hacen otras actividades

1.8.1. Prensa escrita
[v. Referentes culturales 1.8.1.]

= Las revistas del corazén

— Concepto de revista del
corazon

— Revistas del corazén de mayor
difusion
= Publicaciones periddicas de
resimenes de prensa de reparto
gratuito
los periddicos del metro.

» Los periddicos solidarios

= Los regalos del periddico y los
productos que se venden con el
periddico
colecciones de peliculas en DVD,
obras en fasciculos, colecciones de
clasicos de la literatura, comics...

= El humor en las paginas de los
periddicos de ambito nacional
en cada revista dominical hay
un espacio exclusivo reservado para
un reconocido humorista afin a la
ideologia del periddico

1.8.2. Television y radio
[v. Referentes culturales 1.8.2.,

Nociones especificas 9.5.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= La television como instrumento
de socializacién y configuracién de la
sensibilidad colectiva
programas que una generacion
vio en su infancia, nostalgias
televisivas...

= Creencias sobre la calidad de las
cadenas y programas de television
grado de credibilidad,
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en el hogar, escuchar la radio en el
coche, intervencion en programas
para expresar opiniones.

1.8.3. Internet

» Principales proveedores de
servicios de Internet: portales y
buscadores

«telebasura».

= Influencia de la televisidon en el
comportamiento de la vida cotidiana
formas de vestir, peinarse,
hablar, temas de conversacion.

= Influencia de la television en la
lengua
dequeismo, queismo.

= Valor que se da a la radio como
compafia para personas que viven
solas o trabajan por la noche
taxistas, guardas de seguridad.

1.8.3. Internet

» Repercusiones del comercio
electronico en los habitos de
consumo

reserva y compra de billetes de
avion, tren, entradas de
espectaculos, viajes.

1.9. La vivienda

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.9.1. Caracteristicas y tipos

[v. Nociones especificas 10.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Tipos de vivienda en las
ciudades y pueblos
— En relacion con la estructura
edificios de pisos, casas bajas,
casas con jardin, casas con patio,
adosados, urbanizaciones.

— En relacién con la orientaciéon
interiores, exteriores

» Divisiones y habitaciones en la
vivienda
cuarto de bafio, estudio, cocina,
dormitorios, terraza, balcones.
— Valor que se da a los
diferentes espacios dentro de la
casa

= Tamafo medio de las viviendas y
sus diferentes estancias
— Tipo de mobiliario que suele
haber en un hogar espafol

[v. Nociones especificas 10.4.1.:
Al1-A2; B1-B2; C1-C2]

m Instalaciones y servicios que se
pueden encontrar en las casas
espanolas

calefaccién, suministro de agua
corriente (caliente y fria), conexion
telefénica, gas natural, ascensor,
garaje, trastero.

[v. Nociones especificas 10.2.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2/ 10.2.4.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

1.9.2. Acceso a la vivienda y mercado
inmobiliario
= Medios de acceso a la vivienda.
Preferencias y valores
propiedad, alquiler

1.9.1. Caracteristicas y tipos

[v. Nociones especificas 10.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Tipos de vivienda en las
ciudades y pueblos

— Alojamientos moviles
caravanas, remolques.

— Valor que se da a la luz
natural, a las vistas y a la
orientacidn de las casas como
componentes esenciales de la
vivienda

— Concepto de segunda
vivienda. Factores que determinan
la localizacién de la segunda
vivienda

viviendas familiares en las
zonas rurales de origen, viviendas
localizadas en la proximidad de
zonas de bafo, zonas turisticas,
ciudades histdricas o centros
culturales.

s Espacios comunitarios
entrada a la vivienda, garajes,
pasillo de acceso a las viviendas,
escaleras de vecinos.

= Servicios de seguridad en las
viviendas
portero automatico, alarma
antirrobo.

1.9.2. Acceso a la vivienda y mercado
inmobiliario
= Caracteristicas del mercado
inmobiliario espafol
créditos hipotecarios, diferencia
en el precio de las viviendas segun la
zona o poblacion.

= Convenciones sociales
relacionadas con el alquiler de una
vivienda
los caseros suelen pedir a los
inquilinos una fianza en el momento
de alquilar un piso.

= Comportamientos relacionados
con la busqueda de una vivienda
para compra o alquiler

consultar anuncios clasificados

en prensa escrita o Internet, fijarse
en los anuncios que suelen ponerse
en las ventanas o portales de las
casas, visitar una agencia
inmobiliaria, preguntar en las
tiendas del barrio.

1.9.1. Caracteristicas y tipos

[v. Nociones especificas 10.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Relacion entre la tradicion
arquitectdnica de una regioén o
comunidad cultural y el uso de
materiales o técnicas de
construccién
uso de adobe, ladrillos, piedra,
tejas, pizarra.

s Convenciones sociales en torno
al uso de determinados materiales
en la construccion de las viviendas,
en el acabado interior y en la
decoracién

ladrillo, escayola,
revestimientos, tarimas, baldosas,
azulejos.

[v. Nociones especificas 10.1.1.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2/ 10.3.2.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

s Comportamientos y
convenciones relacionados con la
utilizacién de energias renovables en
la construccién de las viviendas

instalacion de acumuladores de
luz, placas eléctricas, sistemas de
aislamiento.

1.9.2. Acceso a la vivienda y mercado
inmobiliario

= Relacidn entre el precio de las
viviendas y el poder adquisitivo de
los espafioles

= Concepto de vivienda de
proteccion oficial
caracteristicas, modos de
acceso a la propiedad.

m Factores que determinan la edad
de emancipacion de los jévenes y su
influencia en el acceso a la vivienda

= Créditos y ayudas para la

adquisicién de viviendas
criterios, procedimientos

(escritura publica, registro de la
propiedad), lugares de informacion y
tramitacion, ayudas encaminadas a
la promocidn de la compra de la
vivienda habitual.

s El movimiento «okupa» y el

fendmeno de la ocupacién de
viviendas y locales deshabitados
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1.10. Servicios

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.10.1. Instalaciones deportivas

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.7.4., Nociones
especificas 8.3.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

» Principales instalaciones publicas
destinadas a la practica de deportes
pistas de atletismo, piscinas
cubiertas y al aire libre, pistas de

tenis, polideportivos, circuitos
naturales.

= Instalaciones deportivas para la
practica del deporte profesional y
como espectaculo
estadios y campos de futbol,
pabellones deportivos.

1.10.2. Parques y zonas verdes

= Parques espafoles famosos
El Retiro (Madrid), Parque de
Maria Luisa (Sevilla), Parque Glell
(Barcelona).

= Elementos habituales en los
parques
arboles, setos, laberintos,
fuentes con agua potable, fuentes
ornamentales, lagos, obras
artisticas.

» Personas relacionadas con el
cuidado y vigilancia de los parques
jardineros, vigilantes.

[v. Nociones especificas 7.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

s Comportamientos relacionados
con el uso y disfrute de parques y
zonas verdes

leer, pasear, practicar deportes,
hacer picnics, ir con los nifios
cuando salen del colegio.

1.10.3. Mobiliario urbano

= Mobiliario relacionado con los
espacios de ocio y esparcimiento
bancos, zonas de juego para
nifnos.
= Iluminacion nocturna de
espacios, monumentos y edificios
histéricos o emblematicos
en Navidad y fiestas locales las
calles principales de las ciudades y
las de algunos barrios se iluminan de
forma especial, con luces de
diferentes formas y colores

1.10.4. Mantenimiento y limpieza de
espacios publicos

» Profesiones relacionadas con el
mantenimiento y la limpieza de las
espacios publicos barrenderos,
basureros, jardineros.

[v. Nociones especificas 7.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

s Comportamientos relacionados
con la recogida de la basura
se saca la basura por la noche,
se deposita en bolsas.

1.10.1. Instalaciones deportivas

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.7.4., Nociones
especificas 8.3.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

m Servicios de las instalaciones
deportivas espacios destinados a la
practica de los deportes, vestuarios,
duchas.

= Horarios de uso de las
instalaciones deportivas

= Personas relacionadas con la
administracion de las instalaciones
deportivas
monitores deportivos,
vigilantes, salvavidas.

1.10.2. Parques y zonas verdes

» Servicios ofrecidos por los
parques
zonas ludicas, espacios de juego
para nifios, sanitarios, fuentes de
agua potable, carril para bicicletas.

= Cantidad de parques y espacios
verdes en las ciudades y su
extension

= Valor que dan los ciudadanos a
las zonas verdes

1.10.3. Mobiliario urbano
» Espacios publicitarios
vallas, quioscos.

= Carteles y sefiales indicadores de
direcciones, lugares de interés.
carteles con los nombres de las
calles, plazas, avenidas..., mapas de
zona, carteles y mapas indicadores
de monumentos o edificios
historicos.

= Incorporacion de estatuas,
monumentos conmemorativos y
obras de arte en los espacios
urbanos

1.10.4. Mantenimiento y limpieza de
espacios publicos
= Modalidades de limpieza de las
calles
barrido, riego, limpieza con
coches escoba.
= Mobiliario relacionado con la
limpieza
papeleras, contenedores.
[v. Nociones especificas 11.8.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2.]

= El reciclaje y la separacion de la
basura

1.10.5. Proteccion civil
= Concepto de proteccion civil
» Profesionales que colaboran en
planes de proteccion civil
bomberos, conductores,
operadores, médicos...

1.10.1. Instalaciones deportivas

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.7.4., Nociones
especificas 8.3.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

= Espacios publicos y programas
deportivos relacionados con la
practica de deportes tradicionales
frontén - pelota vasca, terrero -
lucha canaria.

1.10.2. Parques y zonas verdes

s Diferencias conceptuales entre
parque, jardin, pradera, campo.

= Parques y zonas verdes
especializados
parques florales, parques
botanicos, parques ludicos, parques
infantiles.

= Promocién y cuidado de las
zonas verdes

1.10.3. Mobiliario urbano

= Placas conmemorativas y lugares
en los que suelen colocarse en las
viviendas, para indicar el nacimiento
o fallecimiento de personalidades, a
pie de estatuas, de esculturas.

es frecuente que algunas calles,

plazas, edificios, etc. se conozcan
por el nombre popular, distinto al
oficial.

= Materiales utilizados
dependiendo de la poblacién y
zonas. Respeto del entorno
arquitecténico y la tradicién de la
zona
adoquines, granito, pizarra,
piedra.

1.10.4. Mantenimiento y limpieza de
espacios publicos
= Espacios destinados al
almacenamiento de basuras y
desperdicios en las vias publicas
hay contenedores de superficie
y subterraneos; los ayuntamientos
pasan, en fechas fijas, a recoger
muebles y trastos viejos que los
vecinos dejan en la calle.

» Basuras especiales y espacios

destinados a su almacenamiento

pilas, baterias, desechos
industriales, pinturas, componentes
quimicos.

en determinados
establecimientos hay contenedores
para la recogida de pilas o elementos
electrdnicos.

= Los vertederos municipales

1.10.5. Proteccion civil

= Areas de actuacion de las
Unidades de Apoyo ante Desastres
(UAD)

busqueda y rescate, asistencia

sanitaria, apoyo psicoldgico,
restablecimiento de servicios
esenciales, identificacion de
victimas...

m Planes y estrategias de
prevencion de desastres naturales

= Actuaciones de las
Administraciones publicas en materia
de seguridad en situaciones de
maxima alerta

111 Comprac
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Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.11.1. Tiendas y establecimientos
» Tipos de establecimientos

[v. Nociones especificas 12.3.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2/ 12.4.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

— Establecimientos de
alimentacién
carniceria, pescaderia,
fruteria, charcuteria, mercados,
supermercados...

— Establecimientos tradicionales
droguerias, farmacias,
quioscos, estancos...

— Establecimientos y comercios
de nueva aparicion
cibercafés, tiendas de
componentes informaticos,
locutorios telefénicos...

— Mercadillos al aire libre
de antigliedades, de sellos y
monedas, de ropa, de zapatos, de
verduras...

— Establecimientos en los que se
compra normalmente la ropa
boutiques, grandes
superficies, mercadillos, comercio
tradicional...

— Las grandes superficies
supermercados,
hipermercados, centros comerciales

— Valor que se da a las grandes
superficies comerciales como
espacio de compra, lugar de ocio y
punto de encuentro en la periferia
urbana

= Organizacién de los productos en
los supermercados y en las tiendas

s Productos asociados
comunmente a un tipo especial de
establecimientos

tabaco y sellos en los estancos,
hilos y elementos relacionados con
la costura en las mercerias,
periddicos y revistas en los
quioscos...

s Convenciones sociales
relacionadas con la interaccion entre
cliente y dependiente

[v. Géneros discursivos y productos
textuales 2.1.1.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

1.11.2. Precios y modalidades de
pago

[v. Nociones especificas 12.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Modalidades de pago
en metalico, cheque bancario,
transferencia bancaria, giro postal,
tarjetas de crédito, al contado, a
plazos

= Formas de pago relacionados
con el tipo de establecimiento o
compra realizada

los pequenos importes y la

compra del dia se pagan
normalmente al contado; otros
articulos, como coches o grandes
electrodomésticos, se pueden
comprar a plazos...

= Concepto de rebajas

m Convenciones en la forma de
colocar los precios
precios con decimales (0,99
euros), precios originales tachados y
nuevos precios rebajados
destacados...

1.11.3. Habitos de consumo

1.11.1. Tiendas y establecimientos
» Tipos de establecimientos

— Establecimientos
especializados
tiendas de antigliedades,
joyerias, jugueterias,
parafarmacias...

[v. Nociones especificas 12.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2/ 12.3.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

— Mercados y lonjas

» Diferentes modalidades de
compra
en el establecimientos, por
catalogo, a través de Internet...

m Convenciones sociales y
comportamientos

— Al hacer la compra
se pide la vez, es frecuente
acudir siempre a los mismos
establecimientos, en los mercados
no es comun la practica del
regateo...

— En las tiendas de ropa
es normal que se arreglen los
bajos de los pantalones, que los
dependientes opinen sobre como
sienta una prenda...

= Principales zonas de las ciudades
en las que se suelen establecer los
locales comerciales
centros comerciales en las
afueras, pequefio comercio y
grandes almacenes en el centro de
las poblaciones...

m Tipos de servicios y negocios que
se pueden encontrar en los locales
comerciales

bares, restaurantes, tiendas y
establecimientos, peluquerias ...

1.11.2. Precios y modalidades de
pago

[v. Nociones especificas 12.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

s Diferencias entre productos de
precio mas o menos estable y
productos de precio variable, como
los alimentos

m Concepto de cesta de la compra

1.11.3. Habitos de consumo

s Productos asociados a la calidad
de vida
productos bioldgicos,
dietéticos...

1.11.1. Tiendas y establecimientos

» Productos que se pueden
cambiar y productos que no se
pueden cambiar

= Envoltorios empleados para
presentar y conservar determinados
productos

bandejas de corcho, envoltorios

de plastico, botes de plastico,
botellas...

s Convenciones relacionadas con
la redaccién de cartas de
reclamacién

1.11.2. Precios y modalidades de
pago

[v. Nociones especificas 12.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Tipos de ofertas en los
establecimientos
dos por uno, mitad de precio,
lotes...

= Formas especiales de pago
tarjeta monedero, tarjeta
prepago (para hacer llamadas
telefénicas, para pagar habitaciones
de hotel)...

m Situaciones en las que puede
negociarse el precio
algunos productos en un
mercadillo, si el producto tiene algun
defecto...

1.11.3. Habitos de consumo

s Unidades y medidas de compra
comprar por unidades, comprar
por docenas, comprar por peso,
comprar a granel, comprar al por
mayor...

[v. Nociones generales 2.2.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

s Poder adquisitivo medio de los
espafoles

= Cambios recientes en los habitos
de consumo

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.8.3.]
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s Utilidades y medidas de compra
el peso se da en kilogramos, se
utiliza el sistema métrico para las
medidas, los liquidos se miden en
litros...

[v. Nociones generales 2.6.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Periodos del afio en los que
suele aumentar el ritmo de compra
rebajas, Navidades, «vuelta al
cole», vacaciones de verano...

= Tipos de envases y envoltorios
botes, latas, bolsas, ...

= Division de los productos de
consumo por categorias
calzado, alimentacion, aseo
personal, productos de limpieza,
ropa...

m Conceptos de hacer la compra e
ir de compras

» Productos considerados basicos
pan y cereales, lacteos, aceites
y grasas, frutas, verduras,
hortalizas, articulos para el hogar,
articulos para el aseo personal...

= Convenciones sociales
relacionadas con el precio de los
productos
normalmente el precio de los
productos es fijo y aparece en la
etiqueta de precio

1.12. Salud e higiene

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.12.1. Salud publica

= Concepto de higiene personal

= Comportamientos relacionados
con el cuidado de la salud
practica de deportes,
importancia otorgada a la dieta,
medios para combatir el estrés...

1.12.2. Centros de asistencia
sanitaria

= Tipos de centros de asistencia
sanitaria
hospitales, hospitales clinicos
universitarios, centros de dia,
ambulatorios...

— Conceptos de centro de salud
y ambulatorio
lugares donde se ubican,
horarios, servicios y asistencia
ofrecidos...

= Prestaciones de la Seguridad

Social
asistencia gratuita en

hospitales, asignacion de
ambulatorios y médicos publicos,
servicios de urgencia y de asistencia
médica domiciliaria, financiacion
parcial del importe de las medicinas
(gratuidad para pensionistas y
enfermos croénicos)...

1.12.1. Salud publica

= Acciones institucionales

encaminadas a provocar cambios y
reducir riesgos

campanas y programas de
prevencion, programas de
erradicacion de enfermedades,
vacunacion preventiva (vacunas para
la gripe en otofo, vacunas
infantiles)...

m Especialistas a los que los
determinados sectores de la
poblacién deben acudir con
regularidad

revisiones ginecoldgicas de la
mujer, visitas al pediatra con los
nifios pequefos, visitas al dentista...

[v. Nociones especificas 13.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Equipos profesionales del area
de la salud mental
psiquiatras, psicélogos,
trabajadores sociales...
= Remedios caseros asociados a
creencias y sabiduria popular
miel con limén para el dolor de
garganta, cebolla para los resfriados,
arcilla para las quemaduras...

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.4.1.]

= Convenciones sociales
relacionadas con la prescripcién y
uso de medicinas

no esta muy extendido el uso de

genéricos; no se prescriben dosis: el
paciente compra la dosis que
contiene el paquete, aunque estas
sean mas de las que necesita

= Concepto de higiene y limpieza
en el hogar y en los lugares publicos

1.12.2. Centros de asistencia
sanitaria

1.12.1. Salud publica

= Auge de la cirugia estética y de
las clinicas especializadas en
problemas estéticos: el binomio
salud/belleza

= Supuestos y requisitos legales
para la practica de la interrupcion
voluntaria del embarazo

= Principales causas de mortalidad

= Medicinas y terapias alternativas
y complementarias usadas
conjuntamente con la medicina
convencional
acupuntura, homeopatia,
aromaterapia, musicoterapia...

[v. Referentes culturales 1.6.]

= Actividades relacionadas con la
higiene publica
mantenimiento de la calidad del
agua, de los sistemas de desaglie...

1.12.2. Centros de asistencia
sanitaria
= Especializacion hospitalaria en
funcion del servicio sanitario
prestado
pediatria, geriatria,
dermatologia, neurologia...

[v. Nociones especificas 13.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Equipamiento e instalaciones de
la sanidad publica

» Sociedades médicas privadas
no es infrecuente pagar la cuota
de una sociedad médica privada para
recibir atencién sanitaria o
tratamientos especializados

[v. Referentes culturales 1.6.]

= Valor otorgado por la poblacién
al sistema sanitario de la Seguridad
Social
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= Tipo de asistencia de los centros
de salud
medicina general, médicos
especialistas, radiografias, analisis...

= Profesiones relacionadas con la
sanidad
médicos generales,
especialistas, enfermeros, matronas,
psiquiatras, psicélogos...

[v. Nociones especificas 13.4.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

— Concepto de médico de familia
en entornos urbanos y rurales

= Procedimientos para ser
beneficiario de los servicios de la
sanidad publica
tarjeta de la Seguridad Social,
peticion de cita médica, emision de
volantes para los médicos
especialistas, prescipcion o receta...

= Convenciones sociales
relacionadas con el comportamiento
de pacientes y visitas a pacientes en
hospitales y centros sanitarios

es frecuente que los familiares

acompafen a los enfermos durante
su estancia en el hospital, los
familiares no muy préximos también
suelen visitar al enfermo...

.13. Viajes, alojamiento y transporte

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.13.1. Viajes

= Comportamientos relacionados
con la planificacion y desarrollo de
viajes

formas de reserva y compra de

billetes, épocas del afio en las que
normalmente suelen realizarse
viajes, vinculacion de los viajes con
los periodos vacacionales...

» Destinos turisticos nacionales e
internacionales mas demandados
por los espafnoles

costa mediterranea, Canarias...

1.13.2. Hoteles y alojamientos

[v. Nociones especificas 14.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Tipos de alojamientos segun su
categoria y tipo de servicios
hoteles, hostales...

s Instalaciones de los hoteles
recepcion, piscina, garaje,
peluquerias, tiendas, bares,
cafeterias, restaurantes,
aparcamiento...

m Servicios ofrecidos por los
hoteles
servicio de habitaciones,
sistema de despertador, minibar y
television en la habitacion, camas
supletorias...

1.13.3. Aeropuertos, puertos,
ferrocariles y carreteras

[v. Referentes culturales 1.9.1.,,
1.9.3.]

= Tipos de billete
ida y vuelta, sencillo, billetes
especiales para turistas y
pensionistas...

= Adquisicion de billetes de medios
de transporte
en la taquilla de la estacion, en
maquinas expendedoras de billetes,
en agencias de viaje, por teléfono,
por Internet...

1.13.1. Viajes
m Concepto de viaje de estudios

= Grado de incidencia de las
corrientes de moda en la demanda
de destinos y tipos de viaje mas
frecuentes

1.13.2. Hoteles y alojamientos

[v. Nociones especificas 14.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Personas relacionadas con los
servicios prestados por los hoteles
recepcionistas, botones,
camareros, limpiadores, cocineros,
animadores...

[v. Nociones especificas 14.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= El turismo rural
— Tipos de alojamientos rurales
casas rurales, albergues de
montaha, campamentos de verano,
granjas escuela...

— Concepto de casa rural
las casas rurales suelen estar
gestionadas como negocios
familiares y es normal que la familia
viva también en la casa

1.13.3. Aeropuertos, puertos,
ferrocariles y carreteras

[v. Referentes culturales 1.9.1.,,
1.9.3.]

= Tipos de aeropuertos
internacionales, nacionales,
militares, de trafico de mercancias...

= Tipos de puertos
trafico de mercancias,
transporte de personas, puertos
turisticos, puertos deportivos...

= Tipos de recorridos de tren
viajes de cercanias, viajes de
largo recorrido nacionales e
internacionales, trenes de alta
velocidad (AVE)...

= Horas de maxima concentracion

1.13.1. Viajes

m Los viajes de la tercera edad: los
servicios del IMSERSO

m Ecoturismo, turismo rural,
turismo cultural, turismo verde,
turismo de aventura

1.13.2. Hoteles y alojamientos

[v. Nociones especificas 14.2.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Tipos de alojamientos segun su
categoria y tipo de servicios
pensiones, fondas, casas de
huéspedes...

m Balnearios
s Paradores Nacionales de Turismo

1.13.3. Aeropuertos, puertos,
ferrocariles y carreteras

[v. Referentes culturales 1.9.1.,,
1.9.3.]

= Comportamientos sociales
relacionados con el cuidado del
coche
adornos en el interior y exterior,
revision anual, lavado...

m Asistencia en carreter
servicios de gruas, puestos de
socorro...

= El carné por puntos

» Infracciones y sanciones de
trafico
exceso de velocidad, retirada
del permiso de conducir...

1.13.4. Transporte urbano
[v. Referentes culturales 1.9.2.]

= Transportes de ocio y transportes
turisticos
funiculares, trenes historicos...

= Convenciones relativas al
transporte de animales en los
transportes publicos
normalmente no se permite el
transporte de animales, excepto en
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» Instalaciones y servicios de los
aeropuertos
zonas de informacion,
terminales de salida y llegada,
aduana, facturacion, zonas de
transito, salas de espera y descanso,
zonas libres de impuestos, tiendas...

m Instalaciones y servicios de las
estaciones ferroviarias y de
autobuses

zonas de informacion, andenes,
taquillas, salas de espera, tiendas...

m Instalaciones y servicios en la
carretera
areas de descanso, areas de
servicio, gasolineras...

1.13.4. Transporte urbano
[v. Referentes culturales 1.9.2.]

= Principales medios de transporte
urbano
metro, tren de cercanias,
autobds, taxi, tranvia, trolebdus...

[v. Nociones especificas 14.3.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2/ 3.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2 / 14.3.2.: A1-A2; B1-
B2; C1-C2]

s Estructura de las redes de metro
y trenes de cercanias
lineas de metro, estaciones de
metro, estaciones de tren de
cercanias...

= Tipos de billete
billetes sencillos, metrobdus,
billetes mensuales, abonos, billetes
de ida y vuelta...

= Adquisicion de billetes de
transporte urbano segun el medio
utilizado
en maquinas de los vestibulos
de las estaciones, en estancos y
quioscos de prensa, en el propio
autobdus...

= Instalaciones y servicios de las

estaciones de metro
maquinas expendedoras de

billetes, taquillas, mapas de la red y
de la linea, mapa de localizacion de
las salidas, megafonia, rétulos
electrénicos de andén, tiendas en
algunas estaciones...

= Ciudades espanolas que tienen
metro
Madrid, Barcelona...

= Convenciones sociales y
comportamientos relacionados con el
uso de transportes publicos

— Convenciones sociales

relacionadas con el uso del autobus

las paradas de autobus estan
sefalizadas con una marquesina o
un poste; es normal hacer colas en
las paradas; hay autobuses que
paran en todas las paradas, en
otros casos es necesario hacer una
sehal al conductor; se puede pagar
directamente al conductor o validar
el metrobus en maquinas
canceladoras...

— Convenciones sociales

relacionadas con el uso de taxis

colores, segun las ciudades
(blanco en Madrid, amarillo y negro
en Barcelona...), indicativos de
disponibilidad u ocupacion...

los taxis no se comparten con
desconocidos,; pueden tomarse en
la calle, levantando el brazo para
que paren, o en una parada,; lo
habitual es sentarse en los asientos
traseros; no hay estipulada una
propina fija...

de vehiculos en calles y carreteras
aumento de trafico en las horas

de salida y entrada de trabajos y

escuelas, los fines de semana...

— Concepto de operacion salida

1.13.4. Transporte urbano
[v. Referentes culturales 1.9.2.]

m Lineas nocturnas de autobus

s Concepto de bajada de bandera
y carrera en los taxis
precio de la bajada de bandera,
segun la poblaciéon; pago de
suplementos: equipaje, estacion,
servicio nocturno...
= Valores asociados al transporte
publico
ahorro, comodidad, cuidado del
medio ambiente...

= Normas en el uso del transporte

urbano
viajar siempre con el billete

validado, conservar el billete durante
todo el trayecto, prioridad en el
asiento para las personas mayores,
mujeres embarazadas y
discapacitados, prohibicion de
fumar...

cajas especialmente preparadas para
ello o cuando se trata de perros
lazarillos...
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1.14. Ecologia y medio ambiente

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.14.1.[...]

1.14.2. Parques naturales y rutas
= Tipos de parques naturales
espacios protegidos, reservas
naturales, reservas de la biosfera...

= Tipos de rutas
turisticas, naturales, culturales,
artisticas, deportivas, historicas...

1.14.1. Relacion con la naturaleza y
proteccion del medio ambiente
= Problemas medioambientales

gue preocupan a la sociedad
desaparicion de especies

vegetales y animales, contaminacion

de los rios y costas, sequia e

incendios forestales...

= Campafas de instituciones
publicas en los medios de
comunicacién para promover la
proteccion del medio ambiente y el
ahorro energético

prevencion de incendios

forestales, uso racional del agua y la
electricidad, promocidon de habitos
de reciclaje y separacion de
basuras...

1.14.2. Parques naturales y rutas
= Normas que regulan el
comportamiento en los parques
naturales y espacios protegidos
no se puede encender fuego,
entrar con coches, hay horarios
restringidos de visitas...

1.14.3. Desastres naturales
» Desastres de mas impacto
inundaciones, sequia, incendios
forestales...

= Comportamientos solidarios de la
sociedad cuando se producen
desastres naturales: el voluntariado

1.14.1. Relacion con la naturaleza y
proteccion del medio ambiente
= Instituciones responsables de

elaborar y desarrollar politicas
medioambientales

Ministerio de Medio Ambiente,
comunidades auténomas,
municipios...

= Asociaciones de proteccion de la
naturaleza
ADENA (Asociacion para la
Defensa de la Naturaleza)...

= Politicas de proteccion del medio
ambiente

— Proteccion de especies
autdctonas y en peligro de extincidn
aguila imperial, lince, buitre
leonado, gato montés, cabra
montés...

[v. Referentes culturales 1.1.3.]

— Ley de costas
gestion y racionalizacion de
las infraestructuras turisticas en las
costas

— Politica forestal
gestion de los recursos de los
bosques y montes, modelos de
explotacion y desarrollo sostenible,
defensa de las especies autdctonas,
politicas de reforestacion...

1.14.3. Desastres naturales

= Areas de riesgo con mayor
probabilidad de sufrir desastres
naturales

inundaciones en el Mediterréaneo

y Pirineos orientales, la «gota fria»;
los terremotos afectan mas a
Andalucia, Murcia y Galicia...

= Medidas preventivas y sistemas
de asistencia en caso de desastres
naturales

= Actuaciones de organizaciones
ecologistas y de proteccién del
medio ambiente

1.15. Servicios sociales y programas de ayuda

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

1.15.1. Atencion a personas mayores
= Edad minima de jubilacion

= Beneficios de los que goazan las
personas mayores
gratuidad de los medicamentos,
reduccion en el precio del transporte
publico, descuentos en
espectaculos...

1.15.2. Atencion a inmigrantes
m Procedencia mayoritaria de
inmigrantes

= Principales regiones receptoras
de inmigrantes
grandes ciudades, nucleos
industriales, zonas rurales con
necesidad de mano de obra...

1.15.3. Atencion a personas sin
recursos econémicos
m Lugares relacionados con la
atencién a personas sin recursos
econdmicos
oficinas del INEM, casas de
acogida, comedores, organizaciones

1.15.1. Atencion a personas mayores

m Servicios ofrecidos a las
personas mayores

asistencia a domicilio (aseo

personal, limpieza de la vivienda,
compra de alimentos...), centros de
dia, teleasistencia, residencias
temporales, hogares tutelados...

= Centros de mayores
horarios, formas de acceso,
lugares donde se encuentran
ubicados, servicios que ofrecen
(salas de television, lectura de
prensa diaria, juegos de mesa,
etc.)...
— Profesionales que trabajan en
los centros de mayores
asesores, psicologos,

voluntarios de ONG, personal

geriatrico, monitores de

actividades...

1.15.2. Atencion a inmigrantes

m Instituciones y organizaciones
involucradas en la atencion a

1.15.1. Atencion a personas mayores
= Centros asistenciales de dia y

servicios que ofrecen

terapia ocupacional, actividades
y juegos, servicio de comedor,
pedagogos, gimnasio, talleres y
trabajos para estimular la atencién y
la memoria

= Concepto de residencia para la
tercera edad

= Jubilacién anticipada
profesiones especiales como
mineros, prejubilacion...

1.15.2. Atencion a inmigrantes

= Programas de integraciéon y
promocién sociolaboral a favor de los
inmigrantes

s Importancia que la sociedad y
las instituciones conceden a la
inmigracion en su contribucion a la
economia y el crecimiento
demogréfico del pais

= La inmigracion ilegal
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no gubernamentales, parroquias...

m Servicios ofrecidos por las
instituciones y organizaciones
ayudas economicas,
alojamientos, prestacion de

asistencia sanitaria...

inmigrantes

= Centros de atencién a
inmigrantes y servicios que ofrecen
informacion y asesoramiento,
ayuda juridica, apoyo y orientacion
en los procesos de reagrupacion
familiar, desarrollo de programas
para la ensefanza del idioma...

1.15.3. Atencion a personas sin
recursos econémicos
» Subsidio de desempleo
— Beneficiarios
trabajadores, emigrantes
retornados, extranjeros...

— Prestaciones
econdmica, cotizacion a la
Seguridad Social...
— Requisitos
haber cotizado a la Seguridad
Social por un periodo minimo,
haber perdido el empleo de forma
temporal o indefinida...

1.15.4. Atencion a personas
maltratadas
= Politicas de prevencion y de
ayuda a las personas maltratadas
(maltrato fisico y psicoldgico).
— Actuaciones de organizaciones
no gubernamentales.

— Sensibilidad hacia la violencia
de género y apoyo ciudadano a
campafnas de denuncia y
prevencion.

m Beneficiarios de las casas de
acogida
personas que han recibido
cualquier tipo de maltrato, fisico o
psicoldgico...

= Centros de acogida para
menores.

m Prestaciones de las casas de
acogida
alojamiento, proteccion,
manutencion, intervencidn social,
sanitaria, psicoldégica y juridica,
programas de apoyo emocional, de
insercidn sociolaboral...

= Campafas en television y prensa
para conciencia a la poblacion sobre
la violencia de género.

= Teléfonos de emergencia.

1.15.5. ONG

= ONG mas conocidas
Cruz Roja, Comisién Espanola
de Ayuda al Refugiado, Movimiento
contra la Intolerancia...

= Acciones de las ONG
cooperacion internacional,
campanas de publicidad, campahas
de concienciacion, protestas
publicas, acciones puntuales de
blogueo, manifestaciones...

= La ley de extranjeria y los planes
de integracion

1.15.3. Atencion a personas sin
recursos econémicos

= Concepto de marginacion

— Imagen social del mendigo y
de las personas sin hogar

m El voluntariado

1.15.4. Atencion a personas
maltratadas

= Medidas institucionales para
luchar contra la violencia de género
Ley Integral contra la Violencia
de Género...

m Medidas institucionales para la
proteccion del menor
Ley de Proteccidn Juridica del
Menor...

1.15.5. ONG

= Grado de compromiso y
participacion ciudadana con el
trabajo de las organizaciones no
gubernamentales

voluntariado de los jovenes,
pago de cuotas por interesados...

m Grado de respuesta ciudadana a
las campafias emprendidas por las
ONG

movilizaciones publicas,
recogida de firmas...

1.16. Seguridad y lucha contra la delincuencia

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Cuerpos de seguridad
Guardia Civil, policia
autondémica, policia municipal...

= Manifestaciones del crimen
organizado
blanqueo de dinero, tréfico de
drogas, inmigracion ilegal...

= Terrorismo. Politica antiterrorista
= Xenofobia y racismo

= El problema de la violencia en el
ambiente escolar

= El problema de la violencia en el
deporte

2. Relaciones interpersonales




2.1. En el ambito personal y publico

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

2.1.1. Relaciones sentimentales,
familiares y de amistad

= Conceptos de amigo y conocido

— Valor que se da al concepto de
amistad

= Convenciones sociales en el trato
entre amigos y familiares, segun la
edad, el sexo y la relacion
establecida

— Convenciones sociales y

formulas en encuentros y saludos

féormulas para saludar (dar la
mano, besar), tratamiento, tono
empleado, registro, movimientos y
posturas corporales, concepcion y
uso del espacio, sistema
paralinglistico (signos sonoros,
pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 1.6.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

— Concepto de quedar con
amigos
formas de quedar o invitar a
salir, convenciones cuando se paga
en bares y restaurantes (pagar
rondas, hacer un fondo...)

[v. Funciones 4.13.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 4.14.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2/4.15.: A1-A2; B1-B2; C1-C2/
4.16.: A1-A2; B1-B2; C1-C2/
4.17.: A1-A2; B1-B2; C1-C2]

— Usos sociales del beso y el
abrazo
cuando se besa, a quién,
como; cuando se abraza, a quién,
como...
— Convenciones sociales y

comportamientos relacionados con
las muestras de afecto en publico

— Convenciones sociales y
féormulas en el trato entre
miembros de una misma familia,
segun la edad vy la relacién
establecida. Diferencias entre el
medio urbano y el rural

tratamiento, tono empleado
en las conversaciones, registro...

2.1.2. Relaciones entre clases
sociales, generaciones y sexos

= Normas de cortesia en el trato
con personas mayores
ceder el asiento en transporte
publico, férmulas de tratamiento,
interrupciones en la conversacion,
cortesia verbal...

[v. Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Convenciones sociales en el trato
entre personas del mismo sexo y del
sexo contrario

féormulas para saludar y

presentar, dar la mano, besar,
movimientos y posturas corporales,
concepcioén y uso del espacio,
sistema paralinglistico (signos
sonoros, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

2.1.3. Relaciones entre vecinos

= Convenciones y formulas en el
trato entre vecinos
formulas de tratamietno,
movimientos y posturas corporales,

2.1.1. Relaciones sentimentales,
familiares y de amistad

= Convenciones sociales y
comportamientos en las relaciones
entre amigos

favores que se pueden solicitar,
horas a las que se puede llamar por
teléfono, grado de permisividad con
las visitas espontaneas, invitaciones
a casa para tomar café, comer,
cenar...

[v. Funciones 4.2.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 4.14.: A1-A2; B1-B2; C1-C2
/ 4.15.: A1-A2; B1-B2; C1-C2/
4.16.: A1-A2; B1-B2; C1-C2/ 4.17.:
Al1-A2; B1-B2; C1-C2 / 5.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Fiestas y celebraciones en las
gue los espafoles se reunen
preferentemente con familiares y
amigos
Navidad, Nochevigeja,
cumpleafnos, bodas, bautizos...

s Convenciones sociales y
formulas a la hora de regalar y
aceptar un regalo

[v. Funciones 5.12.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 5.13.: A1-A2; B1-B2; C1-C2
/ Saberes y comportamientos
socioculturales 3.5.2.]

s Convenciones sociales y
féormulas a la hora de hacer un
halago

es frecuente que quien recibe el
halago minimice su valor...

[v. Funciones 5.16.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.2.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Relaciones que se establecen
entre los hijos y los padres mayores

2.1.2. Relaciones entre clases
sociales, generaciones y sexos
= Concepto de clase social
clase media, burguesia, clase
trabajadora, aristocracia...

2.1.3. Relaciones entre vecinos
= Comportamientos de favor entre
vecinos
prestarse pequefas cantidades
de alimentos; recoger una carta o
paquete para el vecino, si este no se
encuentra en casa...

2.1.4. Relaciones con la autoridad y la
Administracion

[v. Nociones especificas 17.2.1.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Lugares publicos relacionados
con la Administracion
ministerios, diputaciones,
ayuntamientos...

m Actividades propias de las
relaciones con la Administraciéon
solicitudes, reclamaciones,
tramitaciones, certificaciones...

2.1.5. Relaciones con los
desconocidos

m Convenciones sociales y
comportamientos entre desconocidos
en lugares y espacios publicos

es relativamente frecuente
entablar una conversacién con un
desconocido en trayectos largos y en
el transporte urbano...

2.1.1. Relaciones sentimentales,
familiares y de amistad

= La educacién sentimental y
sexual
grado de confianza entre padres
e hijos para hablar de temas
sexuales con libertad...
— Valor que se da a la educacién
sexual de los espafioles

s Convenciones sociales y
formulas en el acto de halagar
utilizando piropos

es frecuente que quien recibe el
piropo minimice su valor...

[v. Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.2.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Temas de conversacién mas
comunes en familia y entre amigos.
Grado de confianza e intimidad en
los temas tratados

2.1.2. Relaciones entre clases
sociales, generaciones y sexos
s Convenciones sociales
relacionadas con la manera de
dirigirse a los nifos
saludos, besos, caricias,
preguntas, temas de conversacion...

[v. Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.2.2.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

» Grado de permisividad con el
comportamiento de los nifios en
lugares publicos

2.1.3. Relaciones entre vecinos

= Relaciones entre vecinos en el
contexto urbano y en el rural

= Normas de convivencia en una
comunidad de vecinos
cuidar las zonas comunes, no
hacer ruido por las noches, pagar
una cuota para los gastos de la
comunidad...

2.1.4. Relaciones con la autoridad y la
Administracion
» Papeles que se atribuyen a los
individuos en las relaciones de
autoridad
velar por el orden, acatar las
normas, ejecutar las leyes...

s Convenciones en los textos
orales y escritos que se dirigen a la
Administracion

[v. Géneros discursivos y productos
textuales 2.3.2.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]
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concepcioén y uso del espacio,
sistema paralinglistico (signos
sonoras, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

2.1.4. Relaciones con la autoridad y
la Administracion

= Convenciones sociales en el trato
con la autoridad
formulas de tratamietno,
movimientos y posturas corporales,
concepcion y uso del espacio,
sistema paralinglistico (signos
sonoras, pausas, silencios, etc.)...

[v. Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

2.1.5. Relaciones con los
desconocidos

= Convenciones sociales,

comportamientos y formulas en los
saludos entre desconocidos, en
lugares y espacios publicos

ddénde, como saludar,
tratamiento, movimientos y posturas
corporales, concepcién y uso del
espacio, sistema paralinglistico
(signos sonoros, pausas, silencios,
etc.)...

es normal dar los buenos dias o
saludar cuando se entra y
despedirse cuando se sale de un
ascensor de un edificio particular, en
la consulta del médico...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 3.1.2.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

= Convenciones sociales y
formulas para llamar la atencion y
dirigirse a desconocidos

formas rituales, tratamietno,
movimientos y posturas corporales,
concepcion y uso del espacio,
sistema paralingdlistico (signos
sonoras, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.3.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2 / 3.1.2.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

2.2. En el ambito profesional

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

2.2.1. Relaciones con compaiieros de
trabajo

m Actividades que normalmente se
comparten con los compafieros de
trabajo

tomar café en el descanso,

comer, compartir el automavil para
desplazarse al lugar de trabajo...

= Convenciones sociales y normas
de cortesia relacionadas con el trato
entre superiores jerarquicos y
subordinados

formulas de tratamiento,

saludos, presentaciones,
movimientos y posturas corporales,
concepcioén y uso del espacio,
sistema paralinglistico (signos
sonoros, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias

2.2.1. Relaciones con compafieros de
trabajo

m Tipos de grupos profesionales

alta direccion, profesionales

liberales (abogados, arquitectos...),
personal administrativo,
trabajadores de servicios de
restauracion y hosteleria, agricultura
y pesca, construccion, profesionales
de cuerpos de seguridad del
Estado...

[v. Nociones especificas 7.1.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Valores que se dan a conceptos
como jerarquia, autoridad...

= Elementos utilizados en el
ambito profesional para recoger
datos de contacto de colegas
tarjetas de visita, tarjeteros,

2.2.1. Relaciones con compafieros de
trabajo
» Posibilidades de promocion
profesional y cambio de grupo
profesional
formacion, experiencia,
antigiedad...

s Creeencias y estereotipos
relacionados con los grupos
profesionales

m Asociaciones que promueven y
facilitan las relaciones entre colegas
colegios profesionales,
asociaciones de empresarios...

s Convenciones sociales
relacionadas con la forma de vestir
segun la profesion

grado de permisividad en el tipo
de ropa segun las distintas
profesiones, uso de uniforme, traje y
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pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

» Convenciones sociales y normas
de cortesia en el trato con los
clientes

formulas de tratamiento,
saludos, presentaciones,
movimientos y posturas corporales,
concepcion y uso del espacio,
sistema paralingdlistico (signos
sonoros, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

directorios, agendas de contactos y
direcciones...

2.2.2. Relaciones con clientes

= Concepto de cliente habitual
es frecuente establecer una
relacion muy cercana con los duefos
o0 empleados de establecimientos a
los que se acude habitualmente (el
bar, la tienda de comestibles, la
peluqueria, etc.)...

s Convenciones sociales y
férmulas entre profesionales y
clientes segun el establecimiento y el
contexto

féormulas de tratamiento,
movimientos y posturas corporales,
concepcion y uso del espacio,
sistema paralingdlistico (signos
sonoros, pausas, silencios, etc.)...

[v. Funciones 5.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2 / Tacticas y estrategias
pragmaticas 3.1.1.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

corbata...

2.2.2. Relaciones con clientes

m Instituciones y asociaciones que
defienden los derechos de los
consumidores

2.3. En el ambito educativo

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

s Conceptos de alumno y de
profesor asumidos por la sociedad

= Convenciones sociales y normas
de cortesia en las relaciones entre
profesor y alumno, segun el ciclo
formativo

formulas de tratamiento,

saludos, presentaciones,
movimientos y posturas corporales,
concepcioén y uso del espacio,
sistema paralinglistico (signos
sonoros, pausas, silencios, etc.)...

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1., Funciones 5.:
A1-A2; B1-B2; C1-C2 / Tacticas y
estrategias pragmaticas 3.1.1.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

s Formas de identificarse y
llamarse entre los alumnos
por el nombre de pila, por el
apellido, por el mote...

m Actividades propias de las
relaciones entre alumnos en las
diferentes fases educativas

juegos infantiles en el patio en
la educacion infantil y primaria,
estudio en grupo, fiestas, viajes de
estudio...

= Valor que se da a conceptos
como cooperacion, compaferismo...

= Personas y profesiones
relacionadas con el ambito educativo
profesor, alumno, catedratico,
becario, bedel, conserje,
bibliotecario...

[v. Nociones especificas 6.2.: A1-A2;
B1-B2; C1-C2]

= Integracién de los alumnos
extranjeros en los centros educativos

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.5.1.]

= Integracién de alumnos con
necesidades especiales en los
centros educativos

= Valor que se da la educacion
intercultural

3. Identidad colectiva y estilo de vida

3.1. Identidad colectiva: sentido y pertenencia a la esfera social

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

3.1.1. Configuracion de la identidad
colectiva

» Elementos que ayudan a formar
la identidad colectiva
lengua, costumbres colectivas,
paisaje, pasado histérico comun,
fiestas...
» Lenguas oficiales y cooficiales
— Instituciones para el fomento
y el cuidado de la lengua

[v. Referentes culturales 1.11.]

3.1.2. Participacion ciudadana y
pluralismo
= Formas de participacion social
pertenencia a ONG, sindicatos,
asociaciones de consumidores...

= Mecanismos de participacién
politica

3.1.1. Configuracion de la identidad
colectiva
m Divisiones administrativas y
politicas
comunidades auténomas,
comarcas, regiones, nacionalidades
histdricas, municipios...

[v. Referentes culturales 1.4.1.]

= Actuaciones para la promocién y
conservacion de los productos
culturales de las regiones

asociaciones folcléricas de
musica y danza, grupos para la
conservacion de instrumentos
tradicionales...

= Regiones en las que existe
convivencia de lenguas y espacios en
los que conviven las lenguas
ambitos educativo, politico,

3.1.1. Configuracion de la identidad
colectiva

» Elementos que ayudan a formar

la identidad colectiva

expresiones de sabiduria
popular que incorporan y refuerzan
saberes, comportamientos y
actitudes comunes: En abril, aguas
mil; El tiempo es oro; Querer es
poder; Lo prometido es deuda;
Vuelve a casa por Navidad...

= Concepto de descentralizacion:
el gobierno central y los gobiernos
autondmicos
— Atribuciones y poderes de los
organos centrales del Estado y de
los 6rganos de las instituciones
regionales, autondmicas y locales.

= Lugares publicos que intentan
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ejercicio del derecho a voto,
militancia en un partido politico...

3.1.3. Minorias étnicas

= Principales minorias étnicas y
religiosas

[v. Referentes culturales 1.2.]

cultural, profesional, personal...

3.1.2. Participacion ciudadana y
pluralismo

= Concepto de participacion
ciudadana aplicado a la politica y al
ambito social

= Concepto de pluralismo aplicado
a diferentes ambitos
convivencia de partidos
politicos, de diferentes confesiones,
de lenguas y dialectos, de
manifestaciones culturales...

3.1.3. Minorias étnicas

= Nucleos de mayor concentracién
de minorias étnicas, de grupos
sociales de reciente asentamiento y
de minorias religiosas

guardar y conservar las tradiciones y
el acervo cultural de las regiones

museos provinciales, archivos,
monumentos...

= Dias destinados en el calendario
a las festividades autondmicas

= Actuaciones institucionales en
materia de politica linglistica

[v. Referentes culturales 1.11.]

3.1.2. Participacion ciudadana y
pluralismo
= Expresidn del pluralismo en
Espana
Estado aconfesional,
reconocimiento oficial de otras
lenguas, estatutos de autonomia...

» Participacion de los ciudadanos
en elecciones politicas
Europeas, Legislativas
Generales, Autondmicas, Municipales

[v. Referentes culturales 1.3.3.]

— Requisitos de los electores
estar censado, poseer la
nacionalidad espafiola, edad minima

de 18 anos...

= Participacién de los ciudadanos
en los medios de comunicacion
cartas al director en los
periddicos, programas concurso,
encuestas, intervenciones para
expresar opiniones, quejas,
mensajes sms...

3.1.3. Minorias étnicas

= Grado de integracién y
aceptacion de los grupos étnicos y
de las minorias religiosas en la
sociedad

— Valores positivos y negativos
del mestizaje: interculturalidad y
xenofobia

= Comunidades religiosas

[v. Nociones especificas 19.1.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

3.2. Tradiciéon y cambio social

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Epocas y dias del afio en los que
suelen aflorar las manifestaciones
populares y tradicionales
Semana Santa, Carnaval,
Navidad, inicio del verano, de la
primavera...

= Signos, simbolos y objetos
relacionados con costumbres y
tradiciones
Navidad: adornos en las calles
de las ciudades, villancicos, el Belén,
tomar doce uvas la noche de fin de
afo, las campanadas de fin de aho...

= Nuevas formas de disfrute del
tiempo libre
viajar, hacer deporte, hacer
turismo rural, practicar deportes de
riesgo...

» Tradiciones en el ambito de la
gastronomia
platos tipicos, reposteria,
vinos...

= Convenciones sociales
relacionadas con la forma de vestirse
en celebraciones y festividades
Nochevieja, Sanfermines, Feria
de Abril de Sevilla...

= Signos, simbolos y objetos
relacionados con costumbres y
tradiciones
Semana Santa: las hojas de
palma, los pasos, habitos y
capuchones de los nazarenos,
huevos de Pascua...

= Valor que se da a la
conservacion y preservacion de
costumbres tradicionales

= Aparicion de nuevos modelos
familiares
familias monoparentales,
homosexuales...

» Tradiciones en el ambito de la
artesania
orfebreria, ceramica, trabajos
de marqueteria, artesania textil,
repujado de cuero, mimbre...

[v. Referentes culturales 3.5.4.]

= Tradiciones relacionadas con la
organizaciéon econdmica

ferias de ganado, de productos
agricolas, artesanales...

= Tradicionales en el ambito
académico
agrupaciones de tunos en las
universidades, apertura del afio
académico...

s Convivencia de fiestas y
costumbres tradicionales espafolas
con las de las culturas de la
poblacién inmigrante

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.5.2.]

» Influencia de otros paises en la
celebracion de fiestas importadas y
en el cambio de comportamiento en
otras celebraciones

Halloween, dia de los
enamorados...

= Cambios en los comportamientos
sexuales de los espafoles
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edad de los primeros contactos
sexuales, uso de medidas
anticonceptivas...

3.3. Espiritualidad y religion

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Principales religiones y creencias
religiosas

= Centros de reunion de fieles y de
peregrinaciéon
iglesias, mezquitas, sinagogas...
[v. Nociones especificas 19.1.: Al-
A2; B1-B2; C1-C2]

= Relacion entre los ritos religiosos
y las tradiciones populares
romerias, procesiones de
Semana Santa, festividades de las
poblaciones vinculadas a los
patrones o santos de las
parroquias...

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.5.1.]

= Ritos religiosos arraigados en la
tradicion
bautizo, comunidn, boda
religiosa...

= Presencia religiosa en
instituciones publicas
hospitales, centros
penitenciarios, tanatorios...

= Grado de tolerancia y respeto
por las confesiones religiosas

3.4. Presencia e integracion de las culturas de paises y pueblos extranjeros

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

= Tipos de productos culturales
extranjeros a los que se tiene
acceso, segun el tamafio de la
ciudad y la zona geogriéfica
libros, revistas, diarios, CD
(mdusica), cine, cadenas de
television, teatro...

» Tipos de restaurantes
extranjeros que es frecuente
encontrar, segun el tamafio de la
ciudad y la zona geogriafica

= Tipos de establecimientos
extranjeros asentados en Espafa
bancos, grandes superficies
comerciales, industria, transportes,
mobiliario, alimentacion...

= Tipos de servicios culturales
extranjeros que es frecuente
encontrar, segun el tamafio de la
ciudad y la zona geogriafica

colegios, institutos linglisticos y

culturales, servicios religiosos y de
practicas espirituales, servicios
médicos...

= Valor que se da al conocimiento
de lenguas extranjeras y a la
educaciéon en lenguas extranjeras

= Grado de ruptura de estereotipos
sobre otras culturas con las que se
convive por la inmigracién

m Factores que han influido en el
auge de los productos extranjeros y
étnicos en Espafia

aumento de la inmigracion,
inversiones extranjeras,
liberalizacion del mercado
internacional, globalizacion...

= Reproduccién del mercado y de
las formas de distribucién de los
paises de origen en zonas o ciudades
con gran presencia de una
comunidad extranjera

s Comportamientos sociales en
torno al consumo de productos
culturales extranjeros. Nivel de
integracion de estos
comportamientos en los habitos de
consumo

» Productos extranjeros en el
ambito del sector alimenticio mas
solicitados en los comercios
espanoles

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 1.4.1.]

s Grado de tolerancia al error en la
comunicacién en espafol con
extranjeros, segun el tipo de error

de pronunciacion, gramatical,
sociocultural...

3.5. Fiestas, ceremonias y celebraciones

Fase de aproximacion

Fase de profundizacion

Fase de consolidacion

3.5.1. Fiestas populares

= Principales fiestas populares
Navidad, Semana Santa,
Carnaval...

3.5.2. Celebraciones y actos
conmemorativos

= Convenciones sociales y
comportamientos en la celebracion
del cumpleanos

tirar de las orejas de quien
cumple afos, abrir el regalo
inmediatamente en presencia de

3.5.1. Fiestas populares

» Fiestas de origen religioso
el Corpus, romerias, fiestas
patronales...

[v. Saberes y comportamientos
socioculturales 3.3.]

= Fiestas dde origen profano
vendimia, fiestas histdricas
(Moros y Cristianos...), ferias...

= Convenciones sociales y
comportamientos relacionados con el
preparativo y disfrute de fiestas

3.5.1. Fiestas populares

» Actividades que suelen realizarse
en las fiestas patronales de pueblos
y ciudades

desfile de carrozas, procesiones,
espectaculos infantiles, concursos,
conciertos de musica...

m Asociaciones y agrupaciones
relacionadas con las fiestas
patronales y populares

hermandades, pefas,
cofradias...



http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_a1-a2.htm#p191t
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_b1-b2.htm#p191t
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/09_nociones_especificas_inventario_c1-c2.htm#p191t
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/11_saberes_y_comportamientos_inventario.htm#p35t
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/11_saberes_y_comportamientos_inventario.htm#p14t
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/niveles/11_saberes_y_comportamientos_inventario.htm#p33t

quien lo ha regalado y alabarlo y
agradecerlo, quien regala resta
importancia al regalo, quien cumple
anos invita...

[v. Funciones 5.16.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

3.5.3. Ceremonias y ritos funerarios
= Concepto de luto
— Valor que se da al negro
tradicionalmente como simbolo de
tristeza y duelo por la pérdida de
un ser querido

patronales

elaboracion de productos
gastronomicos tipicos, uso de trajes
tradicionales, pasacalles, musica y
bailes en las calles...

» Fiestas declaradas de interés
turistico nacional
San Fermin (Pamplona), Las
Fallas (Valencia), Corpus Christi
(Toledo), Tamborada de Hellin
(Albacete)...

3.5.2. Celebraciones y actos
conmemorativos

» Concepto de celebrar el santo

— Importancia que se otorga a la
celebracion del santo segun las
zonas geograficas y las tradiciones
familiares

= Convenciones sociales y
comportamientos en la celebracion
de una boda

el anillo se pone en el dedo
anular de la mano derecha o
izquierda, la novia suele vestir de
blanco en ceremonias religiosas, a la
salida de la ceremonia se echa arroz
a los novios, papel de los padrinos...

los invitados hacen un regalo de
bodas: un sobre con dinero, algun
objeto elegido previamente por los
novios y recogido en una lista de
bodas...

[v. Funciones 5.15.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2/ 5.16.: A1-A2; B1-B2; C1-C2
/ 5.17.: A1-A2; B1-B2; C1-C2]

= Convenciones sociales y
religiosas relacionadas con el
nacimiento de un hijo y la
celebracién del bautismo

regalos antes y después del
nacimiento, visita de familiares y
amigos al hospital, celebracion del
bautismo con una comida familiar,
papel de los padrinos...

[v. Funciones 5.15.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2 / 5.16.: A1-A2; B1-B2; C1-
C2]

= Convenciones y
comportamientos relacionados con la
seleccién de prendas de vestir segun
el tipo de acontecimiento

protocolo del vestir en las
ceremonias

3.5.3. Ceremonias y ritos funerarios
= Concepto de pésame / dar el
pésame

— Formulas vy rituales para dar el
pésame

[v. Funciones 5.14.: A1-A2; B1-B2;
C1-C2]

= Convenciones sociales y

comportamientos en un funeral

se acude al tanatorio y al
funeral, es normal que se asista al
funeral de vecinos y conocidos con
los que no habia una estrecha
relacion, se suele vestir con colores
0oScuros...

— Valor que se da a las fiestas
patronales
participacion colectiva y
multitudinaria en las actividades,
sentimiento de identidad colectiva...

3.5.2. Celebraciones y actos
conmemorativos

= Convenciones sociales y
tradicionales de las minorias étnicas
o religiosas en celebraciones y
fiestas

boda gitana, afio nuevo chino...

= Conmemoraciones de fechas
sefaladas
Dia de la Hispanidad, Diada en
Catalufa, Dia da Patria Galega en
Galicia, Aberri Eguna en el Pais
Vasco...

s Conmemoraciones relacionadas
con diferentes colectivos sociales
Dia Internacional de la mujer
trabajadora, Dia contra la violencia
de género, Dia Internacional de la
infancia...

= Conmemoraciones de
nacimientos o muertes de
personajes de la cultura y la ciencia.
Repercusion en los medios de
comunicacién

= Convenciones sociales y
comportamientos en la celebracion
del aniversario de boda

3.5.3. Ceremonias y ritos funerarios
= Concepto de velatorio
— Pervivencia de la tradicion de
velar al muerto en determinados
sectores sociales y zonas rurales

= Tipos de enterramientos
practicados
incineracion, enterramiento en
tumbas o nichos...

= Valores y creencias asociadas al
luto y a la muerte en ciudades y
pueblos, segln el grado de
religiosidad y la edad de las
personas
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