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1. RESUMEN

En nuestra sociedad, hay un fendmeno educativo, aparentemente invisible a nuestros ojos,
y cuyo aprendizaje parece espontaneo por parte de todos nosotros, pero no resulta ser asi;
es la comprension lectora. En este trabajo, situaremos a la comprensién lectora como uno
de los ejes del aprendizaje y desarrollo de las personas, asi como los tipos de conocimientos
y diversos procesos cognitivos que se tienen que adoptar e interiorizar para poder alcanzar
un buen grado de comprension lectora. Tenemos en nuestras manos una herramienta
indispensable a |la hora de intentar alcanzar las metas educativas y sociales necesarias para
formar ciudadanos criticos. El medio en el que mejor podemos lograr estos procedimientos
y habilidades de la comprensién lectora es en el contexto escolar, por lo que nos
acercaremos a las metodologias y recursos utilizados por los docentes. Mediante este
estudio, analizaremos los textos seleccionados por los docentes en una clase de 42 de
Primaria, asi como las preguntas y tareas de comprension lectora que acompafian a los
mismos. En concreto, examinaremos la variedad de tareas, la tipologia de las lecturas, los
conocimientos implicitos y recursos extraibles de estos materiales. Ademas, estudiaremos
los recursos didacticos que los profesores toman como referencia, en base a pruebas de
evaluacién externa de la comprension lectora, y veremos si, a partir de estos textos y
lecturas, los alumnos alcanzan unos conocimientos y habilidades comprensivas dptimas
para el curso en el que se encuentran, comprendiendo de manera exhaustiva y profunda de
los textos, o por el contrario, situdndose en una comprensidon superficial de dichos
materiales.




2. ABSTRACT

In our society, there is an educational phenomenon, apparently invisible, whose learning
likely seems to be natural. But it is not the truth. It is the reading comprehension. In this
essay, we situate it as one of the principal axes of learning and personal development. As
well as several types of knowledge and cognitive processes that must be adopted and
internalized to achieve a good degree. We have an indispensable tool to reach the
educational and social targets, preparing critical citizens. The perfect environment where
we will be able to work out both instructions and skills are in the schoolstage. So we should
be on the goal posts that support these processes. Getting close to methodologies used by
the teachers. This research tries to analyze the texts selected by them into a 4™ primary
classroom, and the questions and reading comprehension tasks that follow them.

In concrete, we will analyze the variety of the tasks, typologys of the readings, implicite
knowledge and the outfit resources from these materials. Moreover we will study the
learning resources that the teachers pick up from external evaluation reference tests of the
reading comprehension, and we will check it from texts or readings. The pupils reach
optimum level of comprehension knowledges and skills for the course in which they are.
Understanding the texts in an exhaustive and deep way or conversely, placing in a
superficial comprehension of these subjects.




3. INTRODUCCION

Actualmente, sabemos de la importancia de la comprensiéon lectora en la sociedad
presente, y como ésta juega un papel fundamental en el desarrollo y formacion de las
personas que la componen. En esta investigacidn nos hemos centrado en las prdcticas de
los docentes, y en los recursos que se utilizan para desarrollar los diferentes procesos de
comprensién lectora en el centro escolar donde he participado, en concreto, en un aula de
42 de Educacion Primaria. A partir de los recursos didacticos presentes en el colegio, en los
gue se apoyan los docentes, analizaremos los géneros, caracteristicas principales y tipos de
preguntas que se pueden extraer de los textos trabajados por el docente con sus alumnos,
para posteriormente poder compararlos con los criterios de las diferentes pruebas de
evaluacién externa de la comprensién lectora.

Planificar lecturas y textos que proporcionaremos a nuestros alumnos, ya sea en forma de
fichas individualizadas, o bien a partir de libros de texto, debe de ser una tarea de especial
interés, ya que a raiz de estos materiales sustentaremos, nosotros los docentes, gran parte
del trabajo alo largo del curso escolar, y debido a esto, los textos deben ayudar a conseguir
una correcta comprension de los mismos. Esta labor tiene una gran repercusién a lo largo
de la etapa escolar, pues la comprensidon no solo se requiere en la materia de Lengua
Castellana, si no que en diferentes asignaturas, ya sean Matematicas o Inglés, por ejemplo,
requieren de unos procesos comprensivos para conseguir los conocimientos que en ellas se
llevan a cabo y discernir de la informacion importante, y de la que menos repercusién tiene.

Para poder comprender este concepto, tenemos que empezar por identificarlo, y lo primero
es saber qué significa el acto de la comprension.

El fendmeno de la comprensidn lectora es un proceso de elaboracion de un significado a
partir del contenido que extraemos de un texto y de los conceptos que almacenamos en
nuestra mente. Las ideas que quedan en nuestra cabeza, como si de una huella se tratase,
se relacionaran con otras presentes en nosotros mismos, ayudando asi a que
comprendamos en mayor o menor medida el contenido de un texto. Gracias a este proceso,
podremos interactuar con el medio con el que nos “enfrentamos”. Dependiendo del grado
de comprension, profundizaremos mas o menos en el contenido y analisis del texto.

La comprension lectora, tanto en nuestro ambito educativo, como en el profesional o social,
es una herramienta imprescindible para afrontar los retos que se nos presentan a diario en
nuestras vidas; por este motivo hay que promoverla desde la etapa escolar e intentar lograr
una sociedad que domine los procesos comprensivos. Debido a la falta de la comprension




lectora, no todos los individuos pueden extraer las mismas ideas y contenidos de un mismo
texto.

Antes de continuar con el estudio, debemos situarnos en un marco tedrico que nos ayude a
fijar nuestros conocimientos en relacidon con la comprensién lectora, asi como las buenas
practicas que lleven a nuestros alumnos a una buena comprension, pero antes, tenemos
gue sustentarnos en lo que la ley promulga, creando un marco legislativo para comprobar
las exigencias que segun este, deben tener nuestros alumnos.

En primer lugar, nos situaremos en la Ley Organica 8/2013, del 9 de Diciembre, para la
Mejora de la Calidad de la Educativa (LOMCE); la cual establece siete competencias basicas
gue los alumnos tienen que adquirir una vez finalizada la etapa de Educacion Primaria. De
estas siete competencias se considera la competencia lingliistica, la competencia
matemadtica y la competencia bdsica en ciencia y tecnologia como un eje fundamental
potenciador del aprendizaje. Dentro de la competencia linglistica encontramos muchos
objetivos asociados a la adquisicidn de todo tipo de textos y dominio de la comprension.

En segundo lugar, y como amparo autondmico, centraremos nuestra mirada en el Real
Decreto 27/2014, de 5 de Junio, que establece el curriculo de Educaciéon Primaria en la
Comunidad Auténoma de Cantabria, y hace referencia a la competencia linglistica y la
define como una herramienta indispensable para la comunicacién oral y escrita y se
concreta con el trabajo de las siete destrezas bdsicas de produccién (escrita y oral),
receptiva (leer, escuchar y audiovisual) y finalmente la interactiva (conversar y escribir),
definidas por el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL). El correcto
desarrollo de la competencia lingtliistica permite al alumno poder desenvolverse en un el
contexto social, familiar y profesional, realizando intervenciones con un cierto grado de
cohesion y relacién para poder mostrar y expresar ideas, sentimientos, conocimientos, etc.;
y de este modo poder comprender y responder de manera satisfactoria ante cualquier
situacion de manera 6ptima. El aprendizaje del lenguaje oral y escrito permite y facilita el
desarrollo de otros aprendizajes interrelacionados con la Lengua Castellana y Literatura,
convirtiéndose esta materia en facilitadora de las demads areas de conocimiento.

La ultima parada en este marco legislativo se centra en el Plan Lector del colegio en el que
realicé mis practicas, y en el que me voy a situar a la hora de realizar el trabajo de
investigacion. El Plan Lector nos acerca a la postura que se adopta dentro del Claustro del
colegio, aportandonos informaciéon sobre la guia de actuacién que se va a seguir desde el
centro frente a la competencia lingliistica y a sus actividades practicas. Segln esta guia, se
entiende el habito lector como una habilidad esencial en el desarrollo personal y social de
los alumnos, asi como fomentar la competencia comunicativa en todas las areas y niveles. El
procedimiento de desarrollo de la competencia comunicativa hace hincapié en el desarrollo
de las cuatro destrezas orales y escritas basicas—hablar, escuchar, leer y escribir-, valorando




la expresidn coherente. Para poder llegar a un mayor grado de desarrollo, se activaradn
actividades de comprensidon de ciertas lecturas comunes en el horario de biblioteca, para
gue puedan celebrarse reuniones entre grupos de lectura, y que puedan dialogar y realizar
una interaccion social para alcanzar un mayor grado de comprensién de los textos, ademas
de fomentar la expresion de ideas y emociones despertadas por las lecturas. Por otro lado,
se pretende fomentar el interés por parte del alumnado por la lectura, como fuente de
placer y conocimiento, dotando a los espacios ludicos, como la biblioteca o sala de estudio,
de gran peso y total disponibilidad en los momentos libres para el uso de los mds jévenes.

Como hemos mencionado anteriormente, la comprensién lectora es una representacion en
nuestras mentes, creada a través del contenido e informacién de un texto; esta
representacion puede aparecer mds o menos completa. Atendiendo al nivel de
comprensién que adquirimos, existen tres niveles de representacién mental:

Dependiendo de los procesos, su funciéon y conocimientos que realizamos a la hora de
efectuar nuestras representaciones, y en funcién del producto que permanece en nuestra
mente tras la lectura, comprobaremos la existencia de tres niveles diferentes de
comprension lectora. La diferencia entre uno y otro varia segun el grado de profundidad.
Segln dos estudios, uno de ellos efectuado por los autores (Perrig y Kintsch, 1985), y el
segundo realizado por (Rouet, Britt, Mason, y Perfetti ,1996), se puede observar que los
tres niveles existen y son independientes (citado en Garcia Rodicio, 2012:2).

El primer nivel de representacién se denomina “base del texto” (Kintsch, 1998). Este nivel

recoge las ideas fundamentales que figuran en el texto y algunas conexiones entre ellas.
Si nos encontrdramos con un texto de caracter expositivo, la base del texto serian las
ideas y relaciones tratadas explicitamente por aquél. En este nivel, la comprensién es
superficial, y carece de informacién auxiliar, la cudl ha de inferirse, ademas de escasez de
conexiones entre las ideas. Es comun que en este nivel no infiramos la idea del texto.

Al segundo nivel de comprension se le designa el nombre de “modelo de la situacidn”

(Kintsch, 1998). En este nivel se circunscriben las ideas y las conexiones fundamentales
gue se producen entre ellas. También en esta dimensidn tienen cabida las ideas propias
del lector, las cudles han sido inferidas por él mismo, y que ayudan al andlisis del
contenido del texto. En este segundo nivel de comprensién alcanzamos una comprension
profunda del texto, con la que podemos solucionar cuestiones y resolver dificultades de
una mayor envergadura presentes en la lectura. En un cuento, o texto narrativo, lograr
este modelo supondria llegar a la idea fundamental del relato, asi como todos los
aspectos del mundo que rodea a la trama (personajes, escenarios...). De este modo se
consigue una representaciéon mas rica del texto, gracias a la relacién entre las ideas que el




lector consigue.

El tercer nivel de comprensidn, aquel que exige mayor nivel de analisis, es el denominado
“modelo de la fuente” (Kintsch, 1998). Es necesario llegar a adquirir el llamado modelo de

situacién para lograr llegar a este. En este tercer nivel, se produce una comprension
critica del texto, lo cual nos indica que analizaremos la lectura, podremos valorarla, dar
nuestra opinién y analizar todos los aspectos propios del texto, aparte de los
anteriormente citados en otros niveles (personajes, escenarios...); podremos discernir
aspectos propios del pasaje, como el género literario del autor o el estilo en el que esta
escrito el texto.

El medio posible para diferenciar los diferentes tipos de representaciones mentales que
acabamos de trazar es mediante una divisidn en dos tipos de evidencias. Por un lado, es
necesario demostrar que los lectores construyen tales representaciones tras la lectura de
un texto y que dichas representaciones existen y no son meros artefactos tedricos. Por
otro lado, es preciso demostrar que los niveles son independientes, esto es, que hay
quienes alcanzan uno pero no el siguiente, al menos bajo ciertas condiciones.

Para elaborar esas representaciones, son necesarios una serie de procesos, en los que el
reconocimiento de palabras ocupa el primer lugar, y para ello nos referimos al modelo de
doble ruta (Coltheart, 2005). Una ruta es directa (visual) y la otra es indirecta (fonoldgica).
Cuando las palabras nos resultan conocidas por escrito, accedemos a su significado
directamente, gracias a sus rasgos ortograficos; pero cuando no nos son familiares y no
reconocemos sus rasgos ortograficos, debemos activar el sonido de cada letra y asi
restaurar el sonido completo de la palabra. Ese sonido completo lo reconocemos tal como
hariamos en el lenguaje oral y eso nos conduce al significado propio de la palabra. Ambos
procedimientos son inconscientes para el lector.

Otra herramienta indispensable para ir relacionando todas estas inferencias es la
denominada Memoria de Trabajo (Vidal Abarca, 2000); este sistema realiza operaciones y
va activando ideas almacenadas en nuestra mente tratando de realizar inferencias entre
unas y otras. Este sistema de memoria no es ilimitado, si no que carece de gran capacidad
de almacenaje; solo las ideas bien consolidadas en nuestra mente pasaradn a formar parte
de un grupo mayor llamado “macroideas”, formado por ideas bien conectadas con otras. Es
necesario que esta memoria funcione en ciclos de procesamiento, y se vaya reciclando
progresivamente, eliminando las ideas y conocimientos innecesarios o que no hemos
consolidado, y arraigando aquellos que estdn relacionados con conocimientos anteriores y
ya presentes en nuestra mente.




Segln Garcia Rodicio (2012), para leer palabras necesitamos todo un paquete de
conocimientos linglisticos, entre los que figura el cédigo, representaciones fonoldgicas,
representaciones ortograficas y significados; todos ellos presentes en nuestra memoria de
trabajo. Este tipo de memoria se consolidad con aquellas conexiones de ideas que forman
una red estable y entran en nuestro foco de conciencias. Mediante la relacion entre las
ideas, se van formando representaciones mentales, llevando ciertos procesos, como el
reconocimiento de palabras o la realizacion de inferencias, a que se produzcan de manera
automatica. Las ideas supervivientes de este proceso, finalizada esta etapa, seguirdn
relaciondndose e interactuando entre ellas y formando parte de la memoria a largo plazo,
aquellas ideas que al final han estado activas en mas ciclos de la memoria de trabajo.

Una vez explicados los procedimientos y representaciones mentales, debemos situarnos en
la realidad del aula en la que nos vamos a situar a la hora de nuestra investigacion. Algunas
de las fichas que se trabajan en el aula se configuran a partir de libros de comprensién
lectora, en este caso, un libro de la editorial Sm. Una vez seleccionados los textos, se
adecuan las fichas basdandonos en los diferentes temas que se quieren impartir, asi como
tocar los aspectos linglisticos y gramaticales que mds nos interesa en ese momento.

He escogido un conjunto de textos que hemos trabajado durante el curso escolar. Las
lecturas que hemos seleccionado, y sus respetivos ejercicios de comprension lectora han
sido trabajados en clase por los alumnos en horario escolar; incidiendo en que estos textos
sean realizados en el espacio del aula, sin necesidad de llevarlos a casa, asi que ningun
factor externo pueda interferir en la realizacion de los mismos. En la investigacidn,
pondremos nuestra atencién en la labor del docente, los recursos didacticos presentes en el
centro y si los materiales que se elaboran para promover la evaluacién del proceso
comprensivo entre los alumnos se ajustan a los promovidos por determinadas técnicas de
evaluacién de la comprensién lectora. Concretamente, trabajaremos con las pruebas para la
comprension lectora (ACL) (Catala, 2001) y con las pruebas de evaluacion de la comprension
lectora PIRLS (2009, La lectura. Educacion Primaria 42 curso. Pruebas de evaluacion de la
comprension lectora. Ministerio de Educacidn).

Los criterios de las pruebas que se ejecutan en el centro concertado en el que me situd,
estdn configuradas en base a las evaluaciones externas denominadas ACL. A parte de los
criterios propios de las ACL, podemos encontrar una alternativa clara a este tipo de
evaluaciones; el lado opuesto esta formado por las pruebas PIRLS y PISA; esta ultima tiene
su punto de accidn en alumnos de quince afios de una gran variedad de paises; por lo que
este método no nos sera de mucha ayuda debido a la edad de nuestros alumnos (alumnos
de 42 de Primaria). Entre las dos pruebas primeras (ACL y PIRLS) se establecen un gran
nimero de similitudes en cuanto a las caracteristicas de sus pruebas y los procedimientos




que se ejecutan para lograr una serie de conocimientos y procesos mentales por parte de
los alumnos; pero como en todo enfrentamiento, encontramos diferencias que adn crean
dudas tanto en educadores, como en expertos de la materias debido a su delgada linea de
diferenciacion.

Dentro de la labor educativa a la hora de supervisar la comprensién lectora de los alumnos
en la etapa primaria, los equipos docentes pueden ampararse, como hemos mencionado,
en dos métodos evaluadores muy similares; por un lado tenemos las pruebas, denominadas
PIRLS; cuyo objetivo es la evaluacién y comparacion de la competencia lectora en los
alumnos y alumnas de cuarto de primaria. Para PIRLS (2011), la definicién de comprension
lectora es “La habilidad para comprender y utilizar las formas lingtisticas requeridas por la
sociedad y/o valoradas por el individuo. Los lectores de corta edad son capaces de construir
significado a partir de una variedad de textos. Leen para aprender, para participar en las
comunidades de lectores del ambito escolar y de la vida cotidiana, y para disfrute personal”.

Figura 1: “Aspectos de la comprensién lectora”

PIRLS evalua tres aspectos en la comprension lectora

J 4 J

Procesos cognitivos: . o
- Obtener informacian Actitud y habitos de lectura

Propodsitos de lectura:
- Leer para informarse
y aprender

- Leer para disfrutar

- Hacer inferencias
- Interpretar contexto e ||
integrar

- Analizar y evaluar )
Contexto social y agentes

participantes

Fuente: adaptado de PIRLS, 2011: 31.

Los textos utilizados en PIRLS son de caracter literario e informativo (Anexo 8, pg. 74), a
partes iguales y los procesos cognitivos que se persiguen son los siguientes: Localizar y
extraer ideas especificas, realizar inferencias, interpretar e integrar informacion e ideas y
examinar y evaluar las caracteristicas de los textos.
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Por otro lado encontramos las pruebas ACL, donde los alumnos deben realizar un conjunto
de tareas como; relacionar, inferir, obtener conclusiones, resumir, prever, secuenciar,
emitir juicios, etc; , y como el método anterior, su objetivo prioritario es la evaluacién de la
comprensién lectora, esencial para el desarrollo cotidiano de las personas. A diferencia de
la anterior prueba, esta consta de solo tres operaciones cognitivas, entre las que figuran la
comprension literal, la comprension inferencial o interpretativa y la comprension critica.

Esta herramienta de evaluacién de la comprensidn lectora se apoya en un conjunto de
textos, que los alumnos deben realizar periddicamente en la etapa en la que hayan
superado la fase de descodificacidn del lenguaje escrito y que muestren una cierta agilidad
en su manejo. La tipologia de los textos que se emiten es muy diversa (narrativo, expositivo,
matematico...) (ver Anexo 13, pg. 85), y pretende abarcar las diferentes materias
curriculares presentes. En los diferentes textos, se emitirdn un nidmero de preguntas que
los alumnos deben responder, y en las que se ponen en juego diversas operaciones
mentales y donde deben elaborarse varios juicios e inferencias a raiz del contenido del
mismo. Entre las operaciones mentales que figuran en las lecturas, aparecen las de tipo
literal, inferencial o interpretativa y critica o de juicio.

COMPARATIVA PIRLS Y ACL

En este trabajo buscamos aportar una vision mas detallada de los métodos evaluadores de
los procesos de comprension lectora y escrita de los alumnos, poniendo nuestro énfasis en
la comprensién lectora. Como anteriormente hemos citado, dos son los principales
métodos evaluadores en este campo, y a partir de estos, se basan la mayor parte de los
agentes educativos a la hora de darle sentido, ademads de buscar respuestas y soluciones en
caso de una mala comprensidon lectora por parte de algunos de sus alumnos. Estas dos
técnicas son las ACL y PIRLS.

Previamente hemos realizado una breve introduccién de las caracteristicas de cada una,
pero debemos enfatizar en las diferencias entre ambas para poder realizar una clara

comparativa entre ambas.

Las pruebas PIRLS tienen un caracter mucho mds globalizado que las ACL, puesto que su uso

estd extendido a lo largo del mundo, en un total de 40 paises. En contraposicién, las ACL
son utilizadas por profesores y educadores, de cualquier pais y sin importar el modelo de
lenguaje y escritura propio de ese lugar; para PIRLS “saber leer” es un proceso
internacional, comun a todos los idiomas, culturas y lenguajes, y cuyas pruebas deben de

11



ser los mds parecidas posibles. En cambio, las ACL pueden ser manipuladas por los
educadores y hacer mds énfasis en las partes y cuestiones que crean mas oportunas.

Atendiendo al momento vy ciclo al que van dirigidas, PIRLS tiene como destinatarios a los
alumnos y alumnas de 42 de Primaria, siendo estos los Unicos en recibir esta prueba. En
cambio, las ACL pueden ir dirigidas tanto a los primeros cursos de Primaria, como a los
ultimos cursos de esta etapa.

En el dmbito de la supervisién de los métodos y contenidos tanto de los materiales como de
las pruebas que evaluan la comprension lectora de los alumnos, son claras las diferencias
entre las pruebas ACL y las PIRLS; en estas ultimas, todos los materiales y contenidos han
sido supervisados por odrganos destacados y grupos de expertos reconocidos
internacionalmente dentro de la materia que nos ocupa, siendo de bastante ayuda su
aportacién, teniendo en cuenta los conocimientos que estos pueden aportar a la
adecuacién de los contenidos. Al contrario, las pruebas ACL son preparadas por los tutores
responsables de cada curso y ciclo, y en su primera puesta en marcha, por un grupo de
profesores de un colegio catalan. Con esto no queremos desmeritar la labor docente de
dichos profesores, pero creemos que la aportacién de un grupo mayor de expertos en la
materia de la comprensidn lectora puede ser mas eficaz que la de estos profesores, los
cuales su ambito de accidon docente es mds dispersa ya que abarca mas dimensiones
educativas y pedagdgicas.

En cuanto a los objetivos que ambos persiguen, es aqui donde encontramos mas
similitudes. Ambos buscan evaluar y dar respuestas a los procesos de comprensién lectora
de los alumnos. Ademas de, como hemos dicho, evaluar estos procesos, se pretende
detectar los procesos en los que tienen mas dificultades y acentuar ahi la ayuda por parte
de los profesores a lo largo del curso mediante a tareas de refuerzo centradas en subsanar
esos problemas previamente detectados. En la pruebas ACL precisamente, citan un
conjunto de necesidades que los nifios/as deben perseguir e integrar; estos objetivos son;
inferir, relacionar, sacar conclusiones, resumir, prever, emitir juicios, etc.

Dentro de la variedad de textos presentes en las pruebas PIRLS y ACL podemos establecer
ciertas diferencias y similitudes que nos ayudaran a establecer, si es posible, a trazar lazos
de unién entre ambas pruebas o, por el contrario, barreras insalvables que dividiran a
ambas perspectivas sin posibilidad de acercamiento ni teérico ni practico. Por un lado, la
tipologia de los textos en las ACL es muy diversa, en donde se tocan temadticas de las
diferentes dreas curriculares propias del curso. En nuestro caso, a lo largo de este curso
escolar, la tipologia de los textos es tan variada, que toca una gran diversidad de géneros y
materias, como, por ejemplo, género narrativo y expositivo (los que mas abundan), pero
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también encontramos de tipo poético o matematico (Anexo 13, pg. 85). La extension de los
mismos es reducida evitando el cansancio de los alumnos, pero escogiendo lecturas con
una organizacién interna suficiente para establecer conexién entre el contenido y la
informacién esencial, diferenciando el contenido principal del secundario. La tematica de
los textos debe de ser atractiva y amena, ademds de facil y variada para los alumnos, de
esta forma fomentamos el interés de estos por la lectura y ayudamos a que no pierdan el
hilo conductor de la prueba y se puedan sentir desmotivados a lo largo de la misma. En los
textos se pretende evitar los conocimientos previos de los alumnos, asi como la
introduccién de palabras clave o de dificil comprensidn para que tengan que inferir a partir
de la informacion comprendida en texto para poder alcanzar asi su significado. El proceso
de descodificacién debe de ser inalterable, con el fin de que confluyan juntos la
comprensién de la microestructura, la macroestructura y la superestructura de la lectura. La
ordenacion de los mismos se realizara segun su grado de dificultad, conformando asi un
orden ciclico, en el que se intercalaran los textos faciles y dificiles, empezando por los de
menor conflicto; de esta manera, pretendemos alentar a los alumnos y que estén
motivados en toda la prueba. Las pruebas PIRLS constan de 10 bloques de prueba, de entre
los cuales figuran textos de caracter literario (5 lecturas de este tipo) e informativo (5 textos
de esta tipologia).

Centrandonos en la tipologia de las preguntas, encontramos una clara diferencia entre

ambas; en las ACL, las preguntas son cerradas y de eleccién multiple para evitar la
interferencia compresidn-expresion escrita lo maximo posible, teniendo 5 alternativas para
dar al azar un papel minimo en esta prueba. En los primeros cursos de Primaria (12 y 29), la
variedad de respuestas se ve reducida a 4, para limitar asi la fatiga de los alumnos. Las
preguntas seleccionadas abarcan las dimensiones principales de la comprensién lectora
(literal, inferencial, reorganizativa y critica). Las cuestiones siempre se expondrdn en las
pruebas de forma positiva, aclarando el sentido de las mismas para intentar dar una vision
clara de las mismas a los participantes. En cuanto a alternativas dentro de las preguntas, no
apareceran opciones tales como “todas las anteriores son...” o “ninguna de las anteriores
son...” para evidenciar la capacidad de discriminacién. La extension de las preguntas sera
reducida en donde no figuraran palabras clave en las alternativas impidiendo de este modo
el llamado efecto “resonancia”. Un dato curioso y que llama la atencién es que las
respuestas correctas van situadas al azar, y pueden formar secuencias ilimitadas; por
ejemplo: (“A, B, A, C, D, A..). Por ultimo, las preguntas son situadas en un orden de
coherencia para la comprensién del texto, en la que son situadas las “mas faciles” al
principio y las “mds complicadas”, y por contraposicidn, otras siguen la estructura del texto.
En las PIRLS, como en el apartado anterior, se busca evaluar los procesos de comprension
qgue el alumno es capaz de alcanzar tras la lectura del texto. En cuanto a la tipologia de las
preguntas presentes en la pruebas PIRLS; son de dos tipos, por un lado encontramos las de
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elecciéon multiple, donde se nos presentan cuatro alternativas en lugar de cinco como en la
anterior, y donde solo una es la correcta. Las preguntas son redactadas de forma clara y
concisa, minimizando la carga lectora y la posibilidad de mal entendimiento. El segundo tipo
de cuestiones son las de respuesta construida o abierta; de esta forma se ofrece mads
autonomia del alumno, a través de ejercicios de tipologia tal como ordenar secuencias,
describir un pasaje, inventarse un final... Con este tipo de preguntas se pretende evaluar la
comprension lectora que el alumno alcanza mediante una visidn interactiva entre este, el
texto y el contexto de la tarea lectora, ademads de, en ocasiones, comprobar la interacciéon
del alumno con el texto, a través de justificaciones propias del lector, o comprobar los
conocimientos previos de este, asi como interpretaciones sobre la base de su experiencia.

Los resultados que podemos discernir entre la gran cantidad de datos que encontramos
arrojan poca luz a nuestras dudas. No podemos llegar al grado de exactitud acerca de qué
método o proceso es mas eficaz y cudl deberia de implantarse en las aulas de todo el
mundo puesto que es una respuesta tan objetiva como circunstancias y posibilidades
encontramos en los colegios de hoy en dia.

CONTEXTUALIZACION

En primer lugar, me sitdo en el aula de mi ultimo periodo de practicas; una clase de 42 de
Primaria, de un colegio concertado. La peculiaridad de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de este centro es la siguiente; no utilizan libros de texto en sus clases, ya que el
medio en el que trabajan son fichas, ya sean confeccionadas por los profesores presentes o
recogidas de cursos anteriores.

Los textos que se presentan a los alumnos en este curso en concreto, se configuran al
principio del mismo por los profesores de ciclo. El hecho de que estén predispuestos no
significa que no varien a lo largo del afio, y es por eso que se van anadiendo y eliminando en
base al ritmo y necesidades del trabajo de los alumnos. La eleccidn de los textos se ampara
en dos aspectos generales; en primer lugar, en relacidén con las exigencias del curriculo, y en
segundo lugar centrandonos en los conocimientos previos de los alumnos.

El tipo de textos que se presentan no es al azar y no se deja nada a la improvisacion. Se
pretende controlar el proceso lector en todo momento. Los tipos de textos mas abundantes
son los narrativos, argumentativos, lectura de imagenes, etc. Poco a poco se van
introduciendo de tipo expositivo, algun andlisis de graficas, o de tipo poético.
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A la hora de la lectura, la profesora adopta en todo momento una postura cercana hacia los
alumnos, para que tengan confianza y se genere un ambiente distendido, exento de tension
y miedo a equivocarse leyendo. Siempre hay que mantener unos limites con los alumnos y
gue sepan quién es el profesor y quién el alumno.

La metodologia que se adopta en la lectura de hojas no varia mucho, ya que de este modo
los alumnos trabajan correctamente y su comprension es bastante buena. Los procesos que
acompafian a esta actividad son los siguientes; primero el profesor realiza una breve
introduccion del tema del texto que vamos a trabajar. A continuacién, los alumnos leen en
voz baja siguiendo al profesor, o guidndose por alumnos designados por el tutor para que
realicen una lectura en voz alta. Al término de la lectura, el docente lanza una serie de
preguntas referidas al texto a los alumnos; estas preguntas pueden ser de tipo abierto o
cerrado, y con ello se pretende conseguir que los alumnos infieran sobre el contenido,
expongan su opinién y reflexionen sobre el fragmento leido.

El proceso de lectura varia en torno a las competencias y habilidades que el profesor quiere
entrenar en ese momento. Si se decanta por una lectura en voz alta, se pretende fomentar
el ritmo y entonacion; y si en cambio, se centra en una lectura personal, los puntos fuertes
gue se persiguen son la compresion lectora personal de cada alumno, dejando libertad a la
hora de no promover la excesiva rapidez en la lectura, para concluir haciendo un resumen
en voz alta de lo leido y comprobar que todos los alumnos han comprendido lo que acaban
de leer.

Los objetivos que se persiguen con estas sesiones son:

- Compresién de los textos escritos.

- Intentar aproximarse a los tres niveles de compresion.

- Disfrute de su lectura.

- Correcta entonacién y buen ritmo en su lectura en voz alta.

- Identificacién de elementos presentes en el fragmento, a partir de preguntas
propuestas por el profesor, ya sea de forma oral o escrita al término del texto.

Los objetivos que se pretenden conseguir también varian en torno a las necesidades y
exigencias de cada alumno, por este motivo, en el centro se realizan dos test de compresion
lectora y escrita (uno en 22 de Primaria, y otro en 62 de Primaria), aunque a lo largo de
todos los cursos se llevaran a cabo una serie de procesos evaluadores de la comprension
(ACL). En base a este método de evaluacién, los docentes del centro programan las lecturas
gue posteriormente presentaran a los alumnos. A lo largo del curso, se programan dos
pruebas de comprension lectora; una al comienzo y otra al término del curso lector. Entre
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medias, se propondran mas lecturas a los alumnos que cumplan unas caracteristicas
parecidas a las de las pruebas oficiales de evaluacion de la comprensién. De este modo,
fomentaremos unos procesos y habilidades, apoyadas en estos textos ACL, para que los
alumnos interioricen unos tipos de comprensién determinados y puedan resolver los textos
gue se les van a ir proponiendo en el futuro. Como hemos mencionado, los docentes
programaran los textos, y si es necesario, se adaptaran las lecturas al nivel de compresion
del alumno que presente ciertas dificultades. De este modo, no guiaremos el conocimiento
del aula por un solo camino, ya que nos adecuaremos al ritmo vy dificultades de aquellos
alumnos que lo requieran, y modificaremos ciertas lecturas para potenciar los puntos
menos fuertes de los estudiantes.

Una vez vista la realidad de un colegio concertado con una metodologia un tanto singular,
lo compararemos con un colegio publico cuyo eje central en el aula es el libro de texto. Con
esta comparaciéon no quiero crear una diferencia entre un colegio concertado y uno publico
y los métodos educativos que en un uno y en otro se llevan a cabo, si no comparar cémo se
fomenta la comprensidn lectora y escrita teniendo como herramienta un libro inmutable de
texto y unas hojas adaptadas a las necesidades y conocimientos previos de los alumnos.

Me vuelvo a situar en un aula de 42 de Primaria, en un colegio publico. La profesora no
tenia apenas libertad, debido al peso que tenia el libro de texto dentro del aula. Las
adaptaciones que se tenian que realizar para los alumnos con ciertas dificultades apenas
existian, y en caso de hacerlas, conllevaban cierto conflicto para el profesor, ya que se tenia
que salir bastante del rumbo marcado.

En cuanto a los objetivos que se perseguian eran los mismos que en el colegio concertado,
pero los recursos y la metodologia, en muchos casos, eran diferentes. Antes de realizar una
lectura colectiva, la profesora ejecutaba una breve introduccion del texto que se iba a
tratar, pero en ocasiones, el mismo fragmento no guardaba mucha concordancia con los
temas que se estaban tratando en el aula. Todo giraba en torno al libro de texto, y eso priva
al tutor de una libertad para conformar los trabajos.

A diferencia del colegio concertado; el colegio publico no adoptaba las pruebas ACL como
método evaluador de comprensién lectora dentro de sus aulas; se amparaba en las PRILS.
En el cuarto curso, se realizaba una prueba de evaluacién de la comprensién a la que todos
los alumnos debian enfrentarse, y de la que se obtenian unos resultados en base a los
estandares que fijan las PIRLS.
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Objetivos

En nuestro trabajo nos marcamos unos objetivos concretos; por un lado, analizaremos la
metodologia docente de la clase en cuestidn, asi como un conjunto de recursos diddacticos
propuestos en el colegio en el que nos situamos. De esta forma, podemos comprobar si los
tipos de lectura que se les presentan a los alumnos, los contenidos y las preguntas extraidas
de ellos se adecuan a las pruebas externas de evaluacion de la comprension lectora. Cuando
hayamos analizado los materiales que hemos escogido, podremos comprender cudles son
utiles para conseguir una comprensién profunda o por el contrario, los que meramente
logran una comprension superficial de los textos seleccionados. Por otro lado, intentaremos
establecer las similitudes y las diferencias entre dos de las pruebas de evaluacién de la
comprension lectora (PIRLS y ACL). Estableceremos las dimensiones comunes entre ambas y
en ddnde difieren en sus objetivos y caracteristicas.
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4. METODOLOGIA

Esta investigacién tiene dos vertientes; por un lado, nos centraremos en la metodologia
docente y en el andlisis de unos recursos diddcticos propuestos en clase, facilitados por el
docente. Por otro lado, estableceremos una comparativa entre dos de las pruebas de
evaluacién de la comprensién lectora, las PIRLS y las ACL; enfatizando en las operaciones
cognitivas que desarrollan, las representaciones mentales presentes en sus procesos y
ejemplos que describan en mayor medida los que corresponde en cada situacion.

En la primera investigacidn, nos centraremos en el papel del docente dentro del aula, asi
como la influencia de este en la eleccion de contenidos y métodos de ensefianza-
aprendizaje. Para ello, hemos realizado una serie de preguntas al docente que nos muestra
la realidad del aula y la metodologia instrumental de las actividades de evaluacion de la
comprension lectora en el colegio elegido para nuestro analisis.

Los datos obtenidos son los siguientes; a lo largo del curso lectivo, se expone a los alumnos
a dos sesiones de evaluacidon de la comprensién lectora; una vez al principio del curso, y
otra al final del curso, siendo los mismos textos en ambas ocasiones los que se les plantea,
evitando siempre que dichos textos puedan ser visualizados en otro momento que no sea
en la misma prueba. En dicha prueba, no se les aporta ninguna informacion adicional ni
ayuda que les permita ampararse en ella para resolver las cuestiones que se les plantean. A
lo largo de los afios, los textos se van modificando, cambidandose si es necesario, pero
siempre apoyandose en otras pruebas similares internacionales, para poder comparar
textos y preguntas a plantear. La forma de evaluacidn viene dada en un baremo prefijado
(Anexo 13, pg. 85 y 86) en el que se puntian de 1 al 4 (por cada texto), siendo un total de
ocho textos (3 narrativos, 3 expositivos, 1 matematico y otro poético) y pudiéndose
comparar el resultado final de la prueba de cada alumno con una escala de interpretacion
estandar en la que figura el rendimiento de dicho alumno con respecto a la prueba. Como
podemos ver, se pretende que estas pruebas abarquen a otras asignaturas y que puedan
ser globalizadas, como por ejemplo, en el texto “La fiesta mayor” de caracter matematico.

A lo largo del curso, se trabajan distintos tipos de textos, no evaluables como los dos
pertenecientes a las pruebas ACL. Cada quincena tienen un nimero de textos a realizar;
estos textos presentan preguntas bastante similares a las de las ACL, buscdndose con mayor
frecuencia las preguntas de cardcter critico o inferencial. Estas preguntas que hemos
mencionado, en ocasiones son elegidas y citadas por parte de la docente al elaborar los
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textos, por lo que examina textos de otros libros, y sus correspondientes preguntas para
poder confeccionar unas cuestiones que se adapten exactamente a lo que ella persigue y a
lo que las ACL buscan en los alumnos. Los textos que con mayor asiduidad se exponen son
los de caracter narrativo, siendo estos los que mads llaman su atencién; pero sin dejar de
lado otros tipos y modelos, como expositivos o descriptivos, por ejemplo; o incluso graficas
o textos discontinuos. En estos casos, la profesora si que asesora y ayuda a los alumnos en
la realizacion de los textos, aportando su visidn y conocimientos para poder guiar al alumno
por el camino correcto para que pueda llegar a la respuesta correcta, evitando servir el
resultado correcto al alumno sin que haya reflexionado sobre este. Los alumnos suelen
cometer mas errores en las graficas y textos de tipo informativo y poético, por esa razon, se
intenta trabajar muchos de estos elementos, pero de una forma muy cuidadosa, intentando
incidir en los fallos mas comunes de los alumnos en estos casos. Una forma de motivar a la
clase es mediante textos de caracter narrativo en los que se toquen temas de actualidad o
atractivos para ellos; esta es una forma de que tengan un mayor interés en la lectura,
fomentando asi su habito lector, y aprovechando esta situacion para abordar los distintos
tipos de preguntas con una mayor efectividad y rapidez.

SESIONES

0,

“* ¢Qué papel tiene la lectura en la Unidad Diddctica?

La lectura es un elemento esencial dentro de cada Unidad Diddactica. Durante las sesiones
en el aula, se quiere conectar los conocimientos tedricos con el proceso de la lectura, de
este modo, los alumnos fomentan un buen habito lector y aprenden los conocimientos
planteados por el profesor a medida que leen. Previa a la elaboraciéon de la Unidad
Didactica, los tutores de ciclo se rednen y conforman una serie de lecturas que apoyen los
conocimientos que se persiguen en dicha Unidad, de este modo, elaboran con bastante
antelacion un conjunto adecuado de lecturas y textos, las cuales deben acompanarse con
tareas de comprension que pongan en evidencia la consecucion de los objetivos previstos
con esos trabajos. Gracias a las lecturas, iremos introduciendo la teoria que estemos
impartiendo en pequefias dosis dentro de los textos planteados. En el caso de la asignatura
Lengua Castellana, jugaremos mas con la gramatica presente en el texto, o las figuras
literarias presentes en su contenido.
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** ¢Qué secuencia de actividades se llevan a cabo en la Unidad Diddctica?

Las sesiones siguen una serie de directrices marcadas previamente que se basan en una
teoria y procesos que el tutor quiere fomentar en los alumnos. La lectura juega un papel de
“mediador” entre uno y otro, de modo que ciertos conocimientos se van a presentar a los
alumnos por medio de lecturas, ya sean de tipo formal (hojas tedricas en las que solo
figuren conocimientos y esquemas), o de forma mas distendida y de ocio (mediante cuentos
o historias). También estd destinada una hora a la semana para que los alumnos acudan a la
biblioteca del centro y lean el libro que les apetezca. No se les ponen limites ni
restricciones; ellos son libres de leer el libro que les apetezca, del tema que ellos elijan,
siempre supervisados por el tutor, que simplemente es un consejero y se encarga
Unicamente de sugerir y recomendar unas lecturas apropiadas para la edad que
corresponda.

«* ¢Qué secuencia de episodios tienen las actividades de lectura?

En primer lugar se presenta la lectura a todos a modo de breve introduccién, y si esta
acompafia o apoya un tema didactico, también realizamos una explicacidon del tema a
tratar. Posteriormente se efectia una lectura, unas veces en voz alta, y otra en voz baja; esa
alternativa dependerd de los habitos y procesos que quiera fomentar o entrenar el
profesor. A continuacion se hace un breve resumen del texto leido a modo de comprensidn
superficial de cada uno en voz alta, y asi comenzar a realizar las actividades propuestas para
acabar corrigiéndolas en alto entre toda la clase y poder ver los posibles fallos y las
alternativas en las respuestas de cada alumno.

«* (El maestro apoya la lectura de los alumnos o también les instruye en cémo hacerlo?

El maestro apoya en todo momento la lectura de los alumnos, puesto que la mayoria de
ellos ya saben leer con toda normalidad y apenas carecen de errores de ritmo o
pronunciacion, y sélo hace pequefas correcciones si son necesarias. Pero se dan casos en
los que el profesor debe instruir a aquellos alumnos/as que requieran de ayuda, ya sea
porque no han adquirido los correctos procesos para la lectura, o tengan alguna dificultad
fonolégica concreta. En caso de requerir una ayuda especifica concreta, destinada a paliar
una necesidad fonoldgica, el profesor se pondra en contacto con el especialista en Audicién
y Lenguaje para pedirle consejo para tratar y auxiliar de la mejor forma a aquel estudiante
que lo requiera.
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R/

% (El maestro conecta los contenidos de la lectura con conocimientos previos y
experiencia de los alumnos?

En la experiencia que yo he vivido, la profesora siempre ha conectado las lecturas que
proponia en clase con los conocimientos que se estaban planteando esa quincena, para asi
poder consolidarlos al mismo tiempo que practicaban la lectura. En las Unicas ocasiones que
eso no ocurria era en la hora de biblioteca, en donde los alumnos escogian las lecturas que
prefirieran.

«* ¢Qué contenidos del texto se recogen en la discusidn colectiva?

En las discusiones posteriores a la lectura, los temas de conversacidn estaban divididos en
dos tipos; por un lado, si el texto era de caracter tedrico, se les planteaban cuestiones
referidas a la idea principal, personajes o sucesos que acontecian. Por otro lado, si se
trataba de un texto de ocio o instruccién social, se intentaban sacar cuestiones éticas y
morales, para que los alumnos infirieran en los conocimientos y contaran experiencias
propias relacionadas, si era posible, con el texto que habiamos leido. Se pretende que todos
participen en la discusién, ya que todos tienen algo que comentar y exponer. De este modo,
ademads de instruirles tedricamente en conocimientos magistrales, también fomentabamos
conductas sociales aceptadas por todos y correctas a ojos de toda la clase, de este modo
hacemos a todos participes de esa ensefianza.

«* ¢Qué papel tienen los alumnos en la generacién de los contenidos de una sesién?

Los alumnos no tienen la capacidad de elegir los contenidos que se van a impartir, pero si
qgue tienen la habilidad para proponer cémo se van a impartir. Al principio de cada quincena
(Las Unidades Didacticas en el colegio concertado se dividen en quincenas), se les propone
gue, mediante consenso, propongan actividades o ejercicios que les atraigan para poder
adaptar los conocimientos que se van a impartir a esas peticiones suyas. El profesor debe
ser coherente y recoger las peticiones que sean factibles y provechosas para el desarrollo
de la clase, porque si se admitieran todas las peticiones de los alumnos, el profesor no
tendria peso en el aula y las clases no serian posibles.
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R/

s ¢Coémo son los ejercicios, actividades o tareas que se plantean tras las lecturas?

Los ejercicios escogidos, para demostrar la comprensidon obtenida por parte de los nifios
sobre el texto, se elaboran teniendo en cuenta las dificultades vistas anteriormente en la
correccidn de otros textos. Ademas de las actividades comunes para todos los alumnos, en
los que preguntamos sobre el contenido general del texto, y posteriormente desgranamos
esos contenidos centrdndonos en elementos mds concretos dentro de este, para
comprobar si la comprensidn de los alumnos ha sido superficial, o por el contrario, se ha
realizado un juicio profundo del texto, afladimos ciertas cuestiones para aquellos alumnos
con ciertas dificultades de comprensidon, y que previamente hemos contemplado y
estudiado.

Desde el papel del profesor, no se pretende un ritmo idéntico para toda la clase, ya que hay
alumnos que presentan mas dificultades educativas que otros; por eso el ritmo debe ser
constante, pero intentando que la totalidad del alumnado alcance unos objetivos comunes
a todos, sin dejar a ninguno en el camino y centrandonos en el conjunto, teniendo en
cuenta las diferencias presentes.

Dentro de esta primera vertiente, nuestro segundo paso era analizar un conjunto de
lecturas, pertenecientes a un libro de texto, utilizado por los docentes a la hora de
confeccionar actividades y fichas. Para ello, nos hemos apoyado en unos materiales
determinados.

MATERIALES

Los textos que vamos a utilizar han sido proporcionados por la tutora de 42 de Primaria, en
colaboracién con este trabajo. Las lecturas han sido extraidas de un libro de comprension
lectora titulado “El pirata Malapata” de la editorial Sm (Anexo 1, pg. 53), y cuyo curso
destinatario es 42 de Primaria. El conjunto de textos que en él se recogen son analizados y
posteriormente seleccionados por los profesores y poder asi configurar unas fichas que
seran presentadas a los alumnos en la asignatura de Lengua Castellana, aunque en el resto
de materias se efectian procedimientos similares. La razon por la que se disefian fichas en
vez de apoyarnos directamente del libro del texto es que, en muchas ocasiones, los
ejercicios y actividades que estos proponen no tienen ninguna base tedrica, y no se apoyan
en los procedimientos comprensivos.
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En el apartado de investigacion abordaremos su analisis por igual, trabajando dos tipos de
textos (narrativo y argumentativo) en un total de cuatro textos, iguales dos a dos. Uno de
cada tipo pertenece a la parte inicial del curso, y los dos restantes se sitian al final de este.
Analizaremos las diferencias entre estos, y si los cuatro responden a unas premisas que se
persiguen en un determinado proceso evaluador de la comprension lectora denominado
ACL, que veremos mas adelante.

PARTICIPANTES

Los participes en este proceso van a ser los alumnos y alumnas de una clase de 42 Primaria
de un colegio concertado. En total son 28 alumnos, de los cuales 14 son nifias y 14 son
nifos. Entre los participantes, encontramos a dos estudiantes, un alumno y una alumna, los
cuales reciben una adaptacion curricular debido a su dificultad de aprendizaje en las areas
de Matemdticas y Lengua Castellana, en la segunda materia, en la cudl nos desenvolvemos
en todo momento, cuentan con una cierta dificultad a la hora de realizar una caligrafia clara
y precisa, ademas de no realizar una comprension profunda de los textos, por ese motivo,
las preguntas que se les realizan diariamente en las lecturas son adaptadas a su capacidad
comprensiva

PROCEDIMIENTO

Analizaremos los cuatro textos en base a una tabla comun en la que se pueden observar
unos caracteres y variables definidas por Garcia Rodicio (2012) (véase Anexo 7, pg. 72y 73).
Tras su observacidn, comprobaremos las diferencias y similitudes entre todas las lecturas, y
si es necesario, propondremos un conjunto de mejoras para poder subsanar las debilidades
didacticas y procedimentales que podemos encontrar.

Situdndonos en un marco tedrico dentro de nuestra investigacidon, es necesario hacer
referencia a los procesos que se ejecutan en el centro escolar en el que nos situamos, y
diferenciar las dos pruebas evaluadoras externas en la que nos apoyaremos en todo
momento a la hora de establecer unos resultados en funcidn de los recursos didacticos
seleccionados.

En el aula donde nos encontramos, al comienzo del curso, se plantea un texto relacionado
con una prueba evaluadora externa (ACL); sin preparacion, y con los medios personales que
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cada alumno presenta, se enfrenta al citado texto con el fin de resolverlo de la mejor
manera. Este proceso de confrontacion a un determinado desafio, en este caso, un texto
desconocido, con una serie de tareas especificas se denomina cognicién. En esta situacion,
segun (Vidal Abarca, 2000), los alumnos procederan a realizar una lectura automatica, sin
apenas realizar inferencias entre las ideas que en el texto aparecen, y lo que es peor, sin
llegar a comprender lo que se quiere transmitir con la lectura. Estos procesos se realizan de
manera automatica, pues en la cabeza de los alumnos ya deben estar configuradas ciertas
reglas ortograficas que les ajustan y facilitan la lectura. Cifiéndonos a este primer paso no se
fomentaria la comprensidon profunda de los textos, pues no dotamos de unas pautas y
reglas a los alumnos para enfrentarse a los textos. El siguiente paso hace referencia al
proceso de la metacognicion, y se define como “el conocimiento que uno tiene acerca de
los propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos”
(Flavel, 1976, pg. 232, citado en Vidal Abarca, 2000). El alumno aprende unos mecanismos,
unos procesos mentales y conocimientos en relacion con su propia actividad cognitiva.
Estos elementos ensefiados-aprendidos hacen referencia al conjunto de capacidades,
habilidades y experiencias en relacidon con la ejecucién de diversas tareas, asi como las
caracteristicas de las mismas y las estrategias para su correcta realizacién.

En la otra parte de la exploracién, nos situamos en el proceso de diferenciacién de dos
método evaluadores de la comprensidn lectora que se extienden por gran parte de nuestras
practicas diarias; estas son las PIRLS y las ACL. Como se ha mostrado previamente, los
docentes de los cursos del citado colegio concertado, utilizan estas pruebas (ACL) como
medio evaluador al comienzo y al final del curso escolar; pero no Unicamente se basa en
estos métodos evaluadores, puesto que a lo largo del curso se siguen realizando textos,
muchos de los cuales estan configurados en base a las otras pruebas citadas; las PIRLS.

Teniendo en cuenta estos datos referentes a estas dos pruebas de evaluacién de Ia
comprensidn lectora, estableceremos una comparativa en forma de tabla y delimitaremos
sus caracteristicas y las diferencias que hay entre ambas, en base a dos campos; en primer
lugar, las operaciones cognitivas, que en el caso de PIRLS se diferencian en 4 (localizacion y
obtencién de informacion explicita, realizacién de inferencias directas, interpretacion e
integracion de ideas e informaciones y andlisis y evaluacion del contenido, el lenguaje y los
elementos textuales); y en el lugar de las ACL, que se establecen en 3 (comprensiodn literal,
comprensién inferencial o interpretativa y comprensién critica o de juicio), pero en esta
ocasion, desligaremos estas tres operaciones cognitivas en cuatro, y asi poder establecer
mejor las diferencias entre ambas.

Estas operaciones cognitivas, dependiendo del grado de profundidad de la comprensién, las
delimitaremos en tres niveles de representacién mental; el primero, y mas basico, es el
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denominado “base del texto”. El segundo es el “modelo de situacion”; se superan las ideas
fundamentales del texto y ya se incluyen relaciones fundamentales y otras que el lector ha
inferido y que sirven para enriquecer la representacién (Kinstch, 1998). Por ultimo,
situamos el tercer nivel, es mas sofisticado, que da lugar al “modelo de fuente”.

Para la realizacidon de la diferenciacion, hemos confeccionado una tabla que intentara
abarcar los campos mas relevantes de los procesos evaluadores citados. A la hora de
crearla, nos hemos apoyado en la teoria facilitada por la autora Catald (2001) y por el
informe creado por el Ministerio de Educacién (2009) que hace referencia a las pruebas de
evaluacién de la comprensién lectora basada en las PIRLS, 2001 vy 2009.
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Tabla 1: “Evaluacidn de la comprensién lectora segin PIRLS y ACL”

Base del texto

Extraer
(Comprension
literal)

Modelo de la
situacidn

Inferir
(Comprension
inferencial)

Integrar
(Comprension
interpretativa)

Recoger y encontrar la informacion
presente en el texto de manera
explicita y literal; ya sean parrafos,

ideas, simples palabras o sus

sindnimos.
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extraer literal de
informacién citada en el texto.
Busqueda de ideas principales vy
especificas, identificar informacion y
palabras clave y, por ultimo, indagar el
contexto de la historia y sus ideas
principales

Localizar vy

“éQué es un unkuch?,

¢Por  qué es tan
importante  para  los
shuares?”

(Texto: “Nunkui, la

creadora de plantas”)
(Anexo 3, pg. 56)

“Corrige esta afirmacion:
Para no perderte fijate
bien en las
recomendaciones de
carteles y en los nombres
de los coches”

(Texto: “ldeas para no

perderse”)

(Anexo 5, pg. 64)
“Ordena el resto de
consecuencias de la tala
del bosque. Después,
escribelas.”

(Texto:” El bosque del

monte del lobo”)
(Anexo 6, pg. 68)




Modelo de fuente | Reflexidn,
evaluar
(Comprension
critica)

Fuente: Elaboracion propia integrando informacién de Garcia Rodicio (2012), Catala (2001) y PIRLS (2009).
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“éTe ha gustado el texto?
- Me ha encantado.
Quiero leer mas mitos.

- Me gustaria conocer
mds curiosidades sobre
Egipto.

- Prefiero otro tipo de
historias.”

(Texto: “Tuthmosis y la
Esfinge”)

(Anexo 4, pg. 60)




5. RESULTADOS

ANALISIS DE TEXTOS

El libro que hemos elegido para elaborar nuestra ficha de analisis de materiales de
comprensién lectora es utilizado por parte de nuestra docente, y del docente responsable
de la otra clase de 42 de Primaria del mismo colegio para trabajar la comprensién lectora de
sus alumnos. El libro en cuestion es “El pirata Malapata” de la editorial Sm, destinado a 4¢
de Primaria.

En este ejemplar vienen una serie de fichas de lectura, en las que se abordan textos de
diferente tipo, entre los que figuran de caracter cotidiano, textos narrativos y teatrales,
informativos y argumentativos o poéticos; acompafiados de actividades para poder trabajar
la comprension lectora. Ademas de los textos y sus actividades, figuran unas fichas que
contienen unas actividades ludicas que fomentan la comprensién y ayudan a reforzarla a
través de actividades de razonamiento légico.

Entre la amplia gama de textos que figuran en el indice, me decanté por cuatro en especial;
dos lecturas de caracter narrativo y las dos restantes de cardcter argumentativo-
informativo.

A continuacién voy a comenzar por diseccionar las cuatro lecturas, fijandome en una serie
de parametros iguales para los cuatro textos, en los que se ponen de manifiesto datos como
la tipologia del mismo, niumero de palabras o tipo de preguntas que de él se emiten.

» 1ler texto: “Nunkui, la creadora de plantas”. (ver Anexo 3, pg. 56 y Anexo 9, pg. 77)

Este texto es de tipo narrativo, ya que nos cuenta un conjunto de hechos, en este caso
ficticios en los que aparecen una serie de personajes en un tiempo determinado. La lectura
viene situada en la parte inicial del libro “El pirata Malapata”. En su contenido, tiene un
total de 320 palabras inmersas en 10 parrafos.

En él se introduce el tema del cuento popular, explicando su significado tedrico. En cuanto a
la funcion del texto dentro de la unidad didactica, nuestra lectura ademas de introducir un
tema, como hemos senalado, tiene una aspecto ludico para los lectores; tratando un tema
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atractivo para los alumnos de esta edad, promoviendo el habito lector y el placer por la
lectura, mostrando unas pautas sociales a seguir en nuestra vida cotidiana y respecto a la
naturaleza en forma de moraleja.

Los textos de este libro cuentan con ayudas visuales que facilitan el entendimiento y la
aclaracién de dudas a los lectores. Al comienzo de este, se nos presenta un cuadro con la
idea de “cuento popular”, ademas de sombrear o situar de forma cursiva las palabras que
presenten una cierta dificultad, ya sea por su desconocimiento o por origen incégnito; estas
palabras cuentan con un glosario al final del texto en el que se muestra su significado. Esta
lectura carece de resumen del contenido del mismo, asi como mapa conceptual o esquema
gue nos facilite un mayor entendimiento del contenido.

En cuanto a los ejercicios que se nos presentan en las hojas posteriores, descubrimos que
las actividades son bastante repetitivas, ya que en la mayoria de ellas se nos piden
descripciones de ciertos apartados del contenido o de los personajes que en ellos figuran,
dejando de lado pruebas enfocadas a la imaginacién de los alumnos en forma de texto o
dibujo libre, igualmente una elaboracién de esquemas y mapas conceptuales. El pequefio
atisbo de libertad creativa lo encontramos en el ultimo ejercicio del conjunto, el cudl se
basa en la elaboracidon de un breve final sustituyendo unas palabras que se muestran
subrayadas.

Por ultimo, nos limitaremos a las preguntas de comprensién que los autores del libro
presentan en funcién de los ejercicios presentes en la ficha de lectura. Basandonos en los
cuatro tipos de preguntas de comprension lectora, anteriormente sefialas, sefialaremos
cuales estan presentes en nuestro conjunto de ejercicios.

- Preguntas de localizacién de informacién explicita:

Este tipo de cuestiones tienen que ver con la extraccion literal de informacidn presente en
el texto. Como podemos ver, por ejemplo, en la primera pregunta del conjunto, se nos pide
la extirpacion de una informacidn que figura en la lectura, en este caso, los nombres de
algunos personajes.

- Preguntas de inferencias:

Las cuestiones inferenciales tienen como meta el acto de inferir, de deducir por parte de los
alumnos; la informacidn no estd presente en el texto, por lo que los lectores deben echar
mano de conocimientos propios obtenidos en otro momento de su aprendizaje para poder
dar respuesta a estas cuestiones. En este caso preciso, la pregunta numero 5 hace
referencia al habitat de los shuares, y nos muestran cuatro entornos naturales distintos, de
los cuales el estudiante debe descartar tres, eligiendo el correcto. Estos medios naturales
comprenden caracteristicas diferentes entre si, por lo que se debe deducir el lugar en el que
confluyen las acciones del texto, basandonos en las tipologias de los cuatro paisajes.
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- Preguntas de integracion:

Cuando hablamos de integrar informacidn nos referimos al proceso de componer una serie
de significados en nuestra mente a raiz del contenido teérico o procedimental de algo, en
este caso, el contenido tedrico y literal de nuestra lectura. En este proceso, completamos
un conjunto de informacién, situada de forma seguida o discontinuamente dentro del
pasaje. En este caso, en el apartado nimero 6, se nos presentan un conjunto de didlogos
gue se sitdan unos al principio y otros al final de la lectura. El alumno debera completar en
su cabeza esa informacion de cada personaje y englobarlas en el ejercicio para poder dar
respuesta al papel de cada protagonista del texto.

- Numero de preguntas comprensidn critica:

En este apartado de cuestiones, se interactda con el lector intentando acercarse a la vision
qgue este tiene respecto al texto; se pretende que reflexione y evalie el contenido, la
estructura y la finalidad del mismo mediante preguntas y ejercicios. A través de una
pregunta tan simple como: “éTe ha gustado este cuento popular de Ecuador?”, se crea una
relacidn de interaccidn con el lector y se evalla la vision del mismo, respecto a la lectura. En
otros casos figuran actividades como, por ejemplo, “cambiar el titulo” o “realizar algun
cambio en el contenido”.

» 29texto: “Tuthmosis y la Esfinge”. (ver Anexo 4, pg. 60 y Anexo 10, pg. 79)

La segunda lectura que analizaremos también pertenece al género narrativo como la
anterior.

El texto se situa al final del libro y cuenta con un total de 302 palabras, recluidas en 9
parrafos. En cuanto a su funcidn dentro de la unidad didactica; este texto viene
introduciendo un tema literario bastante utilizado en los primeros cursos de Primaria
debido a su gran variedad de temas e historias, asi como su fluidez de escenarios,
personajes y variedad de términos linglisticos; el tema en cuestién es el mito. El mito relata
una serie de hechos y datos histdricos, introduciendo a los alumnos en el antiguo Egipto, y
describiendo una pequeiia leyenda, ya sea veridica o sin contrastar, donde se sitla a un
personaje que, con un gesto de amabilidad por su parte, ayuda a otro, y este, honrado con
su auxilio, concede al primero un conjunto de privilegios, tales como el de ser rey de Egipto.
La lectura ayuda al alumno motivandolo en el habito lector, puesto que se trata de un relato
ameno y curioso, que los lectores pueden encontrar interesante y cuya primera toma de
contacto con este puede suscitar un mayor interés y continuar con la lectura de relatos
histdricos relacionados.

Es comun en los textos de este libro que los relatos vengan acompafados de ayudas
visuales que atraigan la atenciéon del lector pero que no ocupen el papel protagonista
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dentro de la tarea. Este pasaje no iba a ser diferente; cuenta con ilustraciones, tanto en las
primeras paginas, como en el apartado de ejercicios, acercando la visidn del joven lector al
espacio y a los personajes que figuran en las aventuras.

Mediante recuadros, se nos introduce el concepto del mito, ayudando asi a su mejor
comprensién para posteriormente abordar uno. En ambos madrgenes de las hojas,
encontramos palabras en negrita con sus respetivas definiciones, que estan presentes
dentro de la lectura, y que también aparecen destacadas dentro de esta.

En el apartado de actividades, se nos presentan bastantes ejercicios de describir personajes,
datos o sucesos presentes en el texto. La variedad no es muy grande y a excepcidn de estos
ejercicios ya comentados, podemos encontrar otros en los que la finalidad es un poco
distinta, ya que nos piden ordenar algunos sucesos propios del mito, situarnos en la piel de
la esfinge o exponer nuestra opinién respecto a la lectura.

Por ultimo, nos centraremos en las preguntas de comprensidn que estan presentes en el
argumento teniendo en cuenta los distintos tipos de comprension lectora. En el primer
texto explicamos la definicion de estos apartados de comprensién por lo que ahora nos
centraremos en mencionar y detallar los ejercicios en donde estén presentes cada uno de
los tipos de comprension.

- Preguntas de localizacién de informacién explicita:

En el apartado de extraccion literal de informacion del texto, hemos encontrado gran
cantidad de ejercicios que son fundamentados por estas circunstancias. Por ejemplo,
figuran actividades en las que el alumno debe recoger informacion muy detallada del texto
y plasmarla después, como nombres de personajes (pregunta n2l) o datos numéricos
(pregunta n24). En estos casos, el lector solo debe releer el texto en busca de datos,
desechando todo aquello que no tenga valor en las preguntas. De este modo se pone,
minimamente a prueba mecanismos de memoria, puesto que al volver a realizar la lectura
del texto, ese esfuerzo de recuperar los datos almacenados en la cabeza de cada alumno
carece de necesidad.

- Preguntas de inferencias:

Cifiéndonos al ambito inferencial de la comprensidn, esta lectura carece de actividades en
las que se ponga a prueba estos mecanismos, puesto que los alumnos no tienen que
recopilar de su memoria teoria y conocimientos que deben dar luz a cuestiones presentes
en las actividades. Todas las preguntas que se nos proponen, tienen una estrecha relacion
con la informacién presentada de forma clara en el texto.
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- Preguntas de integracion:

Cuando nos preguntamos por este tipo de preguntas, entendemos este apartado, de una
forma efimera, como el proceso de recomponer en nuestra mente unos significados y
acontecimientos presentes en la lectura en la que se situan en distintos pasajes y que
puedan contemplar razones y finalidades distintas entre si. Teniendo en cuenta nuestro
conocimiento tedrico, podemos sefialar, dentro del texto que nos ocupa, una actividad, la
nimero 10, en la que, mediante a ayudas visuales en forma de ilustraciones se nos invita a
ordenar unas imagenes que representan algunas escenas de la lectura de forma que
compongan el hilo conductor de la historia. El lector debera releer el texto y sacar los
pasajes que se nos presentan, situarlos en su mente y recomponer la secuencia en la que
aparezcan, en este caso, nuestras tres imagenes; ademas de transformar las palabras en
imagenes en sus mentes.

- Numero de preguntas comprensidn critica:

Como hemos visto anteriormente, este cuaderno de lectura tiene como tdnica la de
interactuar con el lector en sus actividades de una forma un poco mds personal, y se nos
presentan cuestiones referidas a la aceptacién de este hacia la lectura, adoptando
preguntas como “éTe ha gustado el texto?”; aqui el alumno puede exponer su opinidn en
forma de tres opciones que se le ofrecen:

1- “iMe ha encantado! Quiero leer mas mitos.”
2- “Me gustaria conocer mas curiosidades sobre Egipto.”
3- “Prefiero otro tipo de historias.”

De esta forma, podemos saber la opinién que el lector tiene acerca de la lectura, pero
también podemos comprobar que la libertad que este tiene en cuanto a su respuesta es
muy escasa, ya que se le proponen unas respuestas prefijadas y no tiene posibilidad de
exponer lo que realmente él siente hacia la historia y su contenido.

» 3er texto: “Ideas para no perderse”. (ver Anexo 5, pg. 64 y Anexo 11, pg. 81)

En este tercer texto, se ha decidido cambiar la tipologia de los textos para verificar la
presencia de diferencias en la presentacion tanto de cualidades fisicas del texto, como de
las fichas de actividades que les acompafian.

En esta ocasion, el texto en el que indagamos se titula “Ildeas para no perderse”. Esta
lectura se sitUa en el comienzo de la Unidad Didactica del libro.

En relacion con lo previamente dicho en la parte inicial de la descripcidn, el género de esta
lectura no es de caracter narrativo como las dos anteriores, si no argumentativa o
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expresiva, ya que intenta en este caso mostrar un conjunto de acciones e ideas con el fin de
informar al lector.

Su extensidon abarca cinco parrafos, con un total de 309 palabras. Su funcién en la Unidad
Didactica es la de exponer un asunto referido a la orientacion en una determinada
situacidon, y cdmo hacer frente a unas dificultades, valorando las posibilidades para
resolverlas. Este texto les puede servir a los alumnos como herramienta de motivacion para,
en un futuro, hacer frente a un contexto de desorientacién en un determinado lugar, y
gracias a esto, ofrecerles soluciones para poder ubicarse en donde quiera que se
encuentren en ese momento.

Las ayudas tipograficas presentes en nuestra lectura son muy similares a la vistas en otros
pasajes; al principio de la ficha se nos muestra un recuadro con el tema que vamos a tratar
a continuacién, a modo de introduccién. A lo largo de los parrafos encontramos palabras
destacadas en otro color para poder diferenciar los términos que presentan una mayor
dificultad y posteriormente ofrecernos un glosario con sus significados en los laterales de
las pdginas. Estos sombreados no muestran la importancia de las mismas dentro de la
funciéon del texto, ya que nos sefialan las palabras que pueden llevar a duda debido a su
dificultad de significado. Ademdas de estas ayudas, podemos contrastar los datos vy
secuencias presentes en el contenido a través de ilustraciones que adornan toda la ficha a
modo de explicacion.

Las actividades propuestas para ayudar a la comprension que figuran en la ficha que
acompafia al texto presentan grandes carencias si atendemos a la diversidad de las tareas,
puesto que la mayor parte de ellas se centran en meras descripciones de pasajes e
informacidn expuesta en la lectura. Entendemos que para fomentar la comprension lectora,
la variedad de los ejercicios es fundamental, y por este motivo creemos que la descripcidon
debe aparecer en menor medida y darle mas protagonismo a actividades que aborden otra
finalidad. Otro tipo de cuestidon que aparece es la de ejecutar un resumen del ultimo parrafo
de la lectura, con una extension maxima de tres lineas. Ademds se propone alguna
actividad, como la niumero 5, en la que se le plantea al alumno un reto en el que debe
indicar la forma en la que buscaria la informacion que necesita, situdndose en una foto
determinada; de esta forma podria decirse que estd aplicando de manera practica la
informacidén y los consejos que se le han propuesto en la lectura; dicho esto, seria de gran
ayuda que se siguiera reproduciendo estos retos practicos en la realidad para poder ver la
capacidad de resolucion de problemas parecidos por parte de los alumnos.

Fijdndonos en las cuatro preguntas de comprensidon, podemos establecer ciertas
conclusiones referentes a cada una de ellas:

- Preguntas de localizacion de informacién explicita:

Este es el tipo mas frecuente a lo largo de las fichas de ejercicios del libro. En este caso,
contamos con varios ejercicios que nos piden extraer de forma literal informacién presente
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en el texto. Por ejemplo, en el apartado numero 1, hace referencia a la problematica
presente en la lectura, asi como las soluciones que en ella se proponen para solucionarlo. El
alumno en este caso solo tendria que acudir a la seccidn en la que figuran, buscar la
informacion y plasmarla en el espacio que se presenta para la respuesta.

Preguntas de inferencias:

En este caso, a través de la informacidn que se nos propone en el texto, nos invitan a inferir
situaciones en las que necesitemos ubicarnos y llegar un determinado punto. Para esto,
gracias a lo aprendido en el texto, y a lo que el alumno conoce de otras experiencias reales,
podrad inferir el modo en el que llegar al lugar indicado.

- Preguntas de integracion:

Aunque no contemplemos muchos ejercicios en los que se requiera la integracion de
informacién de varios puntos del texto para un solo apartado, si que hay cuestiones que
abarcan diferentes puntos del texto, aplicdndose la informacion detallada en ellos, y
proponiendo problemas a resolver. Como podemos ver, en un ejercicio nos llevan hasta el
parrafo cuatro y en el siguiente nos preguntan acerca del ultimo parrafo.

- Numero de preguntas comprension critica:

Al término de la ficha de analisis, siempre se nos propone un ejercicio referente a nuestra
opinién respecto a la lectura; nos invitan a responder sobre si nos ha gustado o no el
argumento, pero lo hacen de tal forma que nos proponen un ndmero cerrado de opciones,
tres en total, limitando mucho la opinidon personal que el alumno tenga respecto a la
lectura.

» 42 texto: “El bosque del monte del lobo”. (ver Anexo 6, pg. 68 y Anexo 12, pg. 83)

Este texto, como el anterior, también pertenece al género argumentativo. En él se nos
relata una serie de acciones encadenadas entre si con un final inesperado que le da un
fuerte sentido moralizante a la historia. En este fragmento en especial, se pretende ofrecer
una visiéon subjetiva de una problematica natural, ofreciéndonos una informacién
determinada y ciertos sucesos que se ocasionan a raiz de la misma, con la finalidad de
persuadir al receptor haciendo referencia a todo lo mencionado y defendido previamente.
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Atendiendo a la estructura fisica del texto y a su localizacién dentro de la Unidad didactica,
podemos observar que se encuentra al final de esta, y que lo componen 380 palabras,
formando un total de 8 parrafos.

La funcién de este pasaje dentro de la Unidad es la exposicion de un tema, no viene
determinado como los anteriores, cuya funcién era la de introducir temas. En esta ocasion,
se presentan una serie de consecuencias, resultado de varias acciones encadenadas que se
van reproduciendo a lo largo del tiempo. Con esta lectura, se pretende que los alumnos
vean los resultados de ciertos comportamientos y que intenten relacionar accién-reaccion
dentro de un texto, y en general, en la vida. Ademas de exponer un determinado asunto,
esta es una lectura atractiva y amena para los alumnos, que trata temas interesantes y muy
delicados como lo es la sostenibilidad de la naturaleza y las causas que la estdn destruyendo
poco a poco, generalmente, por culpa de la mano humana. Es una leccién que los alumnos
pueden tomar como modelo a “no seguir” en sus practicas en la naturaleza y cémo deben
de cuidarla para evitar que se perpetlen acciones agresivas para nuestros paisajes
naturales y para la fauna que en ellos vive. Debido a su agradable hilo conductor y su
temadtica actual, resulta ser atrayente para los lectores, potenciando su placer por la lectura,
asi como ensefidndoles unos conocimientos y actos que deben perpetuar a lo largo de su
vida para guardar la sostenibilidad natural.

En el apartado de ayudas tipograficas, que tiene como finalidad la de ayudar a la
comprensioén del lector, podemos citar, como de costumbre en los textos de este libro, los
recuadros que contienen un pequefio resumen a modo de introduccién del tema que se va
a trabajar. Dentro del texto se ven escritas, con diferente color, palabras que, a los laterales,
vendran con su significado a modo de aclaracién de los términos que presenten mas
dificultad. Como no podian faltar, esta editorial nos brinda la oportunidad de ver
acompafiados todos los textos con bastantes ilustraciones que llaman la atencién del lector,
pero sin desviarla demasiado, a modo de no ganar mas protagonismo que la historia en si.

Las actividades que se nos presentan son un poco diferentes a las de otras lecturas, ya que
hay un menor nimero de ejercicios de descripcion, puesto que en otras ocasiones casi la
totalidad de las actividades eran de describir pasajes y personajes, y en esta ocasion, las
descripciones se ven alternadas con otros cuya finalidad es la de ordenar la secuencia de
consecuencias presentes en el pasaje, imaginar y proponer otras practicas mejores para
sostener el paisaje natural de esa zona o ejercicios de opinién personal. En este caso, me
parece mucho mas completo el apartado de actividades, debido a su variedad y los ambitos
comprensivos que se ponen en juego; en otras ocasiones, la libertad y creatividad del
alumno se veia reducida a simples descripciones, y en este caso se piden consejos para
mejorar situaciones y de este modo, vemos qué conocimientos presentan y el modo en el
gue pueden enfocarlos para solucionar una problematica mundial.

Ahora nos centraremos en las preguntas de comprension lectora que estan presentes en
nuestra lectura:
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- Preguntas de localizacién de informacién explicita:

Las cuestiones de extraccion literal de informacion estan presentes dentro de nuestra
variedad de preguntas aunque en mucha menos cantidad, si tenemos en cuenta otras
lecturas. Por ejemplo en la pregunta nimero 4, se nos piden que expongamos las acciones
gue decidieron tomar los habitantes del pueblo después de la tala; en este caso tendremos
qgue acudir al texto y extraer literalmente de ahi la respuesta a la pregunta.

- Preguntas de inferencias:

En esta ocasidn, se nos plantea alguna pregunta cuya funcion es la de realizar inferencias y
determinar las consecuencias de no haber plantado mas arboles en la regién (pregunta
n27). En este caso, se les invita a los alumnos a inferir los resultados de no realizar esa
accién, por lo que deben inferir la informacién que han podido obtener en otros ambitos de
su escolarizacién (Conocimiento del Medio, por ejemplo), o en vivencias del dia a dia
(noticias en la televisidén o en periddicos).

- Preguntas de integracion:

Mediantes actividades como ordenar un conjunto de imagenes pertenecientes a la lectura,
o secuencias una serie de hechos que transcurren en la trama se ponen en marcha procesos
de integracion de la informacion, puesto que el alumno debe esquematizarse en la cabeza
los hechos y acciones que se llevan a cabo dentro de la historia y saber cudl va primero y
cual va después, generando asi un mapa conceptual en su mente, teniendo una visién mas
global del contenido del argumento. Podemos comprobar esto, por ejemplo, en el ejercicio
numero 3.

- Numero de preguntas comprensidn critica:

A diferencia de otras lecturas, tenemos la oportunidad de ver que se deja mucha mas
libertad al alumno en esta lectura, y que la conexién e interaccién con este es mucho mayor
puesto que, a parte de la ya comentado pregunta de opinién presente en todas las fichas de
actividades, se pregunta al lector cdmo actuaria para cuidar la naturaleza. Este hecho crea
una reciprocidad que hace que el alumno tome un papel mayor en la historia y que aporte
su granito de arena a la causa de la sostenibilidad, generando asi un sentimiento de
responsabilidad que puede ser muy positivo a la hora de motivarlo a, en primera instancia,
a pensar y escribir, y en segundo lugar, a llevar a cabo posibles acciones sostenibles en su
vida cotidiana o a seguir indagando sobre la temdtica tratada en esta ocasion.

Teniendo en cuenta el nimero total de preguntas obtenidas a partir de las cuatro lecturas
propuestas, adquirimos los porcentajes de la cantidad de cada tipo de esas cuestiones. El
tipo de preguntas con mayor porcentaje de aparicion trata sobre la localizacion de
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informacion explicita, con un 45%. En segundo lugar, las preguntas de integracion con un
22%. El tercer lugar las cuestiones inferenciales, con un total de 19% de presencia. En ultima
posicion, con un 14% encontramos las preguntas de comprension critica, con valores muy
por debajo del resto.

Grafico 1: “Tipos de comprension”

Preguntas de comprension presentes en las
lecturas

B Preguntas de localizacidn de informacion explicita
B Preguntas de inferencias

I Preguntas de integracion

B NUumero de preguntas comprension critica

Fuente: elaboracién propia.

Una vez cuantificadas las preguntas de los cuatro textos y sus tipos, dividimos nuestro
analisis centrandonos en el nimero de preguntas en las dos tipologias de textos; narrativos
y argumentativos. Por un lado observamos que en los textos de cardcter narrativo, la
cantidad de preguntas de localizacion de informacion explicita es notable (12 preguntas) si
la comparamos con el resto de las preguntas (2 preguntas inferenciales, 4 preguntas de
integracion y dos de caracter critico), viendo una clara diferencia entre las primeras y el
resto.
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Grafico 2: “Tipos de comprensidn: Textos narrativos”

Textos narrativos

B Preguntas de
localizacién de
informacion explicita
(12)

M Preguntas de
inferencias (2)

1 Preguntas de
integracion (4)

M Preguntas
comprension critica (2)

Fuente: elaboracién propia.

Si nos centramos en los textos argumentativos, esta diferencia tan pronunciada en el tipo
anteriormente comentado, ahora es mucho menor, pues los valores se equilibran, siendo
minima la diferencia entre ambas. El tipo que mas presencia tiene es el de caracter
inferencial (5 preguntas), seguidas por las cuestiones de integracion y de localizacién de la
informacién explicita, con cuatro preguntas en total; por ultimo las cuestiones de
comprension critica (3 preguntas).
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Gréfico 3: “Tipos de comprensidn: Textos argumentativos”

Textos argumentativos

B Preguntas de
localizacién de
informacion explicita (4)

B Preguntas de inferencias

(5)

I Preguntas de integracion

(4)

H Preguntas comprension
critica (3)

Fuente: elaboracion propia

En relacién con la tabla de la evaluacion de la comprensidon lectora segin ACL y PIRLS,
podemos obtener unos resultados claros en relacién con las representaciones mentales y
las operaciones cognitivas de las que forman parte tanto uno como otro método. En primer
lugar, las pruebas ACL se dividen en tres operaciones cognitivas (comprensién literal,
comprensién inferencial o interpretativa y comprensién critica), a diferencia de las PIRLS
qgue se dividen en cuatro (localizacién y obtencién de informacidn explicita, realizacién de
inferencias directas, interpretacién e integracién de ideas e informaciones y reflexion y
evaluacién del contenido). Aunque parezcan diferentes estos procesos, ambas pruebas
presentan similitudes en las primeras y en las ultimas operaciones, a diferencia de las
segundas y, en el caso de las PIRLS, las terceras, ya que ambos discrepan en situarlas en la
misma dimensidn o, por el contrario, realizar una divisidon en las operaciones cognitivas y
diferencias estos dos procesos.

Las tres representaciones mentales presentes en este proceso abarcan todas las
operaciones mentales de las dos pruebas evaluadoras; siendo “la base del texto” aquella
gue incluye el primer nivel cognitivo (extraccién literal), “el modelo de situacidon” quién
abarca, tanto a las inferencias, como a las operaciones de integracién de uno y otro método
evaluador. Por ultimo, la representaciéon mental denominada “el modelo de fuente”, incluye
la comprensidn critica de ambos procesos, tanto de las ACL, como de las PIRLS.
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6. DISCUSION

A través de esta investigacidn, presentamos como principales objetivos el estudio general
de la comprensién lectora, la comparacién entre dos pruebas de evaluacién de la
comprension lectora y el analisis y la adecuacién del contenido de unos recursos didacticos
gue los profesores de un colegio concertado tomaban como ejemplo a la hora de realizar y
configurar las fichas de comprension que, posteriormente, presentaban a sus alumnos.

Las pruebas evaluadoras utilizadas por estos docentes del centro son las denominadas ACL.
A la hora de indagar en los procedimientos y metodologias docentes, nos hemos apoyado
en un conjunto de materiales educativos que utilizan los profesores y ayudan a definir el
criterio de estos a través de dos pruebas a los largo del curso escolar, realizandose una al
principio y otra al término de este. En nuestro caso, hemos analizado textos propuestos a lo
largo del afio. Una vez centrados en el método evaluador utilizado en el centro escolar, lo
hemos comparado con otra prueba de evaluacién de la comprensidon lectora; método de
caracter internacional, y poder cotejar las similitudes y diferencias, para asi establecer
lineas de comparaciéon entre ambas. Estas pruebas de las que nos referimos son las PIRLS.

Antes de realizar expresamente nuestra investigacién, se ha tenido en cuenta la teoria
referente a la comprension lectora, los procesos que conlleva, los niveles que alcanza, la
metodologia en el marco procedimental, las tendencias internacionales centradas en el
apartado evaluador y los recursos didacticos que escogemos minuciosamente para el
proceso de entrenamiento y practica.

Los recursos didacticos utilizados para trabajar la comprensidon lectora en el aula se adaptan
a los criterios de la evaluacién externa. Conocida ya la metodologia docente, que se cife a
una tabla evaluadora y a la practica personal del docente, queremos dar nuestra vision
detallada de los materiales que sirven de apoyo a la hora de confeccionar los textos que
posteriormente seran entregados a los alumnos, y comprobar si esas lecturas de las que
hacemos referencia, cumplen con los requerimientos necesarios en las pruebas ACL vy si
persiguen los mismos objetivos.

Para ello, como previamente se ha citado, hemos trabajado con cuatro textos, de los cuales
dos son de tipo narrativo y los restantes son de tipologia argumentativa. Para el analisis,
hemos tenido en cuenta ciertas variables comunes para los cuatro; variables vienen
definidas por el autor Garcia Rodicio (2012) y su tabla de anlisis; variantes que nos van a
ayudar a establecer el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes.
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Entre las variables que hemos utilizado para el andlisis de los textos figuran; la extensién del

texto (palabras y parrafos), situacién del texto dentro de la Unidad Didactica, la funcién del

mismo dentro de dicha Unidad, las ayudas tipograficas presentes (resumen, esquemas,

ilustraciones...), los tipos de actividades (descripciones, resimenes...) y las preguntas de

comprensién presentes en la lectura.

A partir del andlisis y los resultados, podemos sacar, como en todas las investigaciones,

puntos a favor y en contra referentes al material estudiado:

En primera instancia, creemos positivos ciertos aspectos obtenidos en base a las lecturas

seleccionadas; entre los que destacamos la variedad de contenido si tenemos en cuenta las

tematicas de los textos.

Es fundamental que un cuaderno que va a servir como soporte para la comprensién
lectora de alumnos tenga una riqueza temadtica significativa, la cual contemple
diversidad en las estructuras de los textos. Podemos encontrar otros materiales, los
cuales tengan tematicas recurrentes y cuyas estructuras no abarquen un abanico tan
amplio, siendo repetitivos los textos narrativos (mas utilizados en estas etapas). En
este caso, la variedad de temas es de cuatro tipos (textos de la vida cotidiana,
textos informativos y argumentativos, textos narrativos o teatrales y, por ultimo,
textos poéticos).

Siguiendo la linea de las lecturas, veo muy beneficiosa la amenidad de éstas, ya que
su ritmo es agradable y los contenidos son atractivos tanto para un publico joven,
como uno de avanzada edad, respetando siempre las limitaciones tematicas vy
literarias que ellas presentan.

Fijdndonos en la funcién del texto dentro de la Unidad Didactica, comprobamos que
la mitad de los textos seleccionados vienen introduciendo un tema, a diferencia del
par restante, cuya funcién es la de exposicidn de un tema. Que haya variedad en Ila
funcién del texto ayuda al alumno a seguir motivado frente a los textos que se le
pueden presentar, pues no es un proceso monoétono que solo promueve la
introduccidon de capitulos nuevos, si no que unas veces introduce temas nuevos, y
otras veces meramente expone situaciones y vivencias, siempre promoviendo
lecturas atractivas que sirvan de motivacion al alumno y fomenten su placer por la
lectura.

Veo muy acertada la utilizacion de recuadros al principio de cada ficha que den paso
a la tarea o el tema que se va a tratar a continuacién, a modo de plataforma
introductoria hacia el trabajo a realizar. De este modo, si el alumno tiene alguna
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duda en ese momento o en el futuro (teniendo siempre en cuenta la aclaracién por
parte del profesor), puede apoyarse con la definicién presentada.

La siguiente ayuda tipoldgica que creemos beneficiosa es un arma de doble filo; esta
ayuda es la colocacion de glosarios con las definiciones de las palabras complejas
presentes en el texto a ambos lados de la ficha. Estos términos subrayados o
marcados en otro color, a priori, presentan una mayor complicacién atendiendo a su
significado, y por ese motivo el libro aporta una aclaracién para evitar las dudas y las
confusiones. Por un lado veo correcta esta técnica, pero por otro creo que es reducir
el trabajo a los alumnos en cuanto a la blisqueda de estas palabras en el diccionario;
tarea imprescindible que ayuda a memorizar con mayor firmeza y rigor las palabras
examinadas por ellos mismos. Creo que seria de gran ayuda reducir estos cuadros de
vocabulario para que los alumnos tuvieran la necesidad, en el caso de no conocer el
significado de alguna palabra, de indagar su correspondiente definicién en un
diccionario, y asi fomentar la resolucidn de sus dudas respecto a la busqueda de la
definicion de ciertas palabras, entrenar la investigacién en diccionarios y la
consolidacién de esos significados en la memoria a largo plazo.

La introduccidn de ilustraciones es provechosa a la hora de ambientar las historias y
crear un clima agradable al lector, que por regla general en estos casos, es de ligera
edad, por lo que se verd mas atraido por estas imagenes y dibujos, y estos podran
aclarar, en algunas ocasiones, situaciones o acciones que se desempefian en la
lectura. La colocacion de estas es correcta siempre y cuando no ocupen un papel
principal en la lectura dichas ilustraciones.

En segundo lugar, me cefiiré a los apartados negativos que podemos extraer de las lecturas

y sus respectivas fichas escogidas para la investigacién; secciones que, tras nuestra

indagacién, intentaremos subsanar en la medida de lo posible con un conjunto de

propuestas contrastadas, que puedan hacer frente a la falta, en algunas ocasiones, del

criterio o conocimiento necesario, a la hora de configurar los textos y fichas de actividades:

Un tema importante que se repite en todos los textos que estamos trabajando, y
gue podemos ver en las tablas de analisis de las lecturas, es que el nimero de
palabras entre las lecturas del principio y del final del libro no se ve incrementado
considerablemente; aunque en ocasiones la profesora tome estos textos u otros
parecidos para confeccionar sus propias fichas, podemos observar en ellas (Anexo 7,
pg. 2) que el numero de palabras es bastante bajo, y la diferencia entre un texto
trabajado al comienzo del curso, y otro realizado al final de este, no es muy
significativo, y, en mi opinidn, la diferencia en la cantidad de palabras y parrafos
deberia aumentar progresivamente segun vaya transcurriendo el curso y los
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alumnos vayan entrenando su comprensién lectora a partir del trabajo propuesto

por la profesora, pues tendran mas herramientas con las que enfrentarse a textos

mas complejos y de mayor extension.

Atendiendo al apartado de los ejercicios, es aqui donde veo mas incongruencias y falta de
concordancia con lo perseguido por las ACL, pues lo requerido en las actividades queda a

muy alejado de los objetivos que persigue este método evaluador:

Hay gran cantidad de ejercicios descriptivos, y en general, de reproducir
informacién explicita del texto, sin poner en marcha procesos mentales de
integracion e inferenciacién, ciféndonos a una vision superficial de Ia
informacién, sin realizar una interpretacion critica o evaluadora del propio
contenido del texto. Si nos fijamos en el nimero total de ejercicios que se nos
plantean en las fichas de actividades, reunimos un total de 36 actividades, de las
cuales, 16 de ellas son de describir, por lo que deducimos que un 44,4% del total
de actividades tienen como objetivo las descripcién de la informacion
proveniente del texto. Es una cantidad muy elevada si tenemos en cuenta los
objetivos que se persiguen en las ACL y que todos los campos deberian de
fomentarse equitativamente para obtener una visién mas compleja de la lectura.
La variedad se resume tanto, que no encontramos muchos mas tipos de
ejercicios que destacar; ni resumenes, ni apenas textos libres, ni graficos o
dibujos y un punto que nosotros destacamos teniendo en cuenta la repercusién
gue este tiene para el autor Garcia Rodicio (2012), como lo son los mapas
conceptuales; estos apartados pueden ayudar en gran medida a los alumnos a
conseguir una mejor comprension del texto, ya que en ellos se pide la
extirpacién de la o las ideas principales, y saber diferenciarlas de las ideas
secundarias, para conseguir una representacién mucho mas completa. Aunque
nos situemos en el cuarto curso de Primaria, debemos empezar a pedir a
nuestros alumnos que comiencen a desarrollar este tipo de ejercicios, de este
modo, mejoraran su comprensiéon lectora del texto, asi como un mejor modelo
de la situacién.

Por ultimo, refiriéndonos al apartado de actividades y cuestiones planteadas,
Vemos una escasez en cuanto a preguntas de comprension critica, y fijdndonos
en las pocas que aparecen, descubrimos que la libertad de respuesta por parte
de los alumnos se limita a la eleccién de tres opciones prefijadas, las cuales
perfectamente no tienen por qué situarse en la opinién personal del alumno.
Tomamos como ejemplo la siguiente imagen:
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Figura 2: “Ejercicio de comprensidn critica”
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() Prefiero los cuentios que ya Sonczco

Fuente: texto “Nunkui, la creadora de plantas”, Anexo 3, pg. 56.

Como vemos en el dibujo, la opinidn del alumno debe ampararse en las opciones
gue vienen en la pregunta, y de este como coartar la libertad del estudiante a la
hora de proponer su idea u opiniéon respecto a la lectura.

En el apartado de las preguntas de comprension, creo que el balance es muy
descompensado entre un tipo y otro, atendiendo a los porcentajes de las preguntas,
el 44,4% (16) de estas son de comprensién literal, en la que el objetivo es la
extraccion literal de informacién perteneciente del texto. A continuacién obtenemos
un 19,4% (7) de preguntas de caracter inferencial, seguidas por un 22,2% (8) de
cuestiones de integracion, donde los alumnos deben interpretar el significado, tanto
global como particular del texto, captar significados implicitos e integrarlos. Por
ultimo, encontramos un 13,8% (5) de preguntas de caracter critico, siendo la
evaluacién y la exposicion de la opinidn del lector los principales procesos que se
realizan en este apartado. Teniendo estos datos, no es complicado deducir que el
reparto de tareas queda muy alejado del objetivo de potenciar la comprension
profunda del alumno, quedandonos, en muchos casos, en el nivel mas bésico de la
representacién, en la base del texto (Kintsch, 1998); situdndonos en los datos mas
explicitos, sin profundizar demasiado en las entraiias del contenido.

A modo de comparativa, estableceremos ciertas diferencias entre la cantidad de preguntas

de los textos narrativos y argumentativos que hemos tomado para nuestro analisis. Como

podemos observar, en las lecturas de tipo narrativo, mas de la mitad de las preguntas que

se presentan en ambos textos pertenecen al grupo de “extraccidn literal de informacion”,

dejando en segundo plano las de tipologia inferencial, de integracion y critica. Siguiendo
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con estos procesos, no se estara fomentando una comprension profunda de los textos, pues
el porcentaje de preguntas referidas al primer nivel de comprensiéon es muy elevado (12
preguntas), siendo el resto de niveles presentados en un segundo plano en relacién con la
cantidad de preguntas que tratan sobre ellos.

En el otro caso, podemos ver que las diferencias son visibles, y la cantidad de preguntas que
aparecen en los textos argumentativos es mas equitativa, y no vemos picos de diferencia
entre unos tipos y otros. No hay una cantidad excesiva del tipo literal, como ocurre en los
narrativos, ya que, en este caso, son 5 preguntas en los argumentativos, por 12 cuestiones
en los narrativos. Gracias a la eleccién de este tipo de preguntas, que intentan proponer el
mismo numero de cuestiones de los diversos tipos de comprensién lectora, los alumnos se
van enfrentando a procesos mas complejos, realizando una comprension mas profunda de
los textos. (Véase en graficos 1y 2, pg. 38 y 39)

Podemos observar que, en relacién con el conjunto de textos narrativos del libro, la
cantidad de preguntas mas frecuentes son la que se refieren a la extraccién literal del
contenido. Por el contrario, los valores cambian en los textos argumentativos del libro, y la
variedad de cuestiones crece, generando una metodologia que se acerca a la idea que
gueremos, que es la de presentar una serie de preguntas que abarquen los diferentes
grados de comprensién lectora, persiguiendo una comprensién profunda del texto a través
de las cuestiones propuestas, superando esa visidon superficial del contenido a raiz de
preguntas enfocadas al primer nivel de la comprensidn lectora.

En relacidn con la otra linea del estudio, y habiendo realizado la tabla comparativa entre las
dos pruebas de evaluacion de la comprension lectora, podemos establecer varias
conclusiones; por un lado, y aunque en las pruebas ACL solo aparezcan definidas tres
operaciones cognitivas, creemos apropiado ampliarlas a cuatro operaciones, de modo
similar a las pruebas PIRLS, debido a que los procesos y acciones que se ejecutan quedan
mejor definidos, confiriendo, de este modo, una mejor distincién de las operaciones
mentales que se llevan a cabo en cada una de las pruebas de evaluacion de la comprension
lectora. Por otro lado, la linea que divide la comprension inferencial y la comprensién
interpretativa en las ACL es muy delgada, llegando a producir ciertas dudas en la inclusién
de ciertos procesos en uno u otro campo mental. Las acciones que se ejecutan en PIRLS
vienen mejor definidas y delimitadas que las realizadas en las pruebas ACL; por este motivo,
hemos creido conveniente situar en cada operacién mental los procesos que se podian
llegar a realizar e intentar definirlos de la mejor forma posible; desglosando, en el caso de
las ACL, las operaciones mentales pertenecientes al modelo de situacion.

En lineas generales, las acciones que se realizan tanto en las pruebas PIRLS como en las ACL
guardan bastante similitud entre si, por lo que su diferenciacién en ocasiones resulta
complicada.
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PROPUESTAS DE MEJORA

En el caso en el que nos hayamos, un dato caracteristico del asunto es que los profesores
no extraen los textos y las fichas de actividades de manera literal del libro de texto elegido,
si no que se basan en estos textos y actividades a la hora de confeccionar sus propias

propuestas didacticas y textos comprensivos.

Situdndonos en este marco de operacion, nuestra propuesta, teniendo en cuenta los las

caracteristicas y dimensiones que abarcan las ACL, indicaremos una serie de ideas que

pueden ayudar a la hora de perfilar fichas bien estructuradas y destinadas a la persecucion

de dichos objetivos que las ACL tienen como bandera.

La tematica y estructura fisica de los textos, en general, se ajusta a los cdnones de
las ACL; textos amenos, atractivos para el lector, de género variado y de no muy
larga extension. Nuestra idea seria la de ampliar el tamafo y cantidad de palabras

progresivamente en los ultimos textos del curso, en relacién con las lecturas del
comienzo; no debemos proponer textos de longitud similar, pues ya cuentan con
recursos para resolver lecturas mas complejas, que presenten una mayor dificultad y
con mas cantidad de palabras y parrafos.

En el apartado de las ayudas tipograficas que sirven para una mejor comprension del
texto, vemos muy acertada la introduccidén de cuadros de texto que introduzcan y
expongan el tema o los objetivos que se van a perseguir o tratar a continuacién. La
utilizacion de glosarios que aclaren términos debe de estar mas controlada, de este
modo, fomentaremos la busqueda en diccionarios de los términos que desconozcan
o tengan dudas respecto a su significado.

En las fichas de actividades, como hemos citado previamente, contemplamos
muchos apartados de descripcion de pasajes o personajes de la historia; esto es
correcto, en cierta medida, ya que si solo nos cefiimos en estos ejercicios ignorando
los otros tipos de actividades, obtendremos una vision muy vaga y superficial del
contenido. Creemos necesaria la realizacidén, tanto de esquemas como de mapas
conceptuales para logar llegar a comprender las ideas principales del pasaje, y
desgranar mejor la informacion para saber diferenciar de lo mas importante de lo
secundario. De esta forma, obtendremos un mejor modelo de la situacion,
alcanzando un nivel mayor de comprension, integrando el sentido prioritario y
secundario del texto. Los textos libres, por ejemplo, es una actividad muy atractiva a
la hora de contemplar el ambito creativo del alumno, asi como la utilizacién de
estructuras y reglas gramaticales.
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Cuando nos situamos en las preguntas de comprension, es facil diferenciar la gran
cantidad de preguntas de comprensidn literal frente al resto de preguntas. No

vemos inconveniente en la utilizacion de estas preguntas de extraccidon literal,
puesto que, gracias a ellas, obtenemos una visién superficial del texto, y los alumnos
entran en contacto con él a través de estas cuestiones. Poco a poco debemos subir
de nivel de comprensién, por lo que presentar preguntas inferenciales es de gran
ayuda, si las podemos relacionar con contenidos propuesto anteriormente en clase,
como por ejemplo, en este caso, con la historia de Egipto (texto “Tuthmosis y la
Esfinge”), o con los conocimientos presentados en asignaturas tales como
Conocimientos del Medio, tratando temas como la sostenibilidad de la naturaleza
(texto “El bosque del monte del lobo”).

En el apartado de las preguntas de integracion, podemos ver que son el segundo
tipo mas utilizado en las fichas, pero creemos que su cantidad deberia de ser mayor,
pues en él contemplamos la posible interpretacion del texto por parte de los
alumnos, y vemos si estos han llegado a interiorizar el contenido global de la
historia, si han llegado a contrastar y comparar la informaciéon de determinados
puntos de la lectura, sabiendo adecuarse al ambiente y contexto del relato.
Actividades como, por ejemplo: analizar y clasificar vifietas, secuenciar hechos o
sucesos y mencionar relaciones o acciones causa-efecto de la historia, ayuda a
potenciar este nivel comprensivo.

El dltimo tipo de preguntas, el relacionado con la comprensidn critica es el menos

frecuente en estas actividades. Entendemos que al ser el dltimo nivel, muchos libros
de texto quieran situarlas en un segundo plano, atendiendo mas al resto; pero de
ser asi, no nos propondriamos perseguir y entrenar la comprension lectora en base a
las propuestas comprendidas en las ACL, meramente realizariamos un conjunto de
actividades de comprension lectora sin orden ni finalidad que fallen en Ia
consecucion de los objetivos comprensivos, privando a los alumnos de las
herramientas necesarias para enfrentarse a un texto y a los diferentes tipos de
preguntas que a partir de ellos se presentan. Por este motivo, la idea de presentar
actividades de comprensién critica al final, en donde puedan opinar acerca del
contenido del texto, de manera libre y sin censura, mostraria lo que piensan los
alumnos en realidad, pudiendo llegar a puntuar del 1 al 10 lo que les ha gustado la
lectura, y si se llegase a presentar como leccion en clase, tratar textos
pertenecientes a autores estudiados, para asi poder comentar rasgos propios su
estilo y relacionarlo con otros movimientos literarios.

Para la ocasién, hemos creido conveniente mostrar un ejemplo de una actividad de
comprensién critica, donde los alumnos tienen la libertad para escribir lo que ellos
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consideren apropiado, mostrando sus ideas y opiniones. En este apartado, tienen la
posibilidad de exponer su agrado o disgusto sobre el texto que acaban de leer; y
para finalizar, les invitamos a que cambien un nuevo titulo que tenga concordancia
con lo narrado en la historia, y un final que ellos considerarian apropiado para la
historia.

Figura 3: “Pregunta ejemplo de comprensién critica”

¢Qué te ha parecido el texto?
¢Te ha gustado lo que en él se
narraba?

e

- Escribe un titulo distinto para esta historia
- Imagina un final diferente al que aparece en el texto y
escribelo

Fuente: elaboracién propia del contenido del ejemplo.

REPERCUSIONES DIDACTICAS

Las repercusiones didacticas que podemos extraer de esta investigacion afectan a varios
sectores educativos; en primer lugar, al contexto del aula; donde estos cambios, los
procesos y materiales didacticos cuenten con una mayor repercusion y adecuacién. En
resumen, el profesor cuenta con unas herramientas, unos recursos didacticos y unos
modelos a seguir con los que poder construir y seleccionar textos con unos contenidos a los
gue se puedan plantear preguntas en base a las propuestas en las ACL (cuestiones de
caracter literal, inferencial, integracion vy critica).
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Otra perspectiva que abarca esta investigaciéon es a nivel del centro. A diferencia de la
pruebas estandarizadas que en muchos centros escolares del mundo se realizan (PIRLS,
2006); en el centro en el que me encuentro se utilizan las pruebas ACL para evaluar el nivel
de comprension lectora de cada alumno. Estas pruebas se realizan en cada uno de los seis
cursos de Primaria, y a diferencia de los otros modelos evaluadores externos, que solo se
aplican al cuarto curso de Primaria; la dedicacion que se debe poner en el proceso
comprensivo de los alumnos es muy importante, pues la exigencia a lo largo de toda la
etapa primaria es mucho mayor.

Por dultimo, creemos que una de las posibles consecuencias que sacamos de esta
investigacion afecta a la sociedad, tanto a nivel nacional como internacional. Teniendo en
cuenta los diferentes métodos destinados a evaluar la comprension lectora, creemos que,
aunque sea una tarea arduamente dificil de ejecutar, puesto que cada escuela tiene unas
circunstancias especificas, se deberia promover un conjunto de procesos educativos
referentes a la comprension lectora, apoyados por unos recursos didacticos ceiiidos a las
exigencias establecidas por las pruebas de evaluacion externas, adecuados con el fin de
promover una correcta comprension lectora en los alumnos.

Situdndonos de nuevo en el dambito social de la investigacién, esta nos permite
aproximarnos a una realidad educativa en la que cada vez mas profesores y educadores
estdn poniendo su interés y trabajo. Una realidad que contempla un cambio en la forma de
ensefiar y de expresion por parte del docente. En estos ultimos tiempos, las corrientes
educativas estan poniendo gran énfasis en los procesos de la comprensiéon lectora, pero
como hemos podido observar en esta investigacion, el abanico de estudios vy
procedimientos es tan amplio, que ni los expertos en esta materia son capaces de llegar a
discernir cual es el acertado y el erréneo y cudl persigue los objetivos la comprensidn
lectora de los alumnos con mayor éxito.

No sabemos cdmo conseguir los maximos resultados en cuanto a la comprensidon que un
alumno puede alcanzar, ya que, y como vulgarmente se suele decir “cada maestrillo tiene
su librillo” y no podemos confeccionar un manual universal que todos los docentes puedan
utilizar, pues en cada contexto tendremos una serie de circunstancias y variables que, por
desgracia, no podremos prever. Por este motivo, y desde este efimero movimiento en el
gue me amparo, los profesores, como profesionales en su materia que son, tendrian que
formarse en esta realidad llamada “comprension lectora”, de la que mucho oimos hablar,
pero que pocos sabemos en qué consiste. Los docentes deberian indagar en los recursos
didacticos que tienes en su lugares de trabajo y asegurarse que esos materiales que van a
utilizar fomentan correctamente la comprension de sus alumnos. Este hecho de
desconocimiento por parte de muchos hace que ellos mismos, los profesionales educativos,
se fien de la palabra del libro como maxima a seguir, ignorando si debe o no tomar cartas
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en el asunto y adecuar los textos y materiales para conseguir de este modo, una mayor
comprensién lectora por parte de sus alumnos.

LIMITACIONES

En este trabajo de investigacion no se han dado demasiadas limitaciones, pues la profesora
y el conjunto de docentes del centro se han mostrado muy participantes en todo momento
en la presentacién de recursos didacticas y en la exposicién de ideas y metodologias
propias. En cuanto a los datos obtenidos, me hubiera gustado poder realizar una pequeiia
prueba dentro del aula y poder comprobar los niveles de comprensidn lectora, en los cuales
los alumnos tenian mas dificultad a la hora de su realizacidn.

En el apartado de las valoraciones personales; no hemos podido estar presentes y ser
participes de la experiencia diaria con la que la profesora cuenta, lo que nos hubiera
gustado. Esta profesora lleva dos afios con estos alumnos y hemos podido observar que
conoce a la perfecciéon los rasgos personales de cada uno, realizando una atencién
personalizada poco comun en las experiencias docentes que he podido vivir.

Por otro lado, en base a los textos propuestos, hubiera sido de gran interés para la
investigacion el poder contar con mas cantidad de lecturas para analizar, pues creemos que
si hubiéramos tenido mas textos que los cuatro propuestos y haber podido experimentar
con nuevas estructuras literarias pertenecientes a editoriales diferentes, le hubiera
proporcionado mas consistencia y fuerza argumentativa al trabajo. La variedad de los textos
seleccionados es reducida, y poder haber contado con otro tipo de género, como el poético
o el expositivo, nos ampliaria mas los horizontes de la comprension lectora en cuanto a las
preguntas de comprension que podemos extraer, asi como las actividades ligadas a los
propios textos.

Espero que con el estudio realizado se haya contribuido a acercar a la gente, y a los
docentes en particular, a un proceso educativo esencial para el correcto desarrollo de las
personas; como lo es la comprension lectora. La selecciéon y andlisis de determinados
recursos didacticos y la comparacién de diversas pruebas de evaluacidn de la comprensién
lectora, son dos investigaciones interesantes para cualquier agente educativo preocupado
en planear una metodologia y unos recursos enfocados en promover la comprension
lectora en su aula o centro.
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8. ANEXOS

ANEXO 1: PORTADA DEL LIBRO DE COMPRENSION LECTORA

“EL PIRATA MALAPATA” EN EL QUE NOS CENTRAMOS A LO
LARGO DE LA INVESTIGACION.

comprension
lectora

\ el
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ANEXO 2: (NDICE DEL LIBRO “EL PIRATA MALAPATA”.

o Reconocer los cuentos de nunca acabar

@ Comprender una entrevista . ..

e OrQONIZAF UNGA GQENAQ .cooerrauci oo s om0 i e e |
O TAENEIEIOAT UM COMUC oo cemere s s s bt s 4 s e s s 3

b_ Los juegos del Pirata Malapata ... i o i s e |

@ Elaborar el esquema de un texto . .. P
e Reconocer un cuento popular i
e Comprender un grafico et
e Entender lo resena de un espectaculo .. SR

5 Los juegos del Pirata Malapata ... .ot e 3
@ Identificar los elementos de una descripCiOn ... i o 3
@ Reconocer el ritmo de una poesia ... .
ﬂ Identificar las acotaciones de un texto teatral .4
@ Localizar informacion en un directorio XE; |

b Los juegos del Pirata Malapata ... e i i 4
@ Reconacer una fdbula .4
@ Encontror informacién en una enciclopedia -
@ Comprender 1os datos de UnG enCUESIO . i s e >
@ Distinguir el estilo directo y el estilo INdiFeCto ... <
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) Entender los instrucciones para CONSITUIr UN ODJETO ... v mmcsans o s cvese

3 Los juegos del Pirata Malopata
a Interpretar recomendaciones
D Resolver un problemo matemdtico
9 RECONOCET UN MO oo e s s
D Distinguir la informocién en un panel

5 Los juegos del Pirata Malopata ...

D Identificar orgumentos @ favor y €N COMIIE v e

9 Conocer el lenguaje poético
b Comprender las consecuencias
9 Rellenar uno matricula ...

9 Reconocer el punto de vista narrativo

& Los juegos del Pirata MalopatQ ...
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ANEXO 3: “NUNKUI, LA CREADORA DE PLANTAS”.

56 ? Reconocer un cuento
o popular

e ——

/ Mirches cuentos \
[ popuiares expioar cémo ha gurgide
—-——t digo. ura prnta, un ric, !
. M . 2
o ung TReEITice /

— —

e Escribe el titulo de un cuento popular que conozcas. ¢De qué trata el cuento?

Nunkui, la creadora de plantas
Muchas afas antwes de que existiern lo selva, les
shunres vivian en une Lonure cubierta por unas
poces hierbos, Uno de llos, el unfusk, era s Bnco
alimento. Con & saportaban el calor ecuatonal,

Pero un dia, Jo hierbo desapareci6 y os shuares
cmpezaran a pusal hambre. BusoQron en wino por

los clrededores, nasto que vna mujer deadic
arnescaer su vida en un vigje lejano. Se llumaeba Nuse.

Anirreando @ sus hijos a sequita, Nuse salid o buscar

el wntwck por los lugares mas vseonchidos. Cominaron

varios dias siquienda et curso del nie, pero &

exhuaustos : -
o Cereades, CONsANCio hzo que, una 6 uro, cayeran exhaustos

Qe sobre lo arenn.
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llfi"‘"ll.’.. Nuse w30 comuo colan mmazos -',L, ul

g Ui AR |'ir‘*-|‘nr,.t:| :-_!-_u‘ s

analanzd hacia el ogua

1 coqua, Probo este dulce alimento y NOLG COMO

uperabao o fuerzas

tomees, »¢ e aparecio uno mujes de rostro culce

s, asussnd, le pregunto;

Juién ss?

te lamo Nunkw ~dite In mujes mistenasa= 4 504

crecdora ge las pluntas, 5¢ que pueblo vive en
terra seoa donde ua Do Crece el omAuct

i, sefior, i qente mored!

Joda les sucederd, Nuse, Hos demostrodo o

lentia 1 por eso e daré no solo A ashuch, SI00

.“l‘: rb1’-l' o l)“ mentos, coma rsia !.X_' L8 l,l‘,." l‘ll'l)l)[})
LoTnal

- urios wogandis, ance Io miradu audrite de Nuss,

sarecieron compos y Luertos lecos de onlor. Noze

paen kabia visto un pazgje ton veede y

ojestunso: era lo selva. Nunkui continud

Tu puehlo, Nuse, sohrevivird grocins ¢ U Vuelve

in cllos y ¢ felsz,

iGrooos, Nunks Muchos grocas!

lunkui desaparecio y Nuse, adn maravilladn, reammo o sus

Hos Con Yuen, PrEtano i piros dimentas deliciosns, 13 volvid

nn ellos ob werrtona de los shuares por el bosgque cspesa que

snin ante si.

W lleqar, vieron c6mo las plantes crecian ramhbién alli de farma

CNEroan, convirbenao l’:!{u'.'i. -JM.',-:-rr- en ound nerrm de

spcra nza0s,

Cuento popular te Ecundor

> &\L e 8

N
A
~ |
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Q

G

éComo se llama lo protagonista de este cuento? ¢Qué otros personajes aparece
Protagonsie:

Pemsonges sacundancs;

éQué es el unkuch? éPor qué es tan importante para los shuares?

— ——— -

Relaciona cade nombre con el dibujo que le corresponde,

shuares ‘l ‘ Nuea l l wnkueh .'\)_,nku.‘l

¢Por qué Nuse emprende un largo viaje con sus hijos?

() Sorque auera cascubrr @ sehva
() Para encontrar @ almenio o2 los shuares.
() Para encontrar a la creadora &0 ‘as plantas.

iComo o5 la tierra de los shuares antes del viaje da Nuse? ¢Y después? Escribe |
donde corresponde.

)
u\ o
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Relaciona cada personaje con lo que dice.

P W awh. S . A

{ Soy keor

‘ . "
\Nirs a ti. \ gende morirdl de k5 pkwy —/
.___\(/ i S g B

Corrige las afirmaciones que sean falsas.
o Nuse Dusca yuca para ayudar a Su puebic 8 EODrovivir.

e En 'a tiara e los shudres ya no Crecs &l unkuch,

o Nurkui es la creadora de e snimdes.

o Los shuares sobreviven gracas a Nuse.

_ Eseribe el final del cuento sustituyendo las palobros destocadas por otras que signi-
fiquen lo mismo.

Al llegar, vieson como las piantas crecian tambien ali de forma mou. somviniendo aguel deserto
en una tierrs de esperanzas,

‘,,.“m.
‘/:T e hd g.tam‘&\._
este cuento poprar
4’ de Ecuador? _,: () iMe ha encantaco! Sobre todo, & final,
\..,,_,..-"‘ () Me gustaria leer mas cuantos ¢ otros palses.

() Prefiero ios cuenios que ya CONOZCO.
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ANEXO 4: “TUTHMOSIS Y LA ESFINGE”

—

0 re. -
J  Reconocer un mito

-__—— S——
-

Mo = a aeoadin T
@ un hecho maravitioso que ro ha

.____' sutedido. Gus profuganstas sueien Gen
'\_\- dicges, reyes, nagos /
- 14 > héroes

- g

e

e Observa ¢ dibujo. ¢En qué lugar crees que transcurrird lo historia del texto?

(] & Murca. _. En Armdnca |:|5 ' EQELO.

Tuthmosis y la Esfinge
La aron Estinne de Gizeh s W eslatuo mas

| lamesa de Eaipee. Talledo bace males de afios

en una reca, mide ancoenta g sere meiros de
longitud y veinte de alom. Se eleva en e
desserin, mojestuosa, al sur de lns Grandes
Pircmides

b

mojestosa: Lo Esfinge tene cuerpo de lwon y cobeza de

3433 reing. EA viento del desicyto armasira la areno
FUTE DN de un lado @ olro, 4 mas de una vez, la
’ rele estatan ha muedado cubierta cast del wdo
Dt M ) '

renomams Hace dos sialos, se descubria una cstelo de
oo aramta que connba el encuentro de lo
e L Esfinqe con uro de los hijs de Amenhatep 11,
ey oo I,ﬂi[‘nb
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V\

10 historia cuenta Lo siguicnte:

rey de Egipto tenia un hijo muy querido

yr su peeblo, Yomade Tuthmusis. Al principe
athmaosis le gustaba salir ol soliterio desierto
pasear 0 hacer deporte

n dia, posd ceroa de Gizeh y se detuyvo ante o
-an Esfinge. En aquella época, essnbn cubierio
* arenu, y 010 se le veio lu cobeza. El sol ero
avasador y Tuthmosis se refugio bojo o
ymhrm de la Esfinge parn dormmr un vato.

n suedios, lo poderosa voz de la Esfinge le dijo:
Tuthmuoss. escucha: simme ayudos, gobernaras
»do aquelln que iluming el sol. Las arenas del

esier1o cubren ma cuerpo i me ahogal
wirrelas antes de que me entierren.

il despertar, Tuthmoss recordd el suefio u,
iendo que & solo na poedrio quitar toda aguelic
rena, Fue a buscor ayuda.

1 pueblo entero muudd @ su principe o
esenterrur @ lo Fsfinge, cuyo cuerpo de ledn
ie apareciendo, poco o poco, del fondo del

L1,
honro

o Esfings cumpbié su promesa y, tras la mueste
1) venerd:

el v 181D

e su padre, Tuthmnoss fue elegido rey de
qipto. A o larga de su reinudo, hanrda y
enerd a lolGron Fsfinge.

Aibloaia entaa, Barcanovn
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) ¢Qué dos personajes son los protagonistas del mito?

(2 {Quién fue Amenhotep I1I?

(3 iCémo se tuvo conocimiento del mito?

(4 Completa con los datos correctos sobre la Esfinge.

o Mice _de altura y : de longit
o Fuetalladaenuns —— hace gt

o Tiene cabeza de y Querpo de -

® Se congtruyd en el — 8l sur oo

(5. iCémo estaba la Esfinge cuando Tuthmosis la encontrd?

(& éQué decide hocer Tuthmosis al ver la Esfinge?

7. éQué sucede cuando el principe se queda dormido?
() Le desplerta un fuara rugioc de Ban

() Por causa del 0, tans dalrios y oye vOCes.

A () La Esfings le habia en suefcs.
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¢Qué preocupa a lo esfinge? ¢Qué le pide a Tuthmosis? Escribelo como si lo dijera
ella misma.

Rt

Cambia las palabras destocadas por otras que significan lo mismo.

—

ﬁ .
o El viento ded cesierto amrastra i3 arena de un lado 3 oo £ou’ﬂa l ena I

o LUn sol abrasador iumira ol puebio. hefaddd ' grdienta

o Lo srona entiarra & la Esfinge. t:estapa | cubre !

0 £Qué sucede al final? Ordena las vifetas y escribelo.

."..'h"
£iTe he guatado’y
? . eww? 7 | [ Me ha encantado! Quiero leer mdas mitos.

() Me gustaria conocar méas curiosidades sobre

Egipto.
() Prefiero otro tipo de historias,

PN
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ANEXO 5: “IDEAS PARA NO PERDERSE”

Interpretar
- recomendaciones

———
- ,\0 n:,- o) 60_ T ——
nog mforman Sobre < odvo m_-‘n-»m

ciertos dfiutodes. Prinero oparece
la dificutad v e ‘o5 poshies

\\\ sductones e

e Relaciona cada dificulted con una posible solucion.

No comprancas una axpicacion en clasa, e e Pundes preguniar 3 tus compene:
e has ecuivocade €0 una SuUma. e e Pueces preguniar g profesor.
Nes ancuentras @ chagueta del chandal. e e Puodes rapatir 12 oparacan.

Ideas para no perderse

Tadns hemos estndeo en chxdades o harmus que no Cenocemas

Pucde suceder que cuando Duscamos une c glle 0 un musen,

nos elejemos mds del lugar al que queremos llegar Nas
desoricaramos y Lerminomos sin sabes dinde nos
encontramos. En definitiva: nos hemos pe edida. Ahi es
donde comienza el problema. Sin embarqo, tiene Varnas
S Y LIS ones.

L primera de ¢ ln'- es ohservar atentomente las

adas en la e u_]uﬁl o o los
carteles con lns r.-::u:l_vn" de las caolles y Lo

seitales que estdn

avenidas. A veoes, es suficiente con sequar con
qlenc iGN estas nllhu aclones l'-" O xlu mns a

oTienLar.
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*ﬂ podemos prequatar 6 las personos

#& cruzan con nosotras por Lo colle,
malmente. seran habitantes de dicha

d y conocerdn baen sus lunares mas
Bematoos. Para ello, es nportante ser
sados y explicar con dlondad addnde
pemos llecar, Na siempre ¢s fdal hacerse
oder, cspecialmente  viojamoas o paises #n
pe habilan un idioma que no conpoemos,

Une gran ayudo para onientarnas en ub purehlo
i ciudod es consultay un plano. Eo algunas
ciudnges s¢ purden encontrar grandcs mopas en
las marquesings del autobias g en \os estaciones
de metro, a8l como en los plozas mas
concurridas o en s monunentos mas visiidos.
Estus mapas suclen seftolor el lugar exocto € el
que se encuentra el yisitante con una sencbio

frase: “Usted se encuentra aqui”

Si somas precovides, ¥ queremos levar un
plonn en el bulaillo, lo pudemes conseguar €0 las
shicinas de mnsmo, comprar el gue mas nos
quste cn una khrena esperialzeda o bojarlo de

internet.

v embarao, lo que mas puede

udarmos &s prestar mucha atencidn u emblemanicns:
-ordar 1o que enconlremes: nos, Tootarhas

1205, torres, jardines. .. Todo srve

ra orientarse. Un edificio alio o una
sate pueden sacarnos de un Gprieo.
warnos en los nambres de lns lineas de
strer p recordar olgunus paradnos del
tobnis, pucden ser la wlucion en el

AmeEnto mds opartunu,
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Q1 Explico cusl es el problema que se plantea en el texto. éCudntas soluciones se
ponen?

2 ¢Qué tiene que hacer esta nifia para llegar o la catedral? éDénde consulta la ir
macion?

(4 Corrige esta afirmacién: Para no perderte, fijate bien en los recomendaciones d¢
carteles y en los nombres de los coches.
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Este chico quiere visitar ol Museo de Arte Contempordneo, pero se ha perdido. Observa
bien la situacién, ¢Qué puede hacer para buscar la informacion que necesita?

Lee el cuarto parrafo y contesta,

o 2 Cué id2a eparece para ofentamos en un pusblo 0 cudad?

e 2En qué ugeres de la cudad hay planos grancas?

o ;DONGE pUBDEs CONSEQUr LN Mapa para Ievaro 0 mismo?

Explica en qué consiste lo solucion que se propone en el Uitimo parrafo.

..“..'.""
{ileta gusladc b
j:’“ 3 texto? _# | () Es til pergue da buencs CoNsSes para solucionar
p—— un problema fracuente.

() Ha sico entretenido, pero ya sabia estas solcones.
() Me ha parecido un poco aburmdo.
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ANEXO 6: “EL BOSQUE DEL MONTE DEL LOBO”

4‘ Comprender
5 las consecuencias

— —°--__-
/ Un §uceso inicial \
¢ puede Gar Sovo reflTodo \
-~ ool SiTuRciones: gon 135 !
\\ COnRECUDNCias. /
— ---__-F
¢ Relaciona codo SUCeso €on SUs consecuencios.
Sats cas un VESD B 1Bl e e Tienes mis posiclicades de ecrobi
=studias todos s Jias un poca. e o Tarcriss cue saiir ames y dar un rodes
Coran 8 cale par 1a gque vas al colege. e e Sa rompe y tienes cue raccgerio.

El bosque del monte del Lobo

Las autanidodes de Belln Vista decidieran wlar el bosgue
del ronte del Lobo para oblener moucia vendeda y
repartr s gonaneas enire sus lobitantes. A los vecinos
les porecid wna hiena wea pongque sl se e neficiaban

txkos por wyual

Sin embarno, su sorpresa Legd ciando empezaron o

ﬁ__—. comprabar Lo que sucedid despuds

No esoban las | % de los Arooles i sus rolces paro
protegerlo, Ceando lLovia, #l agua reshalaba por lo lodern
urrastrande lo que enCONrGhHa a su pas. la berra na
padia recener la Husia. Poco a poca el monte s quedo

CON Ul AsDECID TeseCo L OO unas antas alogo roquibeos
A |
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et tierra o podia retener cl
de la v, Yo fuente gue hobia
Lol sr fue secando.

e, 5t fue haciendo '.ﬁ('q,vutl'nlr,

e los s de la carreterno i e

hriras s ooemulaban en la zono.

y No hetéa veqencion que bmprose o

alncalera Y La llennrm de OXiesiu,

Lus animalcs de la regudn, naaeot

e mareharse porque no poslian
corstruly sas auandas i) e lenon i

agun n: alimentes,

Para ooabar, las gentes del puchlo y
Lo tuvistas no podian pasear gor i

cdrededores del P.lc'.:l-:.

erana. no habio uno sombra y el color ern

portable. En invierno el vienio ozotaba o los
auanstes con muchisima Mierza, porque no

i arboles para frenarlo. Mg uello comenzaba 0
scerse al desierto

pstasnente comneconadas, las gutoridades s¢
Seron a reunir y se dieton cuenta &e que o
ortanie plontar nuevamente el hosgue del

nte del Lobo., Sabian que tardoria muchos agios
ser comp anles, pera volia la pena esperar, Para
qurarse de que toda 1bo bLien, encorgonon A un
ipo de qunrdabiosques gue ¢ jidasen los arboles
0 Gue crecieran y se Mciena fuertes.

| Bedlavasiefias se quedann geombrados cuandoe

rom la que sncedio desde el principio

and lovia, ¢t agua ero absorhida por los

ptas y por lo terra. Poco a paco, 0o moninnn

aenzd a tamay un aspecto frondoss ) verde, Por
lar codena o aContecaTuenins que conviriemon
nonte ex un desierto, habio emprzodo o dar lo
dra. Quazd sus mctos 0o recordonan o !u-sm!il.u
cyivieron sin el lll!\l.‘lll‘ del monte del Lobia,

CHARO GONZALLZ PaRRA
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Q) Lee el principio del texto y contesta o estas preguntas.
o ;COué decsén tomaron [as eutcrdades ce Beis Vista?

o ;Qué lee pareci & resio de ke habitames? Exphca por gué

£2 Marca el dibujo que muestra la primera consecuencia y describe qué sucede.

. B N = o - R 25
3 " X § 8
J 7 ey - 3
‘ X
- < ;
' 5 .
. '
5

(3 Ordena el resto de consecuencias de la tala del bosque. Después, escribelas.

O L | o8 anmales tusron Jeeaparecienso.

O rLa luenta dal menta del Lobo &8 Sech. |

O NO 58 Dodie pasedr por ke arecedons cel c:ual:l::.j

B

-

I O o aire g8 fue hacendo rrespirabio.

O | Bl moete sa QUECH SE8C0 Y Sin ptanms.]
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éQué deciden hacer en Bello Vista después de lo sucedido con la tala de drboles?

éCudl es para ti lo peor consecuencia que tuve la tala? Explica por qué.

Ordena y explica lo que sucede cuando los vecinos deciden volver o plantar el bosque.

2. . —_— PRGNS g e S
3. =

Escribe como serfa la vida en Bella Vista si no hubiesen vuelto a plantar el bosque.

¢Qué puedes hacer t para cuidar la Noturaleza?

(") |Me ha gustado mucho! Es interesante saber qué
sucede cuando se contan tantos rboles.

() Me gustaria saber mas de como culdar la
Naturaleza.

() No me ha Interesaco este tema.

T
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FICHA DE ANALISIS DE TEXTOS

ANEXO 7
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ANEXO 8: TEXTO “LOS RATOS PATAS ARRIBA”

e
il

L)
#

e
&

'!‘?@

R
Los ratones patas arnha?'

,'.ir

Roald Dahl

e

IXe

€

rase una ver un ancinno de ochenta v siete afios que se [lnmaba
Labon. Todn ln vida habia gido una persona tranguiln ¥ pacifica. Ern

muy pobre v muy felizx.

Cuando Labon descubrid gque tenia ratones en su casa no le importd mucho al
principio. Pero los ratones se multiplicaron.
L& empezaron o molestar. Continuaron mul-
tiplicindose, hasta que finalmente llegs un

momento en gque no lo pudo seportar mas.

—Esto es demasiadao, dijo. —Esto realmente
esti llegando demasiado lejos. Salic de casa

oojenndo hacia In tienda al final de 1o calle,
donde comprd algunas rotonerns, un pedaso

de queso v algo de pegnmento.

Cunndo llegt a cnsa puso el pegamento en
la parte inferior de lns rotonerns v lns pega
nl techo. Luego colocd los cebos de queso cui-
dndeenmente v las dejt preparadas parn que

=& mekivarnn.

Aquella noeche, cuando los ratones salieron
de sus agujeros ¥ viernn las ratonerns en el

techo. pensaron que se trotoba de una
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Cunndo Labon bajo a ln maniana siguiente ¥ vio que no habia ninglin ratin atra.

poado en las ratoneras sonrid peros no dijo nada.

Cogid una silla. puso pegamento en la parte inferior de las patas v ln pegi pntas
arribn al techo, ceren de las rutoneras. Hizo lo mizmao con la mesn, ln television
v ln limpara. Cogit todo lo que habia en e] suelo v lo pegd patas arriba en el
techo. Incluso puso una pequena alfombra ahi armiba.

La noche siguiente, cunndo los rotones salieron de sus agujeros, todavia esta-
ban bromenndo ¥ riéndose de lo que habinn visto la noche anterior. Pero esta

ver, cuando miraron horein el techo dejuron de reirse de repente.

—iPor el nmor de [Nos! grit uno. —;Mirnd ahi arriba? ;Ahi estd €] suelo!
—iSanto cielo! gritd otro. —;Debemos de estar de pie en el techo!

—Estoy empezamdo a sentirme un poco marendo. dijo obro.

—Tdda la sangre se me estd subiendo o la cabeza. dijo ok,

—iEsto es terrible!, dijo un ratén anciane de bigotes largos. —;Esto es real-
mente terrible! [Tenemos gque hacer algo al respecto inmedintamente!

—iMe voy n desmayar si tengo gue estar cabezn abnje mis tiempo!, grité un
raton joven.

—i¥o tnmbién!

—iNo lo puedo soportar!

—iBocorro! jQue nlguien hagn algn, ripido!

Ahorn ge estaban poniendo histéricos. —Yn =€ lo que vamos o hacer, dijo €] mbdn
anciano. Nos pomdremos todos cabeza nbajo, v psi estoremos en ln
posiciin adecwnds.

Ohedientemente. todos se pusieron cabeza abajo, v después de un lorgo periodo
de tiempo, uno a uno, se fueron desmaynmdo debido o que la sangre se les subio
al cerehrao.

Cunndo Labon bajd n ln manann siguiente el suelo estaba cubierto de ratones.
Rapidnmente los recogic v los metit en unn cestn

an =
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Asi que lo que tenemos que recordar es lo siguiente: cuando parezea que el
mundo esta completamente patas arriba, aseguurate de mantener los pies fir.
mes en el suelo.
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ANEXO 9: FICHA DE ANALISIS DEL TEXTO “NUNKUI, LA
CREADORA DE PLANTAS”

Curso

Editorial Sm

Tipo de texto Narrativo

Titulo Nunkui, la creadora de plantas

N2 de palabras

N2 de parrafos

Situacion inicial X

Situacion media
Situacion final

Introducir el tema

Exponer el tema

Ampliar/profundizar el tema

Motivar

Entretener o enfocado a leer por placer
Otras funciones (p. ej., presentar moraleja)

Ayudas tipograficas para comprender mejor

Recuadros de ideas principales X
Palabras en negrita/subrayadas o con otras ayudas X
tipograficas
Aclarar términos o conceptos (glosarios, definiciones...) X
Esquemas/mapas conceptuales
Resumen

llustraciones (dibujos, fotos, croquis, etc.) (indicar) X
Otro tipo de ayudas tipograficas (especificar)

Ejercicios, actividades y/o tareas para facilitar la
comprension

Ejercicio (describir) ’ X




Mapa/Esquema/Guidn (Especificar)

Resumen

Texto libre

Otro tipo de texto (especificar) X

Representacion no textual del contenido del texto
(dibujo, grafico, otro) (especificar)

Otro tipo de actividad o tarea (p.e buscar informacion,
aplicar de manera practica los contenidos)

Preguntas de comprension

Preguntas de localizacion de informacion explicita X (4)
Preguntas de inferencias X (1)
Preguntas de integracion X (3)
Numero de preguntas comprension critica X (1)
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ANEXO 10: FICHA DE ANALISIS DEL TEXTO “TUTHMOSIS Y LA
ESFINGE”

Curso 40

Editorial Sm

Tipo de texto Narrativo

Titulo “Tuthmosis y la Esfinge”

N2 de palabras 302
N2 de parrafos 9

Situacion inicial

Situacion media
Situacion final X

Introducir el tema X
Exponer el tema
Ampliar/profundizar el tema
Motivar

Entretener o enfocado a leer por placer X
Otras funciones (p. ej., presentar moraleja)

Ayudas tipograficas para comprender mejor

Recuadros de ideas principales X
Palabras en negrita/subrayadas o con otras ayudas X
tipograficas
Aclarar términos o conceptos (glosarios, definiciones...) X
Esquemas/mapas conceptuales
Resumen

llustraciones (dibujos, fotos, croquis, etc.) (indicar) X
Otro tipo de ayudas tipograficas (especificar)

Ejercicios, actividades y/o tareas para facilitar la
comprension

Ejercicio (describir) ‘ X
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Mapa/Esquema/Guidn (Especificar)

Resumen

Texto libre

Otro tipo de texto (especificar)

X (escribir el final de nuevo/ escribir el
didlogo entre la Esfinge y Tuthmosis)

Representacion no textual del contenido del texto
(dibujo, grafico, otro) (especificar)

Otro tipo de actividad o tarea (p.e buscar informacion,
aplicar de manera practica los contenidos)

Preguntas de comprension

Preguntas de localizacion de informacion explicita X (8)
Preguntas de inferencias X (1)
Preguntas de integracion X (1)
Numero de preguntas comprension critica X (1)

80




ANEXO 11: FICHA DE ANALISIS DEL TEXTO “IDEAS PARA NO
PERDERSE”

Curso 40

Editorial Sm

Tipo de texto Argumentativo

Titulo “Ideas para no perderse”

N2 de palabras
N2 de parrafos 5

Situacion inicial X

Situacion media
Situacion final

Introducir el tema

Exponer el tema X
Ampliar/profundizar el tema
Motivar X

Entretener o enfocado a leer por placer
Otras funciones (p. ej., presentar moraleja)

Ayudas tipograficas para comprender mejor

Recuadros de ideas principales X
Palabras en negrita/subrayadas o con otras ayudas X
tipograficas
Aclarar términos o conceptos (glosarios, definiciones...) X
Esquemas/mapas conceptuales
Resumen

llustraciones (dibujos, fotos, croquis, etc.) (indicar) X
Otro tipo de ayudas tipograficas (especificar)

Ejercicios, actividades y/o tareas para facilitar la
comprension
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Ejercicio (describir) X

Mapa/Esquema/Guidn (Especificar)

Resumen X
Texto libre
Otro tipo de texto (especificar) X

Representacion no textual del contenido del texto
(dibujo, grafico, otro) (especificar)

Otro tipo de actividad o tarea (p.e buscar informacion, X
aplicar de manera practica los contenidos)

Preguntas de comprension

Preguntas de localizacion de informacion explicita X(2)
Preguntas de inferencias X (3)
Preguntas de integracion X(2)
Numero de preguntas comprension critica X (1)
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ANEXO 12: FICHA DE ANALISIS DEL TEXTO “EL BOSQUE DEL
MONTE DEL LOBO”

Curso 40

Editorial Sm

Tipo de texto Argumentativo

Titulo “El bosque del monte del lobo”

N2 de palabras 380
N2 de parrafos 8

Situacion inicial

Situacion media
Situacion final X

Introducir el tema

Exponer el tema X
Ampliar/profundizar el tema

Motivar X
Entretener o enfocado a leer por placer X

Otras funciones (p. ej., presentar moraleja)

Ayudas tipograficas para comprender mejor

Recuadros de ideas principales X
Palabras en negrita/subrayadas o con otras ayudas X
tipograficas
Aclarar términos o conceptos (glosarios, definiciones...) X
Esquemas/mapas conceptuales
Resumen

llustraciones (dibujos, fotos, croquis, etc.) (indicar) X
Otro tipo de ayudas tipograficas (especificar)

Ejercicios, actividades y/o tareas para facilitar la
comprension
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Ejercicio (describir) X

Mapa/Esquema/Guidn (Especificar)

Resumen

Texto libre X

Otro tipo de texto (especificar)

Representacion no textual del contenido del texto
(dibujo, grafico, otro) (especificar)

Otro tipo de actividad o tarea (p.e buscar informacion,
aplicar de manera practica los contenidos)

Preguntas de comprension

Preguntas de localizacion de informacion explicita X(2)
Preguntas de inferencias X (2)
Preguntas de integracion X (2)
Numero de preguntas comprension critica X (2)
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ANEXO 13: TABLA DE TEXTOS Y CALIFICACIONES DE ACL EN
EL COLEGIO VERDEMAR
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