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Nadie nace odiando a otra persona por el color de su piel, o su origen, o su
religion. La gente tiene que aprender a odiar, y si ellos pueden aprender a

odiar, también se les puede ensefar a amar.

N. Mandela
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RESUMEN

Este Trabajo Fin de Master estudia las actitudes interculturales del alumnado de
Educacion Secundaria y valora la potencialidad del curriculum y de la escuela para
educar interculturalmente. En el trabajo nos aproximamos a estas cuestiones desde
una problemética muy actual: el conflicto europeo con los refugiados, que se
encuentra lejos de estar resuelto y supone un complejo y nuevo reto para nuestro
sistema educativo. En esta linea, queremos conocer si el alumnado de 1° de la ESO
se encuentra preparado para la llegada de nuevos alumnos y alumnas refugiados al
centro y a su aula, si la convivencia con extranjeros es positiva dentro de la clase y si
el tema del conflicto ha sido objeto de tratamiento educativo. Hemos abordado la
investigacion desde un estudio de caso: una clase de este curso del IES Santa Clara
(Santander), el mayor instituto publico de Cantabria, que cuenta con una gran

diversidad de alumnado, tanto extranjero como autéctono.

Palabras clave : Educacion intercultural, Refugiados, 1° de la ESO, Curriculum

ABSTRACT

This work focuses on Secondary students’ intercultural attitudes and it evaluates the
possibilities of the curriculum and the school to the intercultural education. We study
these issues through a problematic area: the current European conflict with refugees,
which involve a major challenge for our education system. Along these lines, we want
to know if 1° ESO students are prepared for the arrival of refugee pupils to their
classrooms and High School; also, if the coexistence with foreign students is positive
and, finally, if the conflict with refugees has been under educational consideration. Our
research is based on a case study: a class of this course from the IES Santa Clara
(Santander), the largest Secondary School in Cantabria, with a great diversity of

Spanish and foreign students.

Keywords : Intercultural Education, Refugees, 1° ESO, Curriculum
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1. INTRODUCCION

La escuela es un reflejo de nuestro entorno, en ella se repiten los
problemas, conflictos, relaciones de poder, valores y actitudes que observamos
en la sociedad actual a mayor escala. En todo caso, mas que como espacio
que reproduce un determinado sistema, consideramos que hay que contemplar
la escuela por su potencial creativo y transformador.

La educacidn que reciben las nuevas generaciones condiciona el
desarrollo de las sociedades futuras y esto convierte a la escuela en un espacio
de aprendizaje fundamental. Si nuestro deseo es que las relaciones humanas
se basen en el respeto, la tolerancia, la resolucion pacifica de los conflictos y el
compromiso democratico, es imprescindible que la escuela constituya un
espacio en el que se materialicen y pongan en practica unos aprendizajes que,
mas alla de lo estrictamente académico, permitan al alumnado consolidar esta
forma de entenderse a si mismos y a sus relaciones con los demas. Pese a
que estos principios son compartidos por la comunidad educativa en un marco
tedrico, lo cierto es que no parecen tener una aplicacion real dentro del aula,
donde los examenes, los contenidos conceptuales y los estandares de
aprendizaje son los absolutos protagonistas.

Ademds, este primer objetivo se ha vuelto mas complejo conforme
nuestras sociedades avanzan hacia un mundo globalizado y multicultural. La
llegada de alumnos extranjeros a los centros educativos es una realidad
creciente y esto habria de implicar una forma diferente de abordar el curriculum
y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para hacer frente a los retos que
esta nueva situacion comporta, la educacion intercultural ha ido evolucionando
y desarrollando una serie de principios que, lejos de aplicarse uUnicamente
sobre minorias o sobre el alumnado extranjero y sus familias, deben
extenderse a la totalidad del alumnado, a los docentes y, en ultimo término, al

conjunto del sistema educativo y social.

1.1. Justificacion e hipétesis de trabajo
Todavia con este proceso en curso y con una llegada gradual de

inmigrantes a los centros educativos, las graves consecuencias del conflicto
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sirio han motivado la aparicion de un nuevo desafio en el que, tarde o
temprano, se evidenciara si esta educacion intercultural del alumnado existe
realmente o no: ¢estan preparados los centros educativos para recibir a chicos
y chicas refugiados? ¢Son los alumnos conscientes de las implicaciones del
conflicto? ¢Han recibido informacién a este respecto en la escuela o fuera de
ella? ¢Qué actitud posee el alumnado ante la posible convivencia con nuevos
comparieros refugiados? En funcion de como responda la sociedad, la escuela
y los jévenes a estas cuestiones, es posible valorar el mayor o menor éxito que
ha tenido la educacion intercultural hasta la fecha, asi como su relevancia en la
formacion futura de estas generaciones.

Con este trabajo pretendemos aproximarnos a un tema de gran
actualidad desde los puntos de vista, inquietudes e ideas de una clase de 1° de
la ESO de un centro educativo de Santander. Consideramos que, en caso de
gue acudan refugiados a las escuelas, son los alumnos quienes mantendran un
mayor contacto con los recién llegados y, en este sentido, quienes
desempeiian un importante papel en la integracion socio-educativa de estos
altimos.

Ademads, la investigacion que planteamos en las péginas siguientes
también busca reflexionar en torno a si los temas de actualidad tienen o no
cabida en las aulas, en las distintas asignaturas y, por tanto, en la educacion
formal que reciben los adolescentes. Como estudiante del Master en la
especialidad de Geografia, Historia y Filosofia, estoy convencida de las
posibilidades que ofrece partir de la realidad para promover aprendizajes
significativos entre los adolescentes, naturalmente interesados en conocer y
profundizar sobre todo aquello que les afecta directa o indirectamente. De esta
forma, no sélo se pueden introducir contenidos curriculares, también es posible
fomentar el pensamiento critico, la reflexién intercultural y el compromiso social
y democratico.

Hemos organizado el trabajo en varios apartados, desde una perspectiva
general hacia la particularizacién en un caso concreto. Como punto de partida,
exponemos un marco tedrico sobre la educacion intercultural y sus

implicaciones dentro del sistema educativo. Una vez realizada esta primera
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aproximacion, enfocamos nuestra investigacion cualitativa en el alumnado de
una clase de 1° de la ESO del IES Santa Clara (Santander). Por ultimo, a partir
de los resultados obtenidos en la entrevista que realizamos con ellos, incluimos
unas conclusiones y unas propuestas generales para mejorar la educacion
intercultural del alumnado, siempre en relacion con las respuestas ofrecidas por

estos veinticinco alumnos y alumnas.

1.2. Objetivos del Trabajo Fin de Master

« Aproximarse al estudio del clima de convivencia entre el alumnado
espafiol y extranjeros en el primer curso de la Educaciéon Secundaria.

% Analizar las actitudes y valores interculturales del alumnado de 1° de
la ESO en general y en relacién con una hipotética llegada de chicos
y chicas refugiados al centro en particular.

% Indagar acerca de la presencia real en el aula de un tratamiento
educativo de temas de raiz intercultural en los centros educativos.

« Elaborar unas propuestas generales que permitan mejorar la
educacion intercultural del alumnado dentro del marco educativo

escolar.

2. EDUCACION INTERCULTURAL: CONCEPTUALIZACION Y PRI NCIPIOS

2.1. Contexto social de la educacién intercultural

Un primer acercamiento al concepto de educacién intercultural supone
prestar atencibn a dos aspectos: la sociedad multicultural hacia la que
avanzamos Yy el principio de atencién a la diversidad que debe caracterizar
nuestra teoria y practica educativas. Fruto de la combinacion de ambos
elementos, nace y se desarrolla la educacion intercultural, que tiene como
objetivos fundamentales la equidad, el antirracismo, la competencia
intercultural y el cambio social segun principios de justicia social (Gil Jaurena,
2002).

Tanto la sociedad multicultural como la progresiva atencion a la
diversidad son herederas de los profundos cambios politicos, sociales,

econdémicos y culturales que hemos experimentado en las Ultimas décadas. “La
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aparicion de la sociedad digital, la globalizacion de la economia, el incremento
de los organismos supranacionales y la consecuente reestructuracion de los
estados” (Garcia y Goenechea, 2009: 50) “la influencia de los medios de
comunicacion de masas, el aumento de los localismos como respuesta a la
mundializacién” (Colectivo Amani, 2004: 39) o la intensificacion de las
desigualdades repercuten sobre la forma de entender las relaciones sociales vy,
en tanto que reflejo de aquellas, también sobre el sistema educativo.

En la actualidad, los movimientos migratorios se han hecho
omnipresentes en todos los continentes. Estos desplazamientos atienden a
multiples causas (Garcia y Goenechea, 2009: 51), aunque las principales son
“la mundializacidbn econdémica y su correspondiente apertura de fronteras, la
mejora de las comunicaciones, el abaratamiento de los viajes y, por supuesto,
las profundas desigualdades entre diferentes areas”. Estos son factores que
inciden directamente sobre la intensidad de estos movimientos Yy justifican por
qué las migraciones han aumentado un 41% en los dltimos quince afios segun
un reciente estudio de la ONU; en esta misma investigacion, también queda
referido que los principales destinos contintan correspondiendo con Europa,
Asia y Ameérica del Norte (KNOMAD, 2016). No obstante, los perfiles de los
extranjeros son muy diversos (refugiados politicos, mano de obra, personal
cualificado, estudiantes...) y este factor posee una gran relevancia si queremos
abordar la cuestion desde la escuela.

En definitiva, la confluencia en un mismo espacio de colectivos étnicos y
culturales heterogéneos constituye una de las caracteristicas intrinsecas de
nuestro presente e implica abordar la convivencia desde una perspectiva que
favorezca el dialogo, el respeto y la comunicacion entre formas de pensar y
actuar distintas. Para el caso de los refugiados sirios, la prensa se hace eco de
esta problematica realidad casi a diario*, si bien el primer grupo, de apenas

veinte personas, ha llegado a Espafia muy recientemente.

! http://www.eldiario.es/sociedad/Gobierno-centros-profesorado-

integracionrefugiados 0 _439206416.html [10/06/2016]
http://ccaa.elpais.com/ccaa/2016/03/15/madrid/1458060048 092362.html [10/06/2016]
http://politica.elpais.com/politica/2016/04/24/actualidad/1461505510 836016.html [10/06/2016]
http://www.elmundo.es/sociedad/2016/05/24/574413cd468aeb265a8b46ca.html [10/06/2016]
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Por otra parte, en los Ultimos veinte afios hemos asistido al
reconocimiento de la diversidad como uno de los elementos esenciales del
sistema educativo. Con este punto de partida, la educacion inclusiva pretende
dar respuesta a las necesidades que surgen del reconocimiento de que todos
los alumnos son diferentes y, por tanto, han de ser educados conforme a esa
individualidad propia; eso si, siempre dentro de una maxima que garantice la
igualdad de oportunidades de todo el alumnado. Entre las multiples formas de
diversidad, la diversidad étnica y cultural crece cada dia como reflejo de
nuestro entorno.

Por distintas razones a las que atenderemos en las siguientes paginas,
ha ido adquiriendo un mayor protagonismo la puesta en practica de politicas
educativas que satisfagan la necesidad de una educacion garante del
desarrollo positivo de todos los alumnas y alumnas, al tiempo que contribuyan
a construir un nuevo tipo de ciudadania intercultural que promueva la
convivencia  pacifica y la cohesion social en comunidades plurales,

diversificadas y complejas.

2.2.¢Qué entendemos por educacioén intercultural?

Pese a contar con unos propésitos claros, derivados del contexto social
gque acabamos de esbozar, definir lo que se entiende por educacién
intercultural resulta muy complejo.

A priori, este concepto evoca a una comunicacion —inter— entre varias
culturas, esto es, “entre personas, practicas, saberes, valores y tradiciones
culturales distintas” (Walsh, 2009: 2). Desde esta perspectiva relacional, que
puede darse en condiciones de igualdad o desigualdad, la interaccion siempre
genera conflicto, porque la cultura se adquiere en el proceso de socializacion y
contribuye a dar sentido e interpretar la realidad de una forma determinada,
gue no tiene por qué coincidir con la de otros grupos culturalmente diferentes.

Por este motivo, la meta final de la educacion intercultural no se puede

reducir al reconocimiento positivo y aséptico de esta diversidad de individuos y

http://www.eldiario.es/politica/lr-escuela-miles-refugiados-Grecia 0 518298213.html|
[10/06/2016]
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grupos, error que se observa en los programas incluidos en muchos modelos
educativos y que, en dultimo término, tienden a “ocultar o minimizar la
conflictividad y los contextos de poder desde una planteamiento funcional para
el sistema dominante en el que se inscribe esta relacion” (Walsh, 2010: 3).
Como sefiala esta misma autora, la funcion de la interculturalidad ha de ir
mucho mas alla, ha de partir de una perspectiva critica y entenderse como:
“Una herramienta, como un proceso y como un proyecto politico, social,
ético y epistémico que, desde el comun de la gente, tienda a cambiar las
relaciones, estructuras, condiciones y dispositivos de poder que
mantienen la desigualdad, inferiorizacién, racializaciéon y discriminacion”
(Walsh, 2010: 4).

En dltimo término, se trata de promover un intercambio cultural basado
en la igualdad de oportunidades, el respeto y la tolerancia para, de esta forma,
contribuir a una convivencia justa, pacifica y democratica en sociedades
multiculturales y esencialmente diversas; “el reto implica conciliar el principio de
desarrollo de la identidad personal y cultural con el principio de la diversidad de
individuos y grupos” (Saez, 2006: 874).

En los dltimos afos, paralelas al importante desarrollo de esta forma de
abordar la educacion, han surgido infinidad de definiciones que intentan aclarar
este concepto. Unas y otras acaban remitiendo al planteamiento de Aguado
(1991), que es el que recogemos a continuacion, pues consideramos que
incluye todos los aspectos que debe plantear una definicion de educacion
intercultural:

“La educacion intercultural es un enfoque educativo basado en el respeto

y valoracion de la diversidad cultural, dirigido a todos y cada uno de los

miembros de la sociedad en su conjunto, que propone un modelo de

intervencion, formal e informal, holistico, integrado, configurador de todas

las dimensiones del proceso educativo en orden a lograr la igualdad de

oportunidades/resultados, la superacion del racismo en sus diversas

manifestaciones, la comunicacibn y competencia interculturales”

(Aguado, 1991: 103).
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En todo caso, la educacion intercultural se encuentra profundamente
condicionada por el contexto espacial y temporal en el que se aborda, asi como
por la finalidad ultima a la que responde. En este sentido, es posible hablar de
multiples enfoques y modelos, que pueden transformar sustancialmente el

contenido de esta primera definicion general de educacion intercultural.

2.3. Un punto de partida tedrico: conceptos, enfogq  ues y modelos en la
educacion intercultural

En primer lugar, no todos los investigadores comparten la validez de
“educacioén intercultural” como concepto, lo que tampoco contribuye a aclarar
su significado. Aunque en Europa se encuentra bastante extendida esta
primera acepcion desde los afios setenta, en Estados Unidos y Canada
prefieren hablar de “educacion multicultural”, expresion acuiiada en los sesenta
y gue no acaba de convencer a algunos especialistas (Bolivar, 2004)?.

En esta linea, existen otros conceptos que han ido surgiendo en los
altimos afos y que ponen el énfasis sobre uno o varios de los elementos que
caracterizan la educacion intercultural: educacion antirracista, educacion
bicultural —en desuso—, educacién bilingte, educacién pluralista, educacién
multiétnica, educacion en derechos humanos...

Del mismo modo, estas mdultiples acepciones hacen referencia a los
diferentes enfoques y modelos existentes en materia de educacion intercultural.
Concretamente, los enfoques remiten a la finalidad educativa Ultima que tienen
este tipo de medidas, y los modelos a la forma de abordar la educacion
intercultural para alcanzar ese objetivo final, es decir, a las estrategias que se
llevan a cabo, a la poblacion hacia la que se dirigen y a la amplitud de su
accion (Mufoz, 1998: 121-123). En lineas generales, podemos sefalar los

siguientes enfoques con sus correspondientes modelos:

’En este sentido, el grupo de trabajo del Proyecto Nimero 7 de la Cooperacion Cultural del
Consejo de Europa establece que las sociedades son multiculturales, entendido como situacién
de hecho, pero la educacién ha de ser intercultural, al reconocer una intencionalidad de
comunicacion e integracion entre individuos de culturas diferentes (Colectivo Eleuterio
Quintanilla, 2000)

10
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1. El enfoque de la cultura hegemodnica del pais de acogida: modelos
asimilacionistas, compensatorios y segregacionistas.

2. El enfoque del pluralismo cultural: modelo del curriculum intercultural y
modelo de orientacion multicultural.

3. El enfoque intercultural: modelo intercultural y modelo holistico de
Banks.

4. El enfoque socio-critico: modelo antirracista/ emancipatorio y modelo
radical.

5. El enfoque global: integra el modelo intercultural con el modelo

antirracista/emancipatorio.

2.3.1. El enfoque de la cultura hegemonica: del asimilacionismo a la

segregacion

En el enfoque de la cultura hegemoénica, el objetivo es que los miembros
de minorias étnicas y familias inmigrantes adquieran los patrones culturales
dominantes del pais de acogida, porque se considera que solo de esta forma
es posible conseguir una tedrica igualdad de oportunidades. Bajo esta premisa,
se aplican modelos asimiladores o asimilacionistas, compensatorios Yy
segregacionistas.

El primero de estos modelos, especialmente presente desde el final de la
Segunda Guerra Mundial hasta los afios sesenta, se encuentra dirigido
exclusivamente al alumnado culturalmente diferente, a quien se aplica
programas de inmersidén linglistica y cultural donde se impone la cultura
hegemonica y se relega la lengua y cultura de origen al ambito familiar. En
lineas generales, no existen medidas de atencion especifica, pues se trata de
facilitar su incorporacion al sistema educativo ordinario. Actualmente, este
modelo sigue vigente en algunos centros donde el nimero de inmigrantes es
muy reducido (Martin, 2003: 45).

Con el incremento de los movimientos migratorios, el planteamiento
asimilacionista se desvela ineficaz y se hace necesario un cambio de
paradigma. En este contexto se ubica el modelo de compensatoria, que
también aspira a la asimilacion linglistica y cultural y se dirige, como su

nombre indica, a superar el “déficit” con que cuentan estos colectivos gracias a

11
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programas de educacién compensatoria con materias que se imparten de
forma simultanea a lo largo del curso para quienes no comparten la cultura
hegemonica comuan (Martin, 2003: 46). Esta perspectiva puede evolucionar
hacia un modelo segregacionista, fundamentado en la idea de proponer
atenciones educativas diferentes a cada grupo cultural con el establecimiento
de centros especiales dirigidos a las minorias, con lo que se prohibe u
obstaculiza su integracion al sistema educativo ordinario.

En Espafa, todavia se mantienen programas de educacion
compensatoria, como desvela la pervivencia del maestro de educacidn

compensatoria (Castilla y Ledn) o de aulas de inmersion linguistica (Asturias).

2.3.2. El enfoque del pluralismo cultural: la quiebra del etnocentrismo

En los afios ochenta se produce un importante paso en la ruta de la
educacion intercultural con el reconocimiento de la diversidad cultural como un
factor de enriquecimiento social y, por tanto, como un elemento integral de la
escuela publica.

Para favorecer politicas educativas en este sentido, el modelo del
curriculum intercultural propone visibilizar esta diversidad cultural en todos los
aspectos que forman el curriculum con una modificacion parcial o completa del
mismo (metodologia, contenido de los materiales didacticos...), al tiempo que
se desarrollan programas que permiten subrayar esta multiculturalidad; los
programas bilingles y los programas de lengua y cultura de origen, ELCO, se
incluyen dentro de este modelo (Mufioz, 1998: 124-125).

Por otra parte, “el modelo de orientacién multicultural trata de vincular la
identidad personal al desarrollo de la identidad cultural de los sujetos” (Mufioz,
1998: 126). Permite fortalecer la identidad étnica y cultural y, en principio, este
modelo ha evolucionado hacia enfoques interculturales, aunque se trata de un
planteamiento necesario pero no suficiente para una verdadera integracion del

alumnado en una sociedad pluricultural.

2.3.3. El enfoque intercultural: un punto de transicion.
Desde el enfoque intercultural, no sélo se reconoce y aprueba la

existencia de una diversidad cultural dentro y fuera del aula, sino que se

12



Eva Crespo Leo6n

pretende fomentar el respeto, el didlogo y la solidaridad entre los miembros de
grupos culturales diferentes, entendiendo que la diversidad cultural es, en
primer lugar, un factor de enriquecimiento personal y colectivo. Para ello, se
plantean el modelo intercultural y el modelo holistico de Banks.

La primera de estas propuestas se dirige a todo el alumnado, no sélo a
minorias étnicas e inmigrantes, y, por tanto, se aboga por un proyecto
educativo y social global (Bartolomé, 1997: 55). Asi, defiende una perspectiva
integradora que parte del supuesto de que los aprendizajes interculturales son
absolutamente necesarios para que el alumnado participe de forma activa en
una sociedad cada vez mas cambiante y multicultural. Este modelo destaca la
necesidad de someter a critica y relativizar toda cultura, incluida la dominante,
con el fin de limitar actitud etnocéntricas, xenéfocas y racistas (Bartolomé,
1997: 55).

Por otro lado, el modelo holistico de Banks (1987, 1995, 2009) sostiene
que es imprescindible la implicacion a nivel institucional para poner en practica
la educacion intercultural. Ademas, hace hincapié en la importancia de que el
alumnado desarrolle un pensamiento critico en torno a la realidad en la que se
integra, pues solo desde este tipo de andlisis es posible desarrollar una accién
conjunta de transformacién social y lucha contra las desigualdades. Como
sintetiza Bartolomé (1997: 56), este modelo conlleva que la comunidad
educativa adquiera principios y actitudes democraticas, que los valores y
normas de la escuela constituyan un reflejo de su pluralidad cultural, que tanto
los materiales escolares como la metodologia pedagdgica y los sistemas de
evaluacion atiendan a la diversidad del alumnado, que la pluralidad lingiistica
se integre y valore en la escuela y, por supuesto, que se desarrollen estrategias
para luchar contra cualquier tipo de xenofobia y racismo que se observe en los
centros.

Como veremos a continuacion, muchos de los presupuestos del enfoque
intercultural y sus correspondientes modelos seran integrados en el enfoque

socio-critico.

13
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2.3.4. Enfoque socio-critico: el concepto de “poder” y la pervivencia del

racismo

En esta nueva perspectiva desempefia un gran protagonismo la
dimensién de poder, que no estaba incluida en los modelos anteriores. Fruto de
su incorporacion, se desvela un “enfoque que denuncia la injusticia provocada
por la asimetria cultural y defiende un proyecto pedagdgico politico de
transformacion social” (Walsh, 2010: 4) y lucha contra la desigualdad,
marginacion e injusticia cultural, social, econdmica y politica que se desprende
de esta realidad. El sistema educativo continla siendo racista, pues, como
seflala Walsh (2010), hasta ahora los enfoques y modelos mencionados
remiten a una educacion intercultural funcional para el sistema dominante,
porque reconocen la diversidad y diferencias culturales pero las atienden
dentro de la “légica multicultural del capitalismo global”, es decir, reconoce la
diferencia pero la neutraliza y vacia de significado efectiva para que se pliegue
al ordenamiento socioecondémico existente. En dltima instancia, afirma la
autora, “nos encontramos ante una nueva y afinada estrategia de dominacion”
(Walsh, 2010: 3).

Como hemos sefialado, el modelo antirracista o emancipatorio guarda
muchas similitudes con el modelo holistico de Banks, si bien alguna de sus
medidas se enfocan directamente a superar aspectos que revelan una
continuidad del racismo en la escuela y al empoderamiento de aquellos grupos
en inferioridad de condiciones por cuestiones de raza, etnia, género o clase
social.

En relacion con el modelo radical, algunos investigadores lo consideran
practicamente igual que el anterior, si bien es cierto que en este cobra todavia
mayor importancia la labor de concienciacion social en torno a la realidad de
desigualdad que existe entre quienes comparten la cultura hegemonica y
quienes no forman parte de ella. En todo caso, también se trata de promover
un proyecto de transformacion social a escala global que acabe definitivamente

con cualquier tipo de discriminacion.
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2.3.5. El enfoque global

Finalmente, imbuido por los modelos interculturales y por la profundidad
de la perspectiva socio-critica, este enfoque pretende crear un proyecto
educativo complementando lo mejor de uno y otro planteamiento. El objetivo
comun es la igualdad desde la diversidad.

Como sefiala Mufioz (1998: 23), el enfoque global da lugar a multiples
modelos, que reciben diferentes nombres pero comparten la misma esencia:
“multiculturalismo verde”, “proyecto educativo global’, “educar para la

ciudadania en una sociedad multicultural y pluralista”...

En general, aunque con algunas excepciones que ya hemos esbozado,
la sucesion de enfoques y modelos responde a un criterio cronologico (Martin,
2003: 26), pues la mayoria de propuestas evolucionan para responder a las
necesidades del contexto espacial y temporal en el que se inscriben, asi como
a los avances en materia de educacion intercultural. Actualmente, la mayoria
aspiran a una educacion intercultural en la que se ofrezca una igualdad real
entre todas las personas, basada en un caracter democratico, inclusivo y de
respeto a la diversidad. Concretamente, siguiendo la exposicion de Besalu y
Vila (2007: 160-162), la educacion intercultural se materializa en una serie de
principios compartidos, que van mucho mas alla de la integracion del estudio
de otras culturas en el curriculum:

«+ Educar interculturalmente supone que el profesorado tome conciencia de
su propio bagaje cultural, lo analice criticamente y lo construya sobre
nuevas bases.

% Promover una mejora del autoconcepto personal, social, cultural y

académico de todos los alumnos y alumnas.

% Trabajar para el éxito escolar de todo el alumnado. Tener expectativas
positivas sobre sus capacidades y posibilidades; priorizar y garantizar el
aprendizaje de las competencias basicas.

+ Planificar las acciones compensadoras y aceleradoras mas adecuadas.

% Promover las estrategias didacticas que sirvan para aprender mas y
mejor, y para mejorar el conocimiento, la relacion y la convivencia con

los demas.
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+« Cultivar actitudes y valores que ayuden y favorezcan la convivencia
entre personas y grupos distintos: respeto mutuo, gestién pacifica y
democratica de los conflictos, la simpatia y la compasion hacia los
demas, el sentido critico, etc.

« Partir de las necesidades, experiencias, conocimientos e intereses del
alumnado.

% Revisar la seleccion cultural que compone el curriculum para hacerlo

mas universal y representativo, mas funcional y cientifico.

« Luchar contra todas las formas de discriminacion.

Como los autores sefalan posteriormente, estos principios implican
actuar conjuntamente dentro de tres campos, complementarios entre si, en el
seno de la practica educativa: la dimension didactica y organizativa
(metodologias, técnicas, recursos, estrategias, materiales, espacios...), la
dimensién  curricular  (competencias basicas, objetivos, contenidos
disciplinares...) y, por ultimo, la dimensién ética de la educacion (educacion en
valores, educacion para la ciudadania y los derechos humanos).

Una vez planteados estos aspectos, podemos concluir que la educacion
intercultural implica una profunda transformacion del sistema educativo y social
y de todos los aspectos que lo componen, un proceso a largo plazo que debe
dirigirse a garantizar la participacion de todas las personas en la sociedad, de
forma igualitaria, democratica y activa, desde un respeto a la pluralidad cultural
y mediante la construccion de una nueva ética social fundamentada en la

formacién de una nueva ciudadania intercultural y antirracista.

3. DISENO Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION:

Una vez elaborado este primer marco tedrico, en las siguientes paginas
explicaremos cual ha sido la metodologia escogida para llevar a cabo nuestra
investigacion, por qué la hemos elegido, cdmo hemos procedido para ponerla
en practica y, finalmente, qué técnicas de investigacion hemos considerado
adecuadas para alcanzar los objetivos planteados en el epigrafe anterior. En
Gltima instancia, este apartado pretende que el lector contextualice el proceso
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de investigacién para, después, analizar los resultados en relacién con el

corpus tedrico y metodoldgico correspondiente.

3.1. Metodologia y justificacion

Nuestro trabajo se encuadra dentro una perspectiva metodoldgica de
naturaleza cualitativa; concretamente, en un estudio de caso, la clase de 1°B
de la ESO del IES Santa Clara de Santander.

Resulta muy complejo esbozar una definicibn de investigacion
cualitativa, aunque si es posible presentar algunos de sus rasgos
fundamentales. Este tipo de investigacion se caracteriza por el estudio de una
realidad en profundidad y de los individuos que participan en ella. Se basa en
la interpretacion de las subjetividades personales (creencias, percepciones,
significados), que parte de la perspectiva de los investigados y se ve
condicionada por la del propio investigador, cuya participacion en el desarrollo
del estudio también condiciona sus resultados (Bisquerra, 2004: 276-279). En
altima instancia, se ha escogido esta perspectiva metodologica porque se
identifica mejor con nuestra forma de entender la investigacion, que
consideramos es imposible reducir a datos numéricos objetivos cuando se
enfoca a fendmenos sociales y educativos.

Dado el caracter del Trabajo Fin de Master, nos ha parecido que el
estudio de caso constituye la perspectiva mas adecuada: “favorece la
realizacion de una investigacion aproximativa, en un marco limitado de tiempo,
espacio y recursos, y con una entidad educativa Unica a pequefa escala, el
aula” (Bisquerra, 2004: 311).

Un gran numero de factores personales, sociales y culturales intervienen
en la practica educativa e influyen sobre ella (Pérez, 2001), lo que hace
practicamente imposible abordar su estudio desde una perspectiva cuantitativa.
Este trabajo de investigacibn busca comprender la realidad del contexto
estudiado, sin pretender generalizaciones, aunque luego se puedan extrapolar
algunas conclusiones o elaborar hipétesis de trabajo en relacion con el
contexto analizado. Nuestro enfoque es holistico, pues no hemos querido aislar
ni controlar variables, sino que hemos buscado llegar a la comprensién del

fendbmeno a partir de la interpretacion y de los significados que los propios
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investigados le otorgaban. Aunque el conocimiento obtenido no deja de estar
basado en hechos reales, consideramos que estos no son Unicamente externos
y observables, sino que también se construyen a partir de los pensamientos,
creencias, valores e intenciones que los entrevistados han desarrollado fruto de
su experiencia personal y en relacion con los demas (Louzao, 2009: 103).

Dentro de la investigacidon cualitativa en general, y en nuestro proyecto
en particular, se trata de comprender e interpretar la realidad intercultural que
subyace en el dia a dia de una clase de 1° de la ESO a través de la descripcion
y el analisis exhaustivo de la informacién obtenida durante el proceso de
investigacién. El objetivo dltimo es elaborar una serie de propuestas que
permitan desarrollar y mejorar las actitudes y valores interculturales del
alumnado, especialmente en la asignatura de Ciencias Sociales, por su
vinculacién con lo social.

Para captar en su globalidad los aspectos que acabamos de sefialar,
hemos esbozado una serie de temas que, a través de las diferentes preguntas
y sus correspondientes respuestas, permitan el desarrollo de hipétesis con las
que trabajar y mejorar la educacion intercultural del alumnado, siempre dentro
del marco que proporciona la escuela y en relacion con las posibilidades que
ofrecen las Ciencias Sociales para la formacion de una ciudadania critica,

intercultural, pacifica y democréatica.

3.2. Técnica de investigacion

Cualquier tipo de investigacion cualitativa implica la utilizacién de una
serie de técnicas y métodos especificos para recabar y analizar la informacién
gue buscamos.

En el estudio de caso que hemos formulado decidimos emplear la
entrevista, técnica asociada a la metodologia cualitativa. Se puede entender la
entrevista como un “proceso de comunicacion, con preguntas abiertas y
relevantes sobre un determinado tema, a través de las que se pueda obtener
informacion amplia y genérica sobre la opinion de los entrevistados en torno al
tema que se investiga, asi como sobre determinados acontecimientos y
problemas que rodean esta cuestion” (Louzao, 2009: 104). En primer lugar,

nuestra intencién era conocer sus impresiones acerca de la convivencia con
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extranjeros y en torno al hipotético caso de que llegara alumnado refugiado al
centro y a su clase; desde este punto de partida, se analizarian los valores y
actitudes interculturales con las que contaba este alumnado. En segundo lugar,
indagar acerca de las potencialidades del curriculum y de la escuela en general
para trabajar contenidos socialmente relevantes y con ello hacer realidad la
formacién de una ciudadania intercultural y socialmente comprometida.

De las multiples formas de entrevista que es posible aplicar en un
planteamiento metodoldgico cualitativo (San Fabian, 1992), nosotros hemos
optado por la entrevista estandarizada de preguntas abiertas, con preguntas
preparadas y ordenadas para todos los entrevistados, si bien hemos distinguido
entre aquellas dirigidas al alumnado autéctono y las destinadas al alumnado
extranjero.

A continuacion recogemos las distintas preguntas que hemos planteado
a los alumnos y alumnas, organizadas en tres grandes bloques para facilitar su
analisis posterior.

Los objetivos finales han consistido pues, en primer lugar, en conocer los
puntos de vista de las personas que se verian directamente involucradas en
caso de una llegada de alumnado refugiado al IES, pues es con ellas con
quienes habria que trabajar en primera instancia aquellos contenidos,
competencias, valores y actitudes interculturales que facilitarian la acogida y la
convivencia dentro del centro. En segundo lugar, lo mencionado en lineas
anteriores acerca de la potencialidad de la escuela para formar ciudadania
socialmente comprometida y con capacidad de participacién en los problemas
que le afectan, con la finalidad de ofrecer alguna sugerencia de mejora con

respecto a la situacion real con la que nos hemos encontrado en el aula.
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PREGUNTAS PARA EL ALUMNADO AUTOCTONO

BLOQUE I: ¢Como vive el | 1. Te gusta asistir a un instituto en el que tienes compafieros y compafieras de otros
alumnado de 1° de la ESO paises o preferirias que no fuera asi? ¢ Por qué?
la diversidad socio-cultural ) , . ) . . .

2. ¢De qué centro escolar vienes? ¢Has convivido en el colegio previamente con
en general y en su ~ . . Y L

S compafieros/as de otras nacionalidades? ¢ Cémo te ha resultado la experiencia?

experiencia escolar en
particular?

3. ¢En qué piensas si te hablan de “chicos y chicas refugiados”? ¢Tienes alguna

opinién al respecto? ¢, Como te la has formado?
BLOQUE II: ¢Qué sabe el
alumnado de 1° de la ESO | 4. ¢Crees que el instituto es un espacio en el que se debe explicar en qué consiste el
del tema de los conflicto con los refugiados o consideras que no es necesario? ¢ Por qué?
refugiados? ¢Ha sido este
tema objeto de | 5. ¢Alguna vez te han explicado en alguna asignatura algo sobre el conflicto con los
“tratamiento”  educativo? refugiados en Europa? Si es asi, ¢me podrias explicar en qué materia y un poco
¢ Seria necesario trabajarlo sobre lo que os contaron?
en el aula?

6. En caso negativo, ¢Crees que el tema de los refugiados deberia tratarse en alguna
asignatura? ¢En cual? ¢Podrias decirme por qué crees que esa 0 esas son las
mejores asignaturas para incluir un tema como este?

7. ¢Alguna vez has hablado con tu familia sobre los refugiados? ¢Me podrias
mencionar algo de ello?

8. ¢Te gustaria que vinieran chicos y chicas refugiados al instituto y a tu clase?:

a) Si. Aprenderé nuevas cosas sobre su cultura y costumbres y me eso me
parece positivo.
b) No. Dificultaran mi aprendizaje porque los profesores/as deberan pararse a
explicar cosas que ellos no conocen por ser de otro sitio.
BLOQUE III: Y si mafiana c) Las clases seran iguales, no influira en mi aprendizaje, asi que me da igual.
llegaran, ¢qué se podria ¢Me podrias explicar por qué has escogido esa opcién?
hacer?
9. ¢Crees que les va a resultar facil integrarse en este instituto?
a) Si, el instituto esta preparado para ayudarlos.
b) No, el instituto no esta preparado para ayudarlos.
c) Depende.
¢Me podrias explicar por qué has escogido esa opcion?
10. ¢Coémo podrias contribuir a que tus nuevos comparieros se integraran en tu clase?

¢,Crees que es necesario o lo pueden hacer sin que nadie les ayude? ¢Por qué?
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PREGUNTAS PARA EL ALUMNADO EXTRANJERO

1. ¢Te gusta asistir a un instituto que tiene alumnos y alumnas de paises diferentes?
¢Por qué?
BLOQUE I: ¢Cémo vive el
alumnado de 1° de la ESO |2. ¢En qué pais naciste y, en su caso, cuando llegaste a Espafia?
la diversidad socio-cultural
en general y en su|3. ¢Donde has estudiado los cursos anteriores? ¢Tuviste también comparieros/as
experiencia escolar en provenientes de paises diferentes al tuyo, ademas de espafioles?
particular?

4. En caso de que lleves poco tiempo en Espafia, ¢recuerdas como fue el viaje desde
tu pais de origen hasta llegar a Cantabria?

5. ¢En qué piensas si te hablan de “chicos y chicas refugiados”? ¢Tienes alguna
opinién al respecto? ¢Como te la has formado? En caso de que llegaras a Espafia

BLOQUE II: ¢Qué sabe el procedente de otro pais, ¢,ves alguna similitud entre los chicos y chicas refugiados y

alumnado de 1° de la ESO ta?

del tema de los

refugiados? ¢Ha sido este | 6. ¢Crees que el instituto es un espacio en el que se deberia explicar en qué consiste el

tema objeto de conflicto con los refugiados o consideras que no es necesario? ¢ Por qué?

“tratamiento”  educativo?

¢Seria necesario trabajarlo | 7. ;Alguna vez te han explicado en alguna asignatura o en otros cursos algo sobre el

en el aula? conflicto con los refugiados en Europa? Si es asi, ¢me podrias explicar en qué
materia y un poco sobre lo que os contaron?

8. En caso negativo, ¢crees que el tema de los refugiados deberia tratarse en alguna
asignatura? ¢En cudl? ¢Podrias decirme por qué crees que esa 0 esas son las
mejores asignaturas para incluir un tema como este?

9. ¢Alguna vez has hablado con tu familia sobre los refugiados? ¢Me podrias
mencionar algo de ello?

10. ¢Te gustaria que vinieran chicos y chicas refugiados al instituto y a tu clase?:

a) Si. Aprenderé nuevas cosas sobre su cultura y costumbres y me eso me
parece positivo.
b) No. Dificultaran mi aprendizaje porque los profesores/as deberan pararse a
explicar cosas que ellos no conocen por ser de otro sitio.
c) Las clases seran iguales, no influira en mi aprendizaje, asi que me da igual.
¢Me podrias explicar por qué has escogido esa opcion?
BLOQUE llI: Y si mafiana
llegaran, ¢qué se podria 11. Teniendo en cuenta tu experiencia... ¢crees que les va a resultar facil integrarse en
hacer? este instituto?
a) Si, el instituto esta preparado para ayudarlos.
b) No, el instituto no esta preparado para ayudarlos.
c) Depende.
¢ Me podrias explicar por qué has escogido esa opcién?
12. Teniendo en cuenta tu experiencia... ¢COmo podrias contribuir a que tus nuevos

comparieros se integraran en tu clase? ¢ Crees que es necesario o lo pueden hacer
sin que nadie les ayude? ¢ Por qué?
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3.3. Procedimiento

Para el estudio de caso hemos escogido una de las tres clases de 1° de
la ESO con las que cuenta el IES Santa Clara, el mayor centro de ensefianza
secundaria de Cantabria, ubicado en el centro de Santander. El centro se
encuentra en una zona muy transitada, con un potente sector terciario
(hosteleria, comercios, oficinas) en los alrededores. Su alumnado, en torno a
1500 chicos y chicas, presenta una gran heterogeneidad, que se explica por la
localizacion del instituto y su amplia oferta educativa (especialmente en
Bachillerato). En el curso que analizamos, la mayoria de alumnos proceden de
los colegios publicos de los alrededores (Cisneros, Menéndez Pelayo...),
algunos de concertados (como el San José o la Anunciacion) y una minoria de
otros nucleos de la provincia o del extranjero, en este caso fundamentalmente
hispanohablantes llegados de Iberoamérica (México, Peru...), aunque también
existen bastantes alumnos y alumnas de Europa del Este (Moldavia,
Rumania...).

Después de observar las clases de este curso, finalmente nos decimos
por 1° B porque habia un niamero notable de extranjeros y, ademas, porque
solia asistir acompafiando a la profesora de Ciencias Sociales durante mi
estancia de practicas. Esta toma de contacto previa a la realizacion de la
entrevista me permitié conocer mejor algunas de las caracteristicas particulares
de la clase. No olvidemos que en la investigacion cualitativa es importante que
el investigador se encuentre integrado en el contexto de estudio, por la
influencia de este en los sujetos y para poder alcanzar un mayor grado de
conocimiento e interpretacion del marco en el que se desarrolla la investigacion
(Louzao 2009: 90).

La clase esta compuesta por 25 alumnos y alumnas, 6 de ellos llegados
a Espafia con cinco afios 0 mas, que son quienes recibieron una entrevista
algo diferente. Se observa una gran diferencia entre el nivel socioeconémico de
algunos compafieros y otros; este factor, sumado al del nivel académico de los
presentes, constituye el criterio en torno al que se distribuyen los grupos de
alumnos y alumnas en el aula. Estos grupos rara vez se mezclan si no lo exige

la profesora y, en ese caso, plantean algunas objeciones para intentar evitar el
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cambio. En todo caso, salvado este primer obstaculo, trabajan bien
independientemente de los miembros del grupo y las relaciones son
esencialmente cordiales, nunca presencié ningun conflicto entre comparieros
durante los dos meses que pasé de practicas.

Ademads, gracias a la asistencia continua a sus clases durante este
periodo, mantuve una relacion muy cercana con los chicos y chicas, que luego
resultaria muy util en el momento de realizar la entrevista: asistieron todos los
alumnos a esa clase, no les costo preguntarme dudas si no entendian algunas
de las preguntas que habia elaborado y, ademas, se mostraron muy
participativos y motivados en todo momento.

Una vez elaboradas las preguntas de la entrevista entre mi tutora y yo,
me puse en contacto con jefatura de estudios, a quienes solicité el permiso
para realizar la entrevista por escrita entre el alumnado. Dado que una de las
jefas de estudio era la profesora de Ciencias Sociales a la que acompafiaba en
las clases, no hubo ningun problema y decidimos repartirlo en unas de sus
clases, el lunes 25 de abril.

Una vez llegamos al aula les explicamos de forma superficial en qué iba
a consistir la actividad, subrayando el hecho de que seria anonima. No hicimos
ninguna mencion a que los extranjeros responderian a unas preguntas algo
diferentes, si bien cuando alguno lo pregunt6 después les respondimos que si,
porque sus experiencias habrian sido diferentes que las del resto de sus
comparnieros, a lo que no pusieron ninguna objecion y procedieron a contestar a
las preguntas.

En general, tardaron unos 20 minutos en contestar las diez preguntas, y
respondieron a todas de forma mas o menos concisa: ningun estudiante dejo
preguntas en blanco, pero muchos se limitaron a responder si 0 no a pesar de
gue habiamos planteado cuestiones abiertas para evitar este tipo de problemas
y profundizar en los valores, significados, creencias e intenciones que

subyacian en sus respuestas.
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4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Nuestro proceso de investigacion continudé con un exhaustivo andlisis de
las respuestas ofrecidas por los alumnos y alumnas a lo largo de la entrevista.

Como sefialamos en el epigrafe anterior, primero quisimos conocer la
experiencia cotidiana del alumnado con sus compafieros extranjeros, asi como
sus impresiones en torno a la diversidad socio-cultural presente en el aula 'y en
el centro. Para ello, las preguntas se enfocaron en torno a sus opiniones sobre
la convivencia con chicos y chicas procedentes de otros paises y en relacion
con el tipo de experiencias previas que habian tenido durante la Educacién
Primaria. En el caso del alumnado extranjero también se elaboraron otras
preguntas especificamente para ellos que pretendian aportar informacion sobre
su lugar de origen, los recuerdos sobre el viaje a Espafia y su experiencia
escolar previa con nifios y nifias extranjeros.

En segundo lugar, estudiamos el nivel de conocimientos del alumnado
de 1° de la ESO sobre el tema de los refugiados, si habia sido abordado por los
profesores en sus clases y si, en opinion de los chicos y chicas, tendria que ser
trabajado dentro del aula. Para este segundo bloque, el alumnado extranjero y
autdctono ha respondido a las mismas preguntas, si bien en el caso del primer
grupo hemos afiadido una breve cuestion en la pregunta 5 para que
reflexionaran sobre las similitudes y diferencias con su propia experiencia;
concretamente: En caso de que llegaras a Espala procedente de otro pais, ¢ves
alguna similitud entre los chicos y chicas refugiados y ti?

Nuestro interés era realizar un esbozo sobre la idea de los refugiados
que tenian los chicos y chicas, asi como conocer la procedencia de este tipo de
concepciones: la escuela, el grupo de iguales, la familia...Ademas, también
desedbamos profundizar en el tratamiento del tema dentro del entorno escolar
y si el alumnado consideraba pertinente abordarlo en este espacio y en qué
asignatura.

Finalmente, en relacion con una hipotética llegada de alumnado
refugiado en un futuro préximo, estudiamos la consideracion positiva o negativa
que este fendmeno les produciria, cdmo reaccionarian al mismo y Ssi

consideraban que el centro estaba preparado para ello.

24



Eva Crespo Leo6n

Estas tres ultimas preguntas se realizaron de forma un poco mas
cerrada, con la posibilidad de escoger entre tres opciones y la peticién de que
explicaran por qué habian preferido una u otra. Se plante6 de esta forma
porque eran las ultimas, los alumnos y alumnas podian estar algo cansados y
nos interesaba especialmente la justificaciéon de su respuesta. De nuevo, las
preguntas eran practicamente iguales para los dos grupos de alumnos, si bien
en el caso del alumnado extranjero se incluia una muletilla inicial: “Teniendo en
cuenta tu experiencia...”. De nuevo, deseabamos que los compaferos y
comparieras procedentes de otros paises establecieran una comparacion entre
su experiencia y la del recién llegado, de forma que las preguntas también
sirvieran como espejo en el que se mirasen y gracias al que revelasen
aspectos relativos a su recorrido personal.

En esta ultima parte del cuestionario les preguntamos si les agradaria
gue llegaran chicos y chicas refugiados al instituto y a su clase, si consideraban
que su integracion en el centro seria relativamente sencilla y, por ultimo, cdémo
actuarian para facilitar que el nuevo alumno o alumna se integrara en el
conjunto de la clase.

Hemos organizado este capitulo en tres bloques; cuando las preguntas
sean muy similares o practicamente iguales, se planteara un analisis conjunto y
comparativo de los dos grupos, autéctonos y extranjeros; por el contrario,
cuando nos encontremos ante preguntas especificas para uno de los dos —
concretamente, las preguntas 2, 3 y 4 destinadas al alumnado extranjero—, el

analisis responderda a las preguntas de estos entrevistados en particular.

4.1.Bloque I: ¢Como vive el alumnado de 1° de la E SO la diversidad

socio-cultural en general y en su experiencia escol ar en particular?

¢ Te gusta asistir a un instituto en el que Si No Me da igual NS/NC
tienes comparfieros/as de otros paises?

Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 13

Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 3
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16 -

14

17 - B Alumnado
10 + extranjero (6
g - alumnos/as)
6 1 B Alumnado

‘21 1 . autéctana (19
5] - . . .: alumnosias)

Si Mo Meda NS/MNC
igual

Practicamente a la totalidad del alumnado entrevistado, tanto nativo
como extranjero, le gusta asistir a la escuela con chicos y chicas procedentes
de otros paises. Concretamente, de las 25 personas espafiolas que realizaron
la encuesta, 16 afirman que esta experiencia les ha reportado aspectos muy
positivos. Para justificar su respuesta, sefialan que convivir con extranjeros les
permite “conocer distintas culturas e idiomas y hablar con ellos para ver cuéles son
las diferencias entre los paises” (entrevistado n°8%), respuesta que se reitera de
forma muy similar en la mayor parte de los casos. En esta linea, algunos
alumnos sostienen que esta convivencia también facilita que “nosotros
aprendamos de ellos y que ellos aprendan de nosotros” (Ei3), que “haga amigos
nuevos o conocer a personas diferentes y con otras costumbres” (Ezs). Dos personas
argumentan lo siguiente: “si, porque son humanos igual que yo y se merecen un
trato igual que a los demas” (E3) 0 “si, porque siguen siendo personas” (E14).

En definitiva, quienes contestan de forma afirmativa a esta pregunta
poseen una Vvision general de los extranjeros y de sus culturas positiva,
enriquecedora para su desarrollo personal y para la vida diaria en el aula; o,
por otra parte, no aprecia diferencia alguna entre ellos y aquellos, considerados
todos iguales por tratarse de “personas”.

Solo hay dos entrevistados que consideran negativa la convivencia con
alumnos y alumnas extranjeras. Los dos son espafoles, uno de ellos sostiene:

“No, este afio me ha pasado esto y hay mucha gente de otros paises vy,

por lo que veo, ni estudian ni trabajan, y se suelen meter en lios. No digo

A partir de ahora, Eg
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todos, porque hay tres o asi que trabajan, pero los demas no, y al final

nos perjudican a los demas” (E,).

Su compafiero o compafera, aiade: “no soy racista, pero me gustaria que
hubiera mas gente de Espafia porque los entiendo mejor a los espafioles, tenemos los
mismos habitos, etc.” (Es). En primer entrevistado esta preocupado por las
repercusiones académicas que percibe en la llegada de extranjeros; por otra
lado, el segundo hace referencia a las diferencias culturales y mentales con
respecto a estos, un aspecto que muchos de sus compafieros consideran
positivo pero que, personalmente, a este individuo le dificulta entablar
relaciones cercanas con alumnado procedente de otros paises; lo que
seguramente tiene que ver con su propia experiencia.

Ademés, hemos de fijarnos en el detalle de que ningun extranjero
considera negativo convivir con otros, un reflejo de sus vivencias personales y
de la adquisicion de una serie de principios y valores acordes a ellas.

Por dltimo, quienes sostienen que les es indiferente la convivencia con
alumnado extranjero, dos espafoles y dos extranjeros, afirman: “me daria igual
porque no me importa de qué pais son” (Eig), “me da igual ir a un instituto con
extranjeros o sin ellos 0 me es indiferente, no soy racista” (Ezo).

Junto a las respuestas compartidas y unos puntos de vista bastante
similares en torno a los encuestados, la idea de “racismo” parece asociarse a
una postura negativa ante la convivencia con compafieros y comparferas
extranjeros. Asi, quienes no poseen una idea clara de lo que contestar, tienden
a reiterar la idea de que ellos no son racistas por pensar de la forma en que lo
hacen, conscientes de que no se espera esta respuesta de ellos, de que existe
una contestacibn mas adecuada que otra. En definitiva, esta asociacién de
ideas del alumnado responde a un cierto convencionalismo social que, a su
edad, ha sido asimilado y que, por tanto, puede ser un elemento que repercuta

sobre la fiabilidad de las respuestas obtenidas.

Una vez esbozamos una idea general sobre sus impresiones en torno a

la convivencia con extranjeros, elaboramos una segunda pregunta destinada
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Unicamente a quienes procedian de otros paises, con el fin de conocer su lugar

de origen y cuanto tiempo llevan en Espafa.

¢En qué pais naciste y, en su caso, cuando llegaste  a Espafia? Afio
Bolivia 1 2012
Moldavia 1 2008
Peru 1 2015
Rumania 1 2015
Colombia 1 2012-2013
Republica Dominicana 1 2014-2015

En la clase que hemos analizado existe una gran variedad de
extranjeros, cada uno perteneciente a un pais distinto, aunque pueden ser
organizados en dos grandes grupos: lIberoamérica (Bolivia, Pert, Colombia y
Republica Dominicana) y Europa Oriental (Moldavia y Rumania). Todos
manejan el espafiol, aunque no es la lengua materna de algunos de ellos. Por
otra parte, la mayoria de estos chicos y chicas han llegado relativamente a
Espafa; de hecho, sélo un estudiante ha pasado ocho afios en este pais, el

resto no supera los cuatro afnos de estancia.

Por otro lado, con la segunda pregunta dirigida al alumnado autéctono,
nuestro objetivo era conocer su experiencia previa con extranjeros, si existia
alguna relacion entre sus respuestas y el colegio al que habian acudido y si

guardaban un recuerdo positivo 0 negativo de esta primera toma de contacto.

¢De qué centro escolar vienes?

Colegio Publico Cisneros (Santander)

Colegio Concertado La Anunciacién (Santander)

Colegio Concertado Liceo San Juan de la Canal

Colegio Concertado San José Hijas de la Caridad (Santander)

Colegio Publico Magallanes (Santander)

Colegio Publico Menéndez Pelayo (Santander)

Colegio Publico Antonio Mendoza (Santander)

Colegio Publico Aguanaz (Entrambasaguas)

PR ININ W IN P W

Colegio Concertado Haypo (Santander)

¢Has convivido en el colegio previamente con
comparfieros/compafieras de otras nacionalidades?
¢, Como te ha resultado la experiencia?

Q

No NS/NC

Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 18 0 1
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Los entrevistados proceden de una gran variedad de colegios, tanto
publicos como concertados, entre los que destaca el Colegio Concertado La
Anunciacion (Santander), muy cercano al IES Santa Clara, el Colegio Publico
Cisneros (Santander), también muy préximo a este centro, y el Colegio Publico
Magallanes (Santander), un poco mas alejado que el resto pero también inserto
en el centro de la ciudad. Aunque no hemos advertido ninguna relacion entre
sus respuestas y el centro de Educacion Primaria al que acudieron, si nos
gustaria destacar que los dos entrevistados que no deseaban acudir con
alumnado extranjero a clase provenian del Colegio Concertado San José Hijas
de la Caridad (Santander); no obstante, en el caso de esta pregunta, ninguno
menciona recuerdos negativos sobre la convivencia con extranjeros en el
colegio, lo que nos lleva a suponer que, en caso de que sus respuestas deriven
de alguna experiencia personal, esta habria tenido que producirse fuera del
centro o en el instituto.

Por otra parte, practicamente todos los chicos y chicas tuvieron
comparfieros de otras nacionalidades en el colegio y conservan una imagen
positiva de este encuentro. Ante la pregunta “,Cémo te ha resultado la
experiencia?”, algunos afirman; “me encanté y aprendi mucho” (E;), “practicamente
cada comparfiero era de un pais distinto, muy emocionante” (E7), “me ha resultado
graciosa e interesante” (Eg), “eran muy majos y agradables y un poco timidos” (E1¢), O
“agradables y divertidos, graciosos y buenos comparfieros y compafieras” (Ei7).
Ademas, en varios casos se vuelve a reiterar la idea de que el lugar de
procedencia no aporta ningun aspecto de diferenciacién, como sostiene uno de

los entrevistados: “normal, por ser de otro pais no son diferentes” (E12).

La tercera pregunta dirigida al alumnado extranjero es muy similar a esta
Ultima, si bien en este caso pretendemos completar la informacién sobre su
lugar de origen con algunos datos en torno a la convivencia con alumnado

extranjeros hasta 1° de la ESO.

29



Eva Crespo Leo6n

¢Donde has estudiado los cursos anteriores?
En Cantabria 4

Antonio Mendoza | 1
Purisima Concepcién y Colegio Magallanes | 1
La Anunciacion | 1
NS/NC | 1
En el extranjero 2
¢ Tuviste también comparfieros/as provenientes de pais  es diferentes al ;
tuyo, ademas de espafioles? Si No
Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 3 3

Lo mas llamativo de sus respuestas, bastante equilibradas por otra
parte, es que quienes afirman haber convivido con personas procedentes de
otros paises son aquellos que han recibido parte de su educacion primaria en
Espafa. Por el contrario, uno que ha vivido “en un pueblo de Cantabria” (Ez1) ¥y
los que mencionan haber estudiado en paises extranjeros sostienen no haber
tenido ningun compafiero de otro pais. En lineas generales, esta pequefa
muestra indica que en Espafa se advierte una mayor diversidad cultural que en
algunos de los paises mencionados por estos alumnos y, concretamente,
parece existir una mayor multiculturalidad en los centros urbanos cantabros

gue en el mundo rural.

Antes de finalizar este blogue dirigimos una ultima cuestion al alumnado
extranjero, en relacion con los recuerdos que tenian sobre el viaje que habian
realizado para llegar a Espafa. En este caso, deseabamos que estos chicos y
chicas comenzaran a desarrollar una relacion de empatia con la situacion de
los refugiados a la que mas tarde nos refeririamos, si bien esto no fue posible

debido a la brevedad y escasa elaboracion de sus respuestas.

En caso de que lleves poco tiempo en Espafa, ¢recuerd  as como fue Si No
el viaje desde tu pais de origen hasta llegar a Can tabria?

Alumnado extranjero (6 alumnos/as) B 1

Imagen positiva | NS/NC

Imagen negativa | 2

En avion | 2

Practicamente todos los alumnos recuerdan algo de este viaje, aunque

apenas ofrecen noticias sobre el mismo. Dos entrevistados subrayan el hecho
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de que fuera en avién: “Si, recuerdo que vine en aviéon. Tardé desde Colombia a
Madrid 10 horas y desde Madrid también me vine en avién y tardé 40 minutos” (E24).
Las otras dos personas que hacen alguna referencia al viaje destacan aspectos

negativos: “fue muy cansado y triste” (E22) 0 “slo recuerdo que fue agotador y largo”
(E21).

4.2.Bloque II: ¢Qué sabe el alumnado de 1° de la E SO del tema de los
refugiados? ¢ Ha sido este tema objeto de “tratamien  to” educativo?

¢, Seria necesario trabajarlo en el aula?

En este segundo bloque todas las preguntas son comunes para el
alumnado autéctono y extranjero pues, como hemos mencionado, se trata de
hacernos una idea sobre el conocimiento que poseen en torno al tema que nos
ocupa, si ha sido obtenido dentro de la educacion formal y, por dltimo, si seria

pertinente trabajarlo en el aula.

¢En qué piensas si te hablan de "chicos y chicas ref  ugiados"? ¢ Tienes alguna opinién al
respecto? ¢ Como te la has formado?

Para esta pregunta existe un rango de respuestas muy amplio, desde la
simple negativa hasta una amplia exposicion sobre la cuestion. Llama la
atencion que varios alumnos afirman no tener ninguna idea sobre lo que
preguntamos —por ejemplo: “pues no lo sé, nunca los he visto ni he llegado a
pensarlo” (E2) 0 “no sabria responder” (E14) —, Y SOl0 una minoria esta realmente
informada al respecto:

“‘De gente que intenta escapar de una guerra, y entran en otra

(econémica y legal) y, aunque nosotros pensemos que la mayoria son

malas personas, eso no es asi. Habra mala y buena gente como en todos

los sitios. Tienen derecho a tener un hogar, una escuela, y a que toda la

gente les trate con respecto. Esta opinion, la he formado con mi familia,

porque la mayoria de mi familia pensamos asi y les apoyamos, aunque

también habra gente mala” (E;)

En todo caso, si es posible rastrear algunos rasgos comunes en las

respuestas del alumnado. Para empezar, practicamente todos los que
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mencionan algo sobre el tema destacan que los chicos y chicas refugiados
huyen o se “esconden de la guerra”:
“De una odisea de miles de personas. Creo que Europa hace mal al
devolverlos a sus paises y no dejarles pasar, porque ellos huyen de una
guerra y merecen un buen trato. Reflexionando bastante” (Ez)
“De nifios que se esconden por la guerra” (E4)
“Personas que han huido de la guerra para vivir en un sitio donde puedan
vivir mejor” (E7)
“No pueden ir a sus paises porque tienen que refugiarse de la guerra”
(Eze)

Ademas, la mayor parte también llama la atencidon sobre el hecho de que
estos grupos no tienen recursos: viven en la pobreza, carecen de hogar y no
pueden acudir a la escuela: “En personas que no tienen de comer, ni casa” (Eog),
“Me da mucha pena, no tienen qué comer ni para estudiar” (E1o), “En pobreza. Viendo
siempre en las noticias la situacién en la que estan” (E12), “En personas que no tienen
hogar” (E2o). Frente a la situacion que estas familias atraviesan, varios alumnos
defienden lo privilegiados que se sienten por poder vivir como lo hacen, idea
que se reitera en las respuestas a la Ultima pregunta de este bloque: “En nifios
que viven en grupo junto a sus padres y mas nifios en refugios. Me parece mal que
unos podamos vivir muy bien y ellos no” (Es), “si, que somos muy afortunados por ir al
colegios y que a esos refugiados le tienen que dar un buen hogar” (E1s).

En relacién con la procedencia de estos puntos de vista, muchos no
contestan y, de quienes lo hacen, la mayoria afirma extraer sus ideas de los
“telediarios”, de “las noticias” (Es, Es, Ei2, Eig). Algunos reivindican que las
conclusiones a las que han llegado parten de su propia reflexion (Es, E11, E16) Y
s6lo en un caso se cita a la familia (E;) como punto de partida de este tipo de

analisis.

En caso de que llegaras a Espafia procedente de
otro pais, ¢ves alguna similitud entre los chicos y Si No NS/NC
chicas refugiados y ti?

Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 0 4 2
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Por Ultimo, ante la cuestion planteada a los extranjeros sobre si
observan alguna relacion entre la situacion que atraviesan los refugiados y la
suya, ninguno de los entrevistados contesta de forma afirmativa. Para todos, a
excepcion de quienes decidieron no contestar, no existe ninguna similitud: “no
veo ninguna similitud” (E23) “no, yo llegué aqui con mi madre, que llevaba diez afios”
(E21).

De esta primera pregunta destaca la falta de un conocimiento claro
sobre el conflicto con los refugiados, en torno al que la mayor parte de los
alumnos y alumnas cuentan con una vaga idea extraida fundamentalmente de

los medios de comunicacion.

¢ Crees que el instituto es un espacio en el que se  debe )
explicar en qué consiste el conflicto con los refug iados o Si No Depende | NS/INC
consideras que no es necesario? ¢ Por qué?

Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 15

Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 5 0 0
25
20 4
15 4 mAJumnado extranjero

{6 alumnos/fas)

10 B AJumnado autdctono
{19 alumnos/as)

0 i . _ mmm  mm
Si Mo Depende  MNSMC

Una gran mayoria del alumnado entrevistado piensa que en el centro
deben explicarse asuntos relacionados con el conflicto con los refugiados. De
estos, gran parte considera que esta informacion seria muy util para conocer la
realidad en la que se desenvuelven, y porque en el instituto “nos vamos a formar
para el futuro” (Es). Por esto, muchas de las declaraciones subrayan esta
primera idea: “Si, para estar al dia de lo que esta sucediendo en el mundo” (E,), “Si,
porgue nosotros aunque seamos nifios necesitamos saberlo para comprenderlo” (E3),
“Es necesario porque tenemos que saber lo que les pasa” (E1s), “Si, porque esta bien

gque aprendamos matematicas u otras cosas pero no nos informan de lo que pasa
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fuera de los libros” (Ei6). Segun se entrevé en muchas de las afirmaciones,
existe una consideraciéon general de que comprender este fenbmeno es el
punto de partida para poder colaborar y ayudar a estas personas: “Si, porque
hay que saber en la situacioén en la que estamos y que a veces hay que compartir”
(Eo), “si, para informarte y ayudar” (E11), “es necesario para que la gente se dé cuenta
de lo mucho que estan sufriendo estas personas” (E12), “si, porque asi puedes saber
como ayudarles” (Ez4). Mencion aparte merece la respuesta de uno de los
entrevistados, que reivindica el papel de la escuela para hacer frente a otros
problemas ocasionados por la falta de informacidn sobre estos temas:

“Si, es necesario, porque el odio se forma desde que uno es pequefio, y

si [alguien] ayuda a que ese odio no se haga més grande pueden evitarse

algunos conflictos” (E1)

Por el contrario, las personas que no estan de acuerdo con que se
explique el conflicto en el instituto, subrayan la idea de que los medios de
comunicacién proporcionan una mejor informacion: “no es necesario porque
viéndolo por las noticias vamos sabiendo cémo van las cosas” (Eg), “no, porque para
saber sobre los refugiados en casa miro las noticias y me entero mejor” (E19).

Por ultimo, un estudiante recoge la idea de que este tema igual se trata
en otros cursos, aunque no en 1° de la ESO: “Depende, porque igual en 1° de la

ESO estan menos informados que en 4° de la ESO” (E13).

En relacién con el interés que despierta este tema entre el alumnado y la
posibilidad de que aquel se satisfaga dentro del espacio educativo, con la
siguiente pregunta pretendimos conocer si existia 0 no un tratamiento del
mismo en alguna de las asignaturas que forman parte del curriculo. Los

resultados fueron los siguientes:

¢Alguna vez te han explicado en alguna asignaturaa  Igo sobre el
conflicto con los refugiados en Europa? Si es asi, ¢m e podrias Si No NS/NC
explicar en qué materia y un poco sobre loque os ¢ ontaron?

Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 2 17 0

Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 0 5
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25

20

B Alumnado extranjero
15
{6 alumnos/fas)

10 ® Alumnado autéctono
5 {19 alumnosfas)

Si MNo NS/MNC

Pese a la actualidad del tema, presente en todos los medios de
comunicacion a diario, practicamente la totalidad de los estudiantes afirman
gue nunca se les ha explicado nada relativo al conflicto con los refugiados. Los
dos Unicos casos que sefialan lo contrario comentan que fue en el colegio (CP
Cisneros y CP Antonio Mendoza), es decir, como minimo hacia un curso:

“Si, en tutoria y en conocimiento del medio. Nos contaron, un poco por

encima porque éramos pequefios, lo que pasaban miles de familias

refugiadas, que no tenian dinero y que no podian permitirse ir en avién o

en tren a otro pais para salvar a su familia. Y que muchos nifios ven morir

a sus padres o familiares, y que lo pasan muy mal. Ahora sé mas cosas y

que lo pasan mucho peor de lo que me imaginaba” (E1)

“Si, en el colegio (6° de Primaria), en Geografia. Nos contaron lo que

estan pasando estas personas, que ha pasado en su pais...” (E12)

Aunque el tema no ha sido objeto de tratamiento educativo en la
Educacion Secundaria Obligatoria, lo cierto es que todos los alumnos y
alumnas cuentan con una idea clara sobre qué asignatura o asignaturas son

mA&s oportunas para tratar este asunto:

En caso negativo, ¢.crees que el tema de los refugiad  os p
deberia tratarse en alguna asignatura? =l e MSINE
Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 18 0 1
Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 4 1 1

35



Eva Crespo Leo6n

25

20 7 ® Alumnado

15 extranjero (6
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Si Mo NSMNC

¢En cudl? ¢ Podrias decirme por qué crees que esao es  as son las

. . . . Alum. Alum.
mejor ignatur ra incluir un tem m te? 4 p .
ejores asignaturas para incluir un tema como este Auctéctono | Extranjero

Ciencias Sociales (Geografia e Historia, Geografia, Historia) 9 4
Etica o Valores Eticos 8 1
Tutoria 5 0
Religion 2 0
Biologia 1 0
Lengua 1 0
14
12 4
10 A
g
6 _
4 - .
mAJum. Extranjero
21 - Alum. Auctoct
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Aunque en una de las cuestiones anteriores dos personas sostienen que
el instituto no tiene por qué ser el espacio para tratar estos temas, en esta
pregunta solo uno de los entrevistados extranjeros opina que no debe incluirse
el tema del conflicto de los refugiados dentro de una asignatura. Las veintidos
personas restantes opinan que si y existe una gran variedad de respuestas
sobre cual seria la materia mas indicada: la asignatura de Ciencias Sociales es

la mas sefialada, seguida de la Etica o Valores Eticos, y Tutoria.

“En algunos casos, existe mas de una respuestatpevistado, razén por la que el nimero total dese
que son mencionadas determinadas materias es@uglade las entrevistas.
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En todo caso, los chicos y chicas justifican la eleccion de la asignatura
de Ciencias Sociales con distintos argumentos: “En Geografia e Historia porque
en la Historia ha habido muchas guerras” (Eg), “Ciencias Sociales, porgue trata de la
sociedad” (E14), “Si, En Geografia e Historia o en tutoria, porque son cosas gque estan
pasando Yy eso forma parte de la historia y es importante” (Eis), “Si, Geografia e
Historia, porque me enteraria de dénde estan los refugiados y saber lo que les ocurre
porque esto afecta a la Historia” (E2p).

En relacion con la asignatura de Valores Eticos o Etica y Tutoria, las
razones por las que escogen una u otra asignatura son bastante similares, lo
asocian con una cuestion moral y social, en las que se tratan temas
problematicos como este: “Si, en Tutoria, Religion o Etica, porque son las
asignaturas en las que hablamos de los problemas y noticias” (Eg), “Si, en Tutoria.
Porque esa asignatura esta para hablar de problemas que tenemos en el centro y
también para hablar de estas cosas” (E1), “Valores Eticos o Religién, porque asi se
conciencia mejor a la gente” (E1g), “Si, en Etica o en Geografia e Historia. Porque creo
que son las asignaturas adecuadas para hablar sobre problemas actuales en el
mundo” (Eg).

Se mencionan algunas otras asignaturas, como Lengua, Biologia o
Religion pero de forma mas marginal y asociadas a las tres asignaturas que
acabamos de mencionar: “Si, en geografia o biologia, o en Etica. Porque tratan en
algunos casos sobre el ser humano” (Es).

En definitiva, el alumnado selecciona asignaturas con un valor formativo
relacionado con lo sociocultural, con el conocimiento de la realidad actual y con
una serie de valores que, en opinién de los estudiantes, han de estar presentes

cuando se hace referencia a un tema como el del conflicto con los refugiados.

¢Alguna vez has hablado con tu familia sobre los re  fugiados? ¢Me podrias Si No
mencionar algo de ello?
Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 6 13
Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 1 D)
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15
B Alumnado extranjero (6
10 alumnos/as)
B Alumnado autéctono
5 . {19 alumnos/as)
] .
Si Mo

Esta ausencia de informacién que hemos confirmado dentro de los

centros se reitera en el ambito familiar, donde una amplia mayoria de los chicos
y chicas niega haber conversado con su familia sobre el conflicto con los
refugiados. De las siete personas que si lo han hecho, dos no recuerdan nada
concreto al respecto y tres mencionan haber comentado algo después de verlo
en los medios de comunicacion, lo que complementa la informacion obtenida
en la primera pregunta de este bloque: “si, cuando sale en la television” (E1s),
“sélo lo que he visto en la tele y hemos dicho que qué pena” (Eis), “si, pero no mucha
cosa, cuando lo daban en la tele deciamos que qué pena” (Ezs). Unicamente dos
entrevistados elaboran una respuesta un poco mas amplia, si bien continda
prevaleciendo el caracter compasivo de las respuestas ofrecidas:

“Si, mis padres donan dinero a UNICEF y a alguna ONG mas, y les da

mucha pena cuando ponen las guerras en Siria y cosas de ese tipo.

Luego nos ponemos a hablar de ello. Y asi es como debatimos sobre los

refugiados” (E1)

“Si, me dicen que tenemos mucha suerte de vivir en un pais [en el] que

no haya guerra, de tener un techo y poder tener comodidades que otros

carecen de ellas” (E12).

De este segundo bloque nos gustaria destacar el escaso abordaje del
tema de los refugiados dentro del centro y en el entorno familiar, frente al gran
interés que suscita entre los alumnos y alumnas. Para ellos, es importante
conocer lo que estd ocurriendo con estas personas, y justifican en qué

asignaturas seria mas adecuado su tratamiento.

38



Eva Crespo Leo6n

4.3.Bloque llI: Y si mafiana llegaran... ¢ Qué se podr ia hacer?

El dltimo de los bloques en torno al que hemos organizado este
cuestionario se centra en una hipotética llegada de alumnado refugiado al
centro y al aula de los entrevistados. Con ello, pretendemos esbozar algunas
conclusiones sobre cudles serian las reacciones y comportamientos del
alumnado, es decir, sobre como se materializarian sus creencias, valores y
actitudes en una situacion concreta y que les afectaria directamente.

Como mencionamos con anterioridad, las preguntas 8 y 9 cuentan con
una estructura algo mas cerrada —tres opciones y justificacion de la respuesta—
y, para el caso del alumnado extranjero, aunque se trata de las mismas
cuestiones, en las preguntas 9 y 10 hemos incluido una muletilla inicial —
“Teniendo en cuenta tu experiencia...”— para que relacionen sus reflexiones

con sus propias experiencias al llegar al centro.

Alum. Alum.

¢ Te gustaria que vinieran chicos y chicas refugiado s al instituto y a tu clase? autéct. | extrani.

Si. Aprenderé cosas nuevas sobre su cultura y costumbres y eso me parece
positivo. 11 5

No. Dificultaran mi aprendizaje porque los profesores/as deberan pararse a explicar
cosas que ellos no conocen por ser de otro sitio 4 0

Las clases seran iguales, no influird en mi aprendizaje, asi que me da igual.

18
16
14 4
12 4
10

6 1 B Alum. extranjero
4 m Alum. autdctono
2 _
0 _

Si. Aprenderfie cosas Mo, Dificultaranmi Las clases seraniguales,

nuevas sobre su culturay  aprendizaje porque los no influira en mi
costumbres v esome profesoresfas deberan  aprendizaje, asi que me
parece positivo, pararse a explicar cosas daigual.

que ellos no conocen por
serde otro sitio

En linea con la primera respuesta que ofrecieron a este cuestionario, a la

mayoria de los alumnos y alumnas, tanto autdoctonos como extranjeros, les
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gustaria que acudieran chicos y chicas refugiados al instituto y a su clase.
Quienes explican por qué han escogido la primera de las opciones y afiaden
algo mas de lo que se ha incluido en la respuesta cerrada, argumentan que
quieren saber mas sobre lo que les ocurre y desean aprender sobre ellos, sus
costumbres y su cultura: “ellos tienen otras culturas y opiniones, y han pasado por
cosas distintas a las nuestras. Y a mi, personalmente, me gustaria aprender cosas de
su cultura” (E1), “porque asi podremos ver lo que pasa ya que nos lo explicarian sin
ningun miramiento” (E3), “aparte de tener mas amigos, me gustaria ver como viven o
cémo va su situacion” (Eog).

Por el contrario, existen pocas explicaciones de los estudiantes que no
desean que acudan refugiados al aula —los dos entrevistados que ya habian
mostrado su disconformidad con asistir a clase con extranjeros y otros dos
alumnos—, si bien en los dos casos en los que encontramos justificacion se
hace referencia a que las clases irian mas lentas: “yo no quiero ser mala ni nada
pero las clases se ralentizan y no avanzamos” (E,), “porque hablan otros idiomas e
irlamos muy lentos” (Eje).

Por ultimo, a otro grupo muy pequefio les es indiferente, no advierten
gue esta llegada pueda tener una determinada influencia sobre su vida escolar:

“Son personas, como nosotros, al principio sera raro para ello ya que a

veces veo cOmo viven (en las noticias) y esto no tiene nada que ver. Con

el paso del tiempo se acostumbrarian a todo y seria normal” (E2).

“Me parece bien, no me influiria malas cosas” (E).

En lineas generales, encontramos unas respuestas muy similares a las
gue analizamos en la primera de las preguntas de este cuestionario, el hecho
de que sean chicos y chicas refugiados no constituyen un factor que modifique
las opiniones del alumnado sobre la convivencia con extranjeros, puntos de
vista muy positivos normalmente. Del mismo modo, todos los extranjeros estan
a favor de la llegada de estos chicos y chicas y ninguno cuenta con una imagen
negativa sobre este hecho y su influencia en el desarrollo escolar: “Me gustaria
conocer gente de otros sitios, me parece muy interesante” (E,), “Porque hay cosas

gue yo no sé pero esas personas si lo saben y puedo aprender de ellos” (Ezs).
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[Teniendo en cuenta tu experiencia...] ¢ Crees que les  va a resultar integrarse Alum. | Alum.
en este instituto? autoct. | extran;.

Si, el instituto esta preparado para ayudarlos 5

No, el instituto no esté preparado para ayudarlos 1

Depende 13

20
15
10

5 B AJum . extranjero
0 mAJum . autoctono

Si, el instituto Mo, el instituto Depende
esta preparado no esta
para ayudarlos preparado para

ayudarlos

Practicamente todos los alumnos autdctonos comparten una imagen
medianamente positiva del centro en cuanto a su capacidad para acoger a
estos chicos en el hipotético caso de que llegaran; la Unica persona que opina
lo contrario sostiene que: “el instituto no domina su lengua y que [a] ellos o ellas les
costara comprender nuestra cultura” (Ez).

No obstante, en los resultados a esta penultima pregunta, existe una
amplia mayoria que contesta “depende” sin hacer referencia a las facilidades
que presenta el centro (6rganos, infraestructuras...), pero si a las personas,
sobre todo alumnos, que lo componen. En este sentido, para gran parte de los
entrevistados, la mejor o peor adaptacion de los refugiados depende, en Ultima
instancia, de sus vivencias particulares y del comportamiento de sus nuevos
comparieros del Santa Clara. Asi, las respuestas mas recurrentes mencionan:
“depende de lo que puedan haber pasado” (E;), “igual la gente no les acepta y se
sienten marginados” (Eg), “depende de que haya pasado el nifio/a, ya que no son
iguales, habra algunos que se integraran facilmente y otros que no. Eso depende del
nifio/a” (E12), “porque a veces la gente es muy mala” (E14), “porque igual no se
sienten a gusto” (E1g), “porque nunca se sabe cémo es la gente” (E1g), “porque habra
gente menos timida o mas timida y depende de como los traten los compafieros”
(E11). La misma opinidon es compartida por la mitad de los extranjeros, que
consideran que su integracion depende de factores personales, de ellos

mismos y de sus comparieros, porque “algunos no podran llegar tan lejos e incluso
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les costard mucho dinero y algunos no tienen nada, rodeados de la desesperacion”
(E20), “porque puede que a algunos les cueste mas acostumbrarse, y también
depende de nosotros ser amables con ellos” (E22), “depende de qué tipo de personas
son, pero creo que no tendrian problema” (E23).

Los alumnos que estan seguros de que el instituto esta preparado para
acogerles afirman esto porque “a todos los que vienen nuevos les ayuda mucho”
(E1g), “creo que la gente sera lo bastante amable para que se integren” (E1s). Desde
su experiencia personal, la mitad de los chicos y chicas extranjeros consideran
lo mismo: “porque este instituto es muy bueno y ayuda a las personas, como ellos/as”

(E24), “porque yo vine nuevo y me estoy integrando” (Ezs).

Esta pregunta ha sido contestada por los alumnos y alumnas desde su
conocimiento del centro, derivado del contacto con el resto de compafieros.
Desde su perspectiva diaria, lo mas importante para que se integren nuevos
chicos y chicas es la aceptacion por parte del grupo y, en el caso de los
refugiados que nosotros planteamos, también depende de las experiencias

personales con las que lleguen al instituto.

¢ Coémo podrias contribuir a que tus nuevos compafiero s se integraran en tu clase?

La ultima de las preguntas y sus correspondientes respuestas se
relacionan estrechamente con la cuestion anterior que les hemos planteado. En
linea con lo analizado, parte del alumnado considera que la principal forma con
la que ellos pueden contribuir a su integracion radica en entablar una relacién
cercana o de amistad con ellos:

“Intentaria ser su amiga y tratarles bien. Que se sintieran cémodos. Es
necesario que les ayudemos pero que no se nos note mucho, porque
pueden pensar que les tratamos como nifios pequefios o0 gente con
problemas. Pero hay que ayudarles a superar todo lo que han podido
pasar” (E1)

“Siendo su amigo y ensefidndole las cosas que no sepa” (Eg)

“Hablando con ellos y ayudandoles” (Esg)

“Ayudandoles con cosas que no entendiesen, a socializarse con los

demas. Lo pueden hacer sin ayuda pero les costaria mucho mas, porque
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no conocen a nadie con quien hablar, no tienen amigos, habra cosas que
no entiendan...” (E12)

“Creo que hablando con ellos y llevandonos bien” (E14)

El alumnado extranjero también subraya la importancia de la amistad
como principal requisito para garantizar la integracion del alumnado refugiado,
en una proporcion todavia mayor que la de los autoctonos: “Haciéndome su
amigo, contandole cémo van las cosas por aqui y lo que es costumbre aqui” (Ezo)
“Creo que tienen que hacer amigos y asi ellos les podran ayudar” (Ezs).

Por otro lado, parte del alumnado se limita a sefialar que les ayudaria
pero no concretan sus respuestas (E,, Es, Eis, E17, E22, E23). Para muchos, de
forma mé&s o menos explicita, el obstaculo fundamental que pueden encontrar
los recién llegados es el idioma, aspecto que se reitera en varias de las
respuestas: “integrandolos en la sociedad. Es necesario porque no entenderan
nuestro idioma y eso es un problema” (E3), “pues a ver yo ayudaria mas a una chica,
pues la ayudaria a estudiar, en los trabajos y si hace falta con el idioma” (Es),

“ayudandoles con el idioma. Si, porque para aprender idiomas se necesita ayuda’
(E11).

¢ Crees que es necesario o lo pueden hacer sinque n  adie les p
ayude? ¢ Por qué? =l N MEIE
Alumnado autéctono (19 alumnos/as) 10
Alumnado extranjero (6 alumnos/as) 3

14
12 -
10 -

B Alumnado extranjero
(B alumnosias)

B Alumnado autéctono
{19 alumnos/fas)

= b = ®
T R

Si MNo NS/MNC

Ante la segunda parte de esta pregunta, muchos de los alumnos
consideran que es necesario ayudar a los chicos y chicas refugiados que
lleguen al aula. Llama la atencién que ninguno de los extranjeros opine lo

contrario, frente a los cuatro casos de alumnado autéctono que defiende que
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no es necesario: “No, porque ya estan los profesores. No es necesario porque es
pequefio el instituto” (E1g), “Todo el mundo se ha integrado sin que les ayude y ellos
seria capaces de integrarse” (E1s).

Una gran mayoria de esta clase considera que la ayuda es necesaria 0
recomendable, porque no conocen el idioma, no estdn acostumbrados al
instituto, es posible que no hayan recibido una educacién similar a la del resto
de sus nuevos comparieros y, ademas, puede que no cuenten con personas
conocidas en el nuevo centro.

En definitiva, como hemos mencionado, los entrevistados, tanto
autoctonos como extranjeros, consideran que lo mas importante para la
integracion en el centro es la creacion de relaciones de amistad con sus
nuevos comparferos y aprender el idioma, dos de los factores que mas
aparecen en esta ultima cuestién. La mayoria defiende que esta ayuda es
necesaria, pero en muchos casos no se concreta cdmo contribuirian ellos

mismos en la practica.

5. CONCLUSIONES

El analisis de los resultados nos ha permitido profundizar en todas las
cuestiones que habiamos esbozado en los objetivos y en el apartado
metodoldgico del trabajo.

En primer lugar, hemos de destacar la imagen positiva que, en lineas
generales, posee el alumnado entrevistado en torno a la convivencia con
companferos de otras nacionalidades ; la mayoria considera enriquecedor el
intercambio que se produce gracias a la presencia de estos chicos y chicas en
la clase. Esta opinidon se reitera en el dltimo bloque de nuestras preguntas,
cuando vuelven a responder de forma afirmativa a una posible llegada de
alumnado refugiado al centro. Probablemente, en el caso de los estudiantes
autoctonos, esta opinidn positiva derive de la convivencia previa con
extranjeros durante la educacion primaria , una realidad presente en casi
todo este grupo pero que, curiosamente, no destaca en el caso de los
extranjeros. De estos ultimos, quienes han llegado recientemente a Espafia y

han recibido la educacion primaria en otro pais, la experiencia previa es
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practicamente nula; no obstante, quiza por sus propias experiencias vitales,
poseen un punto de vista abierto y positivo hacia la convivencia intercultural en
el aula.

En relacion con los motivos por lo que destaca el caracter positivo de
sus respuestas, la mayoria de los alumnos y alumnas se encuentra
interesada en la cultura diferente de estos chicos y chicas, tanto si
hablamos de los extranjeros en general como de los refugiados en particular.
No obstante, en el caso de estos ultimos, los estudiantes también llaman la
atencion sobre el hecho de que, si llegaran a su clase, podrian conocer
directamente las experiencias de estas personasyd e sus familias.

Como queda referido en el segundo bloque, estos chicos y chicas de 1°
de la ESO se encuentran muy interesados en el conflicto con los
refugiados ; sin embargo, han recibido escasa informacién a este respecto
Una minoria muy reducida se encuentra al tanto de la situacién que atraviesan;
el resto, poseen una vaga imagen bastante estereotipada (huyen de la
guerra, no tienen recursos...), extraida fundamentalmente de los medios de
comunicaciéon . Este parco conocimiento se ve agravado por la falta de
tratamiento educativo que recibe el tema del confli  cto en la escuela , asi
como por la poca atencién que se le presta en el entorno famili  ar. De
hecho, en este ultimo, lo poco que se comenta surge a colacion de lo que ven
en los medios de comunicacion, factor que subraya la importancia de estos
para los entrevistados®.

Frente a esta realidad, contrasta el gran interés que despierta el conflicto
con los refugiados entre los chicos y chicas. Ellos desean que se les informe,
consideran que el instituto es un espacio adecuado para ello y opinan que
existen asignaturas idoneas para incluir el tema. En este sentido, la materia de
Ciencias Sociales se reitera en muchas de las respuestas, destacando el
valor formativo social y politico de la misma  , aunque también es necesario

partir del hecho de que la entrevista haya sido realizada en una clase de esta

°En torno a este tema, recomendamos la lectura de Diaz, J. J., Santisteban, A. y Cascarejo, A.
(eds.) (2013). Medios de comunicacidn y pensamiento critico. Alcala de Henares: Publicaciones
Universidad de Alcala.
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disciplina, lo que podria influir en los resultados de esta pregunta. También
aparecen asignaturas como Valores Eticas o Tutoria , esto es, aquellas
vinculadas a cuestiones morales o en las que se tratan determinadas
problematicas , aspectos con los que el alumnado relaciona el conflicto con los
refugiados.

Finalmente, en el Ultimo bloque, ademéas de constatar la vision positiva
que este alumnado posee sobre la llegada de refugiados al centro, hemos
profundizado sobre aquellos elementos que consideran fundamentales para su
correcta integracion en el aula. Segun estos chicos y chicas, tanto autdctonos
como extranjeros, la adaptacion al nuevo entorno depende en primera
instancia de las relaciones positivas y de amistad gue establezcan con
sus compafieros , afirmacion que toma fuerza cuando analizamos qué harian
ellos para favorecer su inclusion en el centro y en el aula; una gran mayoria
sostiene que entablaria una relacién cercana y amistosa para favorecer la
adaptacion positiva de los recién llegados. Ademas, para los estudiantes,
también es determinante atender a “lo que hayan pasado” , pues consideran
gue las experiencias anteriores de los refugiados influyen directamente sobre
sus posibilidades de integracion. Esta consideracién apunta a sus ideas previas
sobre la grave situacion de estas personas (huyen de la guerra, no tienen
hogar...) y condiciona sus respuestas en torno a la capacidad del centro
educativo para favorecer la llegada y adaptacion de estos nuevos alumnos y
alumnas. En todo caso, teniendo en cuenta su experiencia, la mitad de los
extranjeros defienden que el instituto esta preparado para acogerlos Yy no
pocos autdctonos comparten esta afirmacion. En esta linea, casi la totalidad
de los entrevistados opina que los recién llegados necesitaran ayuda |,
sobre todo por desconocer el idioma y el nuevo entorno, no contar con amigos
en el instituto y haber recibido una educacién diferente a la del resto de sus

compafneros.

En definitiva, existe una gran distancia entre la actitud positiva y el
interés que despierta el tema del conflicto con los refugiados entre el alumnado
de 1° de la ESO vy, por otra parte, la escasa informacion que han recibido a

este respecto en un marco educativo formal. Como consideran los
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entrevistados, el aula constituye un espacio adecuado para tratar estos
temas vy, sin embargo, no se promueve un analisis y una reflexion sobre la
realidad actual y sus distintas problematicas: “estd bien que aprendamos
matematicas u otras cosas, pero no nos informan de lo que pasa fuera de los libros”
(E16). Ante esta situacion, resulta imprescindible que la comunidad educativa en
Su conjunto promueva un cambio de paradigma , que se comprometa con una
educacion significativa, capaz de desarrollar el espiritu critico de las nuevas
generaciones, con una metodologia en la que se trabajen competencias,
contenidos, actitudes y valores que favorezcan la aparicién y crecimiento de
una ciudadania democrética.

Para que estos objetivos no se limiten a un futuro utépico, ambiguo y
abstracto, es importante que se creen y desarrollen propuestas concretas,
adaptadas al entorno del centro, a la cultura educativa del mismo, y a las
necesidades y limitaciones de la comunidad educativa que integran este primer

marco de actuacion.

6. PROPUESTAS PARA LA MEJORA DE LA EDUCACION
INTERCULTURAL DEL ALUMNADO

La convivencia intercultural no se reduce a compartir un espacio fisico
entre personas culturalmente diversas; este fenomeno, cada vez mas presente
en nuestra sociedad y en nuestras aulas, subraya la necesidad de un trabajo
sistematico que abogue por el desarrollo de unas relaciones positivas y
enriquecedoras a nivel individual y colectivo, que permitan una verdadera
igualdad de oportunidades en un mundo mas critico, democratico y justo. Como
hemos mencionado en varias ocasiones, la educacion intercultural debe
integrarse en un objetivo mayor de transformacion social.

Para alcanzar esta meta, no sélo es necesario promover el aprendizaje
de actitudes y valores interculturales en las nuevas generaciones, es
fundamental el compromiso del conjunto de la comunidad educativa para que
estos principios se vinculen a competencias, contenidos y metodologias, es
decir, formen parte indiscutible del desarrollo de los procesos de ensefianza y
aprendizaje que tienen lugar en los centros educativos. Asi, no creemos estar

equivocados si afirmamos que el trabajo de valores y actitudes es una
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condicion necesaria pero no suficiente para una educacion intercultural
genuina.

A lo largo de este trabajo hemos observado el escaso tratamiento
educativo de temas directamente vinculados con la educacion intercultural del
alumnado; concretamente, en relacion con el conflicto con los refugiados en un
aula de 1° de la ESO. Esta falta de informacion contrasta con el gran interés
que despierta el tema entre los chicos y chicas, punto de partida para cualquier
tipo de aprendizaje significativo. Si aprovechamos esta motivacion inicial, los
resultados de un trabajo de caracter intercultural en el aula pueden ser
realmente prometedores.

Para ello, primero hemos de acudir al Plan o Programa de
Interculturalidad de cada centro, documento fundamental para la puesta en
practica de estos planteamientos en una entidad educativa especifica como es
el instituto. En el caso del Santa Clara, contamos con un Programa de
Actuacion para la Interculturalidad, actualizado para el presente curso 2015-
2016; sin embargo, el proyecto de actuacion sélo atiende al alumnado
extranjero y a sus familias, no existe ningun apartado destinado a la formacién
intercultural del conjunto del alumnado. Las dos Unicas menciones a un trabajo
con este Ultimo se limitan a la posibilidad de ofrecer un compafiero-tutor al
recién llegado, un estudiante autdctono que asista al extranjero y favorezca su
inclusion en el aula y con los nuevos comparieros; y, por otro lado, al desarrollo
de varias actividades en las diferentes materias para favorecer la valoracion de
las culturas de origen del alumnado extranjero, propuesta que también puede
incidir de forma positiva en la educacion intercultural de todo el alumnado del
centro.

Aunque en primer lugar las medidas del plan de interculturalidad deben
destinarse a cubrir las necesidades del alumnado extranjero, no pueden
reducirse unicamente a este. Estas pequefas iniciativas no son suficientes si el
objetivo final es la formacién de una ciudadania intercultural y democratica; es
necesario poner en practica un proyecto integral de educacién intercultural.

Este habria de materializarse en todos los elementos que conforman la
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programacion curricular de las asignaturas, pues constituyen las bases en torno
a las que se organizan los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Los alumnos entrevistados argumentaban que algunas materias eran
mas adecuadas que otras para el tratamiento del tema que les planteamos.
Aunque es fundamental que todas sean abordadas desde una perspectiva
intercultural (Banks, 2010), en las siguientes paginas nuestra atencion se
centrara en la asignatura de Ciencias Sociales, de Geografia e Historia, por ser
la opcion mas reiterada en sus respuestas y porque, a nuestro parecer, es una
de las més idoneas para un primer acercamiento desde esta perspectiva.

La actual Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de Mejora de la
Calidad Educativa (2014) introduce esta asignatura con la siguiente afirmacion:
“El conocimiento de la sociedad, su organizacién y funcionamiento a lo largo del
tiempo es esencial para entender el mundo actual”. En esta misma linea, el Decreto
38/2015, de 22 de mayo, que establece el curriculo de la ESO y Bachillerato
para Cantabria, sostiene que la materia de Geografia e Historia:

“[..] Aborda el conocimiento del pasado donde se desarrollan las

sociedades, los recursos naturales y su uso, asi como el conocimiento de

la sociedad, su organizacion y funcionamiento a lo largo del tiempo.

Ambos son contenidos esenciales para comprender el mundo actual y

sus desafios y adquirir una actitud responsable y critica en la sociedad

L.]

Esta presentacion pone de manifiesto una concepcion analitica y critica
de la asignatura que, en su desarrollo, ha de permitir a los estudiantes
reflexionar sobre la dimension espacio-temporal de los procesos y fenbmenos
sociales, siempre en relacién con el desarrollo actual de los mismos. Un punto
de partida que nos facilita abordar los contenidos curriculares desde una
perspectiva ética, social, civica y transformadora (Banks, 2004).

Ademas, esta aproximacion se ve reforzada por la estrecha relacion
entre las Ciencias Sociales y las competencias sociales y civicas, una de las
siete competencias claves que todos los alumnos deben haber adquirido al
término de la ESO. En concreto, esta competencia implica la educacion del

alumnado para el ejercicio de la ciudadania democrética, basada en el respeto
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a la diversidad, la resolucion pacifica de los conflictos y el compromiso con la
igualdad de derechos y oportunidades; es decir, basada en principios
estrechamente relacionados con el concepto de ciudadania intercultural
(Jiménez y Goenechea, 2014), que tanto desarrollo ha tenido desde la ultima
década del siglo pasado.

Tanto los historiadores profesionales como el profesorado de esta
materia comparten el marco tedrico que acabamos de describir y hacen
referencia a él cuando es necesario legitimar el valor formativo de las Ciencias
Sociales (De Alba, Garcia y Santisteban, 2012); sin embargo, como también ha
guedado patente en las respuestas del alumnado, en la practica docente no
parece existir una gran atencion a estos objetivos generales de tipo social y
ciudadano. Hemos de matizar también que, pese a lo dicho y lo expuesto en
lineas méas adelante de las posibilidades que se recogen en la LOMCE para la
educacion intercultural, un analisis en profundidad de la mencionada ley nos
permite concluir la enorme cantidad de aspectos incompatibles con la
educacion intercultural que hemos manifestado compartir a lo largo del trabajo.

Como ocurre en otras disciplinas, las clases se basan en el recorrido por
los contenidos dispuestos en el curriculum y, para 1° de la ESO, estos se
enfocan en el espacio natural geogréfico, y en el estudio de la Prehistoria y la
Historia Antigua. Los contenidos siguen siendo de caracter enciclopédico
(Recio, 2012: 13), lo que dificulta ofrecer a los chicos y chicas una perspectiva
distinta sobre el valor de las Ciencias Sociales para su desarrollo integral. No
obstante, las dos normativas mencionadas también incluyen un conjunto de
criterios de evaluacion y de estandares de aprendizaje para que los alumnos
superen con éxito la asignatura. Estos, de caracter mas transversal, integran
elementos y temas que pueden ser traidos a colacion en la formacién
ciudadana e intercultural del alumnado, pues fomentan una perspectiva
analitica, reflexiva y critica en torno a procesos y fendmenos sociales,
geograficos e histéricos. A continuacion, incluimos algunos ejemplos:

¢+ Conoce, describe y valora la accién del hombre sobre el medio ambiente

y SuS consecuencias.
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s Explicar las caracteristicas de cada tiempo histérico y ciertos
acontecimientos que han determinado cambios fundamentales en el
rumbo de la historia, diferenciando periodos que facilitan su estudio e
interpretacion.

« Entender la transcendencia de los conceptos de “democracia” y
“colonizacién”.

% ldentificar y explicar diferencias entre interpretaciones de fuentes
diversas.

+ Realiza una lectura comprensiva de distintos textos sobre la esclavitud
(Aristételes) y los contrasta con la actual Convencion contra la

Esclavitud o la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

Aungue en 1° de la ESO no aparece directamente ningun tema de tipo
intercultural, si existen elementos del curriculum para este curso sobre los que
es posible aplicar este enfoque. Por ejemplo, el conflicto con los refugiados,
hilo conductor de este trabajo, se puede abordar a partir del concepto antiguo
de “colonizacién” que acabamos de mencionar, y su desarrollo posterior hasta
la actualidad (movimientos migratorios, factores de movilidad social...). En
altimo término, se trata de normalizar un tratamiento diferente de la asignatura,

acorde a los principios que hemos reiterado en varios apartados del texto.

Junto a la necesaria transformacion de los contenidos, criterios de
evaluacion y objetivos del curriculum, el planteamiento metodolégico de la
asignatura también ha de ser modificado. Todavia hoy pervive el método
tradicional de leccién magistral apoyada en el libro de texto (Merchan, 2002;
Gbomez, Coézar y Miralles, 2014), donde la principal evaluacion del alumnado se
reduce a una calificacion numérica basada en uno o varios examenes que, a su
vez, se plantean desde un enfoque positivista de memorizacion de fechas y
datos (Gomez y Rodriguez, 2014). Al margen de otros problemas vinculados al
uso sistematico de esta metodologia (Quinquer, 2004), lo cierto es que el
aprendizaje del alumnado se produce de forma descontextualizada y
totalmente vacio de significado. Aunque en la citada LOMCE y en el Decreto
38/2015 para Cantabria se aboga por unas estrategias metodoldgicas basadas
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en las necesidades, capacidades e intereses de los alumnos, protagonistas de
su propio aprendizaje, este tipo de practicas no suelen materializarse en las
aulas.

Si el objetivo final es el desarrollo del pensamiento critico y de la
competencia social y ciudadana, se hace imprescindible una nueva
metodologia vinculada al aprendizaje basado en problemas sociales relevantes
y en los estudios de caso. Ambos planteamientos, estrechamente relacionados
entre si, se centran en acercar una realidad problematica concreta al conjunto
del alumnado. A partir de su definicién y contextualizacion, “los chicos y chicas
analizan la situacién y su evolucién, buscan informacion, contrastan ideas y
reflexionan sobre las acciones que podrian llevarse a cabo para solucionar y
mejorar esa problematica” (Gomez y Rodriguez, 2014: 313-315). En el tema
gue nos ocupa, el problema a abordar seria la crisis de refugiados que llegan a
Europa como resultado de la guerra y la violencia presente en sus respectivos
paises, sobre todo en Siria.

Esta estrategia educativa también deberia venir acompafada de
actividades de trabajo cooperativo (proyectos de investigacion, debates,
dinamicas de rol...), que contribuyen a la consolidacion de relaciones positivas
y enriquecedoras dentro y fuera del aula. La dimension actitudinal de este
planteamiento metodoldgico es fundamental, pues el objetivo final ha de venir
acompafnado de la formacion en valores éticos, civicos y democraticos, donde
el alumnado construya el conocimiento a partir de las relaciones que establece
con sus iguales y con el resto de personas de su entorno. Es evidente el
relevante papel que el analisis y la puesta en practica de estas actitudes y
valores juegan para poder comprender las problematicas sociales que nos
rodean (desigualdad, racismo, violencia...) y asumir un papel comprometido y

proactivo hacia su resolucion.

En esta linea, los materiales y recursos didacticos también desempefian
un importante papel. El libro de texto, la herramienta mas empleada en el area
de Ciencias Sociales, ofrece un Unico punto de vista sobre los fendbmenos
sociales, generalmente basado en un discurso acorde a los principios

hegemonicos de la cultura dominante (Gomez y Rodriguez, 2014). Por este
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motivo, el manual no debe monopolizar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. A la hora de escoger los materiales didacticos, es necesario que
estos resulten motivadores para el alumnado y, al mismo tiempo, “reflejen la
diversidad cultural, sin negar u ocultar la propia identidad, y huyan del
etnocentrismo” (Jiménez y Goenechea, 2014: 237). Lo ideal seria que se
trabajara con distintos recursos, fomentando un uso critico de los mismos en
funcién de los objetivos y contenidos que se pretenden abordar. Para las
Ciencias Sociales, las posibilidades son practicamente ilimitadas:
representaciones graficas, fotografias, documentales, paginas web, el cine,
museos, noticias periodisticas, expresiones literarias, representaciones
artisticas, patrimonio urbano y rural... (Prats, 2011). La meta consiste en que el
alumnado aprenda a buscar la informacion en diferentes fuentes, la analice, la
interprete criticamente vy, finalmente, elabore sus propias conclusiones. Desde
esta perspectiva, el docente actia como guia y orienta a los alumnos sobre
donde buscar, de forma que no se sientan abrumados por el exceso de
informacion, especialmente en el primer ciclo de la ESO.

Antes de finalizar el trabajo, nos gustaria destacar que todas estas
pinceladas para una mejora de la educacion intercultural del alumnado,
concretada en una asignatura del curriculum de Secundaria, resultan
insuficientes si no existe un profesorado preparado para ponerlas en practica.
En la actualidad, la escuela no precisa mas “expertos en la materia”, este perfil
del docente debe quedar integrado dentro de uno mucho mayor, el de
educador. Es necesario que a lo largo de su formacién los profesores
adquieran y desarrollen una serie de competencias que les permitan
materializar las estrategias metodologicas aqui esbozadas. Los docentes son
los primeros llamados a poner en practica este cambio dentro de la comunidad
educativa, desde una postura comprometida y una visién critica de su labor,
reflexionando sobre su propia practica, analizando criticamente sus limitaciones
y aplicando nuevos planteamientos y perspectivas surgidas de su experiencia
en las aulas.

En definitiva, una propuesta para la mejora de la educacion intercultural

del alumnado se ha de aplicar en todos los elementos que conforman los
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procesos de ensefianza y aprendizaje, desde sus protagonistas hasta el mismo
curriculum. Sin dejar de lado los contenidos teéricos y conceptuales, las
sociedades multiculturales en las que nos encontramos precisan la formacion
de nuevas generaciones criticas, profundamente democréticas, que sepan
gestionar e interpretar la informacién disponible a su alrededor y que sean
capaces de resolver los conflictos de una forma pacifica y respetuosa hacia los
demas. Si hacemos de esta utopia una meta diaria en la escuela y en las aulas,

el desarrollo de esta ciudadania intercultural pronto sera una realidad.
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