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A modo de justificacion...

Muchos profesores, cuando ensefiamos una segunda lengua, nos
quejamos con frecuencia de que nuestros alumnos no son capaces de reproducir
expresiones que se correspondan con las de un hablante nativo, a veces, porque
no pueden distanciarse de su lengua materna y otras veces, porque no logran
establecer un contraste entre su lengua y el nuevo idioma que estan

aprendiendo.

En el caso del estudio que presentaremos a continuacién veremos que
sucede todo lo contrario, ya que los alumnos que estudian espafiol como
segunda lengua en contextos escolares —-para algunos es la tercera o la cuarta
lengua-, a pesar de que reciben instrucciéon explicita acerca de las normas
gramaticales que deben aplicar para la correcta utilizaciéon de los pronombres
personales atonos de tercera persona-, reproducen los mismos errores que los
alumnos nativos, debido fundamentalmente a que se mueven en un entorno

fuertemente laista y leista.

Asi, al hallarse en una situacién de inmersion lingtiistica, su aprendizaje
no se detiene casi en ningin momento de su jornada diaria -solo lo hacen en el
entorno de su familia y sus compatriotas, donde suelen utilizar su lengua
materna. Reciben, por tanto, la influencia de otros hablantes nativos que
utilizan la lengua espafiola de un modo mucho mas relajado, y por tanto, con

una mayor presencia de los errores lingtiisticos propios de la region.



En nuestro estudio, utilizando la metodologia propia del Analisis
Contrastivo, sefialaremos y describiremos el uso y alteraciéon de la norma de los
pronombres personales dtonos en cuatro muestras de produccién escrita, de
diferente naturaleza, que han cumplimentado un amplio namero de estudiantes

de los dos taltimos cursos de Ensefianza Secundaria Obligatoria.

Este trabajo se estructura en seis capitulos a saber: analisis de los datos de
inmgracion en la Comunidad Auténoma de Cantabria, analisis de las medidas
de atencion a la diversidad previstas por la Consejeria de Educaciéon para
atender a todos los alumnos en edad escolar obligatoria, andlisis de algunas
caracteristicas importantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una
lengua, presentaciéon de los centros escolares y del tipo de alumnos que han
colaborado en nuestra investigacién, andlisis contrastivo del uso y alteracion de
la norma de los pronombres personales atonos de tercera persona y una
propuesta educativa que integra el aprendizaje de la lengua y la literatura

propia del curriculo del tercer curso de ESO.
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Capitulo 1: Datos de la inmigracién en Cantabria

Capitulo 1

Datos de la inmigracion en Cantabria

En este capitulo, se realizard una breve presentacion de la Comunidad
Auténoma de Cantabria, analizando su poblacién, la repercusion de la
inmigraciéon en la region y la poblacion escolar matriculada en Educacion

Secundaria Obligatoria (en adelante, ESO) en sus centros educativos.
1.1. La Comunidad Auténoma de Cantabria.

Cantabria es una Comunidad Auténoma uniprovincial, situada al norte de
Espafal, cuya capital es Santander. Limita al norte con el mar Cantabrico, al sur
con Castilla Le6n, al este con el Pais Vasco y al oeste con el Principado de
Asturias. Tiene una superficie de 5.326 kilémetros cuadrados y una longitud

costera de 284 kilémetros.

1 Mapa modificado sobre fuente bancoimagenes.isftic.mepsiyd.es.
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Figura 1. Comunidad Auténoma de Cantabria

1.2. La poblacion en Cantabria.

Durante el altimo siglo, la poblacion de Cantabria se ha duplicado,
pasando de 275.000 habitantes a alcanzar en la actualidad casi 590.000, lo que

significa que, pese a ser una regiéon de reducida extensién, su densidad de

poblacién es superior a la media nacional.

La evolucioén de la poblacién durante la dltima década? es la siguiente:

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
PT |562.309 |568.091 | 572.824 | 582.138 | 589.235 | 592.250 | 593.121 | 593.861 | 591.888 | 588.656

Tabla 1, donde PT es la poblacién total.

2Todas las estadisticas que se mostrardn a continuacién se corresponden con los datos para
Cantabria, obtenidos segin el Padrén Continuo, a 1 de enero de 2014, seleccionando como
criterio la poblacién por pais de nacimiento (cf. http: //www.ine.es/jaxi/tabla.do).
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Se observa que en los tltimos diez afios, el incremento total es de 26.348, casi un

4,5%, de los que 14.215 son extranjeros.

1.3. La inmigracion en Cantabria.

Si consideramos los datos de la poblacién extranjera en la region, en el
mismo periodo de tiempo, vemos que, aunque Cantabria siempre ha tenido
relativamente pocos inmigrantes, este sector de poblacion ha experimentado un

aumento progresivo que se mantiene en torno al 6% desde el afio 2008. Las

cifras son las siguientes:

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
PE | 20.547 | 23.834 | 26.795 | 33.242 | 38.096 | 39.201 | 38.994 | 39.313 | 38.530 | 34.762
3,65% | 4,20% | 4,68% | 571% | 6,47% | 6,62% | 6,57% | 6,63% | 6,51% | 591%

Tabla 2, donde PE es la poblacién extranjera.

En cuanto a los lugares de procedencia de la poblacion extranjera, se
observa que el porcentaje mdas alto proviene de paises de América del Sur,
seguido por Rumania y Moldavia. Destacan también otras dos colonias: una de
lengua portuguesa, de ciudadanos procedentes tanto de Portugal como de

Brasil, y otra de Marruecos, seguidas a bastante distancia por China. Los datos

son los siguientes:

2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 2012 | 2013 | 2014
H3 10.482 | 10.861 | 12.381 | 13.354 | 15.793 | 15.791 | 14.884 | 15.770 | 13.388 | 11.297
51,01% | 45,57% | 46,21% | 40,17% | 41,46% | 40,28% | 38,17% | 40,11% | 34,75% | 32,45%
RyM | 2356 | 3428 | 4282 | 6.872 | 8.031 | 8564 | 8985 | 9.458 | 9.467 | 8.712
11,47% | 14,38% | 16,00% | 20,67% | 21,08% | 21,85% | 23,04% | 24,06% | 24,57 % | 25,06%

P 499 779 1.044 | 1.603 | 1.888 | 1.850 | 1.860 | 1.850 | 1.750 | 1.456
243% | 3,27% | 3,90% | 4,82% | 4,96% | 4,72% | 4,77% | 4,71% | 4,54% | 4,19%
B 693 978 1217 | 1.606 | 1.797 | 1.721 | 1.620 | 1.589 | 1.473 | 1.349
337% | 410% | 4,54% | 4,83% | 4,72% | 4,39% | 4,15% | 4,04% | 3,82% | 3,88%
M 964 1.038 | 1.091 | 1.243 | 1.617 | 1.832 | 1.863 | 1.906 | 1.992 | 1.907

3 En esta cifra se incluye, por no ser significativa, Guinea Ecuatorial.

3-
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4,69% | 4,36% | 4,07% | 3,74% | 4,24% | 4,67% | 4,78% | 4,85% | 517% | 5,49%
Ch 332 510 517 536 688 809 889 976 1.047 | 1.048
1,62% | 2,14% | 1,93% | 1,61% | 1,81% | 2,06% | 2,28% | 2,48% | 2,72% | 3,01%

Tabla 3, donde H es Hispanoamérica, R y M son Rumania y Moldavia, P es Portugal, B es Brasil,

M es Marruecos y Ch es China.

Respecto a los paises latinoamericanos, se observa un claro predominio de

Colombia, Ecuador y Pert, seguidos a gran distancia por Reptblica

Dominicana y Paraguay. Las cifras son estas:

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
PET | 10.482 | 10.861 | 12.381 | 13.354 | 15.793 | 15.791 | 14.884 | 15.770 | 13.388 | 11.297
51,01% | 45,57% | 46,21% | 40,17% | 41,46% | 40,28% | 38,17% | 40,11% | 34,75% | 32,45%

C 3435 | 3577 | 3.710 | 3.960 | 4389 | 4.234 | 3.771 | 3.341 | 3.032 | 2.338
16,72% | 15,01% | 13,85% | 11,91% | 11,52% | 10,80% | 9,67% | 8,50% | 7,87% | 6,73%

E 2146 | 2138 | 2.056 | 2.084 | 2.0108 | 1.982 | 1.733 | 1.536 | 1.434 | 1.197
10,44% | 8,97% | 7,67% | 6,27% | 553% | 506% | 4,44% | 3,91% | 3,72% | 3,44%

Pe 1.182 | 1.530 | 1.950 | 2.345 | 2984 | 3.098 | 2996 | 2.881 | 2.686 | 2.199
575% | 6,42% | 7,28% | 7,05% | 7,83% | 7,90% | 7,68% | 7,33% | 6,97% | 6,33%

RD 627 684 797 999 1236 | 1.307 | 1.349 | 1.422 | 1.477 | 1.299
3,05% | 2,87% | 297% | 3,01% | 3,24% | 3,33% | 3,46% | 3,62% | 3,83% | 3,74%

Pa 272 414 602 895 1116 | 1.198 | 1.225 | 1.223 | 1.144 | 1.037
1,32% | 1,74% | 2,25% | 2,69% | 2,93% | 3,06% | 3,14% | 3,12% | 2,97% | 2,98%

Tabla 4, donde PET es la poblacién extranjera total, C es Colombia, E es Ecuador, P es Perti y R

D es Reptiblica Dominicana y Pa es Paraguay.

Si tenemos en cuenta la distribucién de estos extranjeros en la region, se

observa una clara preferencia por cuatro ntcleos urbanos: Santander,

Torrelavega, Camargo y Castro Urdiales. Segtin su lugar de residencia, los

porcentajes son los siguientes:

2005

2006

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2013

2014

PS

183.955

182.926

181.802

182.302

182.700

181.549

179.921

178.465

177.123

175.736




Capitulo 1: Datos de la inmigracién en Cantabria

PE 9534 | 10.675 | 11.699 | 13.719 | 15.641 | 16.039 | 15.35 | 15.795 | 15.608 | 14.413
518% | 584% | 6,44% | 7,53% | 8,56% | 8,83% | 8,80% | 8,85% | 8,81% | 820%
PT 56.230 | 56.142 | 55.418 | 55.910 | 55.947 | 55.888 | 55.553 | 55.297 | 54.827 | 54.196
PE 2340 | 2.821 | 2941 | 3.693 | 4269 | 4.478 | 4.540 | 4.678 | 4.547 | 3.988
4,16% | 5,02% | 531% | 6,61% | 7,63% | 801% | 817% | 8,46% | 8,29% | 7,36%
PC 28.429 | 30.241 | 30.663 | 31.086 | 31.404 | 31.552 | 31.556 | 31.594 | 31.334 | 31.007
PE 809 1106 | 1.260 | 1.529 | 1.727 | 1.683 | 1.721 | 1.683 | 1.524 | 1.411
2,85% | 3,68% | 411% | 492% | 550% | 533% | 545% | 533% | 4,86% | 4,55%
PCa | 27.220 | 28.542 | 29.660 | 30.814 | 31.670 | 32.258 | 32.374 | 32.522 | 32.309 | 32.144
PE 1313 | 1.661 | 1.942 | 2562 | 2.875 | 3.022 | 2.868 | 2.892 | 2.787 | 2.531
4,82% | 582% | 6,55% | 831% | 9,08% | 9,37% | 8,86% | 8,89% | 8,63% | 7,87%
PP 15.748 | 16.578 | 17.681 | 18.934 | 20.081 | 21.268 | 22.223 | 23.211 | 23.661 | 23.999
PE 504 553 690 902 1.029 | 1.134 | 1.207 | 1.280 | 1.343 | 1.167
3,20% | 3,34% | 3,90% | 4,76% | 512% | 533% | 543% | 551% | 5,68% | 4,86%
PA 15.635 | 16.032 | 16.393 | 17.065 | 17.360 | 17.545 | 17.675 | 17.938 | 18.005 | 18.282
PE 432 512 643 906 1.041 | 1.061 | 1.083 | 1.157 | 1.187 | 1.226
2,76% | 3,19% | 3,92% | 531% | 6,00% | 6,05% | 6,13% | 6,45% | 6,59% | 6,71%
PL 13.115 | 13.090 | 12.835 | 12.648 | 12.591 | 12.378 | 12.206 | 12.094 | 11.934 | 11.800
PE 478 595 616 651 705 695 676 611 572 516
3,64% | 4,55% | 4,80% | 515% | 560% | 5,61% | 554% | 505% | 4,79% | 4,37%
PS 11.592 | 11.534 | 11.574 | 11.601 | 11.569 | 11.584 | 11.465 | 11.451 | 11.382 | 11.222
PE 413 474 588 738 805 817 754 776 788 594
3,56% | 4,11% | 5,08% | 6,36% | 6,96% | 7,05% | 6,58% | 6,78% | 6,92% | 529%
PCo | 10.958 | 11.091 | 11.223 | 11.513 | 11.610 | 11.622 | 11.623 | 11.519 | 11.448 | 11.230
PE 308 404 463 641 730 761 738 726 736 570
2,81% | 3,64% | 413% | 557% | 6,29% | 6,55% | 6,35% | 6,30% | 6,43% | 5,08%
PB 10.012 | 10.314 | 10.463 | 10.831 | 11.279 | 11.607 | 11.776 | 12.154 | 12.369 | 12.500
PE 272 341 348 381 438 466 467 511 509 475
2,72% | 3,31% | 3,33% | 3,52% | 3,88% | 4,02% | 3,97% | 420% | 4,12% | 3,80%
PR |189.415|191.817 | 195.112 | 199.434 | 203.024 | 204.959 | 206.749 | 207.616 | 207.496 | 206.540
PE 4144 | 4.692 | 5605 | 7.520 | 8.836 | 9.044 | 9.105 | 9.204 | 8929 | 7.871
219% | 2,45% | 2,87% | 3,77% | 4,35% | 4,41% | 440% | 443% | 4,30% | 3,81%

Tabla 5, donde PE es la poblacién extranjera, PS la poblacién de Santander, PT la poblaciéon de

Torrelavega, PC la poblaciéon de Camargo, PCa la poblacién de Castro Urdiales, PP la poblacion

de Piélagos, PA la poblacién de Astillero, PL la poblacién de Laredo, PSa la poblacién de
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Santofia, PCo la poblacién de Los Corrales de Buelna, PB la poblacién de Bezana y PR la

poblacién del resto de la region.

Finalmente, sefialaremos que en la capital y en las dreas de Torrelavega y
Castro Urdiales, se observa un incremento superior al 3% a lo largo de la

década, mientras que en Camargo apenas alcanza el 1,7%.

1.4. Datos de la poblacion escolar en Cantabria.

Si atendemos ahora a la poblacién escolar preuniversitaria de los centros
educativos de Cantabria, vemos que se mantiene como una de las nueve
autonomias espafiolas con menos del 10% de alumnos extranjeros sobre el total
de alumnos matriculados, junto con Castilla y Leén (7 %), Canarias (8,7 %),
Castilla la Mancha (8,8 %), Andalucia (5,5 %), Pais Vasco (5,6 %), Asturias (4,5
%), Galicia (3,2 %) y Extremadura (2,9 %).

También hay que sefialar que existe una gran diferencia entre los centros
publicos, los privados y los privados concertados, concentrandose los alumnos
extranjeros fundamentalmente en los primeros y siendo su presencia poco
significativa, por lo tanto, en los demaés. En este sentido, las cifras oficiales han
dado lugar a criticas hacia la ensefianza concertada, sostenida en parte con
fondos publicos, ya que los sectores educativos que defienden la escuela
publica acusan a los otros tipos de centros de evitar la matriculacién de este
sector de estudiantes. Los responsables de los centros privados o privados
concertados sostienen que hacen cuanto estd en su mano para garantizar el
derecho a la educacion tanto de los nifios espafioles como de los extranjeros y
que estos porcentajes son el producto de determinados condicionantes
derivados de la normativa de admisién general, que prima sobre todo la
proximidad del domicilio familiar. Segin ellos, son las familias quienes,
eligiendo los mismos barrios de residencia, hacen que sus hijos vayan todos a

los mismos centros.
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Los datos de las escuelas son los siguientes:

Curso | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 2012 | 2013 | 2014
2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 2012 | 2013 | 2014 | 2015
PEPT | 77.455 | 78.848 | 80.169 | 82.429 | 84.514 | 86.566 | 89.045 | 90.727 | 92.370 | 93.773

PEE 3.705 | 4565 | 5723 | 6.546 | 6362 | 6.589 | 6.671 | 6.314 | 6.110 | 5.933

PECP | 2554 | 3173 | 4.012 | 4.629 | 4369 | 4709 | 4.758 | 4512 | 4.325 | 4.315
PECP-C| 1.151 | 1.392 | 1.711 | 1.917 | 1993 | 1.880 | 1.913 | 1.802 | 1.785 | 1.618

Tabla 6, donde PEPT es la poblacién escolar preuniversitaria total, PEE la poblacién escolar

extranjera, PECP la poblacién escolar de los centros publicos y PECP-C la poblacién escolar de

los centros privados concertados.

Si atendemos a la lengua materna de los estudiantes extranjeros

matriculados, observamos que la mayoria procede de paises hispanohablantes.

Su evolucion en la década es la siguiente:

Curso | 2005 2006 | 2007 | 2008 2009 | 2010 2011 2012 2013 2014
2006 2007 | 2008 2009 2010 | 2011 2012 | 2013 2014 | 2015
PEE 3.705 | 4565 | 5723 | 6.546 | 6362 | 6.589 | 6.671 | 6.314 | 6.110 | 5.933

4,78% | 579% | 7,14% | 7,94% | 7,53% | 7,61% | 7,49% | 6,96% | 6,61% | 6,33%
PEE/L2 | 1.603 | 1.970 | 2.647 | 3.076 | 2900 | 3.085 | 3.217 | 3.304 | 3.387 | 3.697

43,27% | 43,15% | 46,25% | 46,99% | 45,58% | 46,82% | 48,22% | 52,33% | 55,43% | 62,31%
PEE/L1 | 2102 | 2.595 | 3.076 | 3.470 | 3.462 | 3.504 | 3.454 | 3.010 | 2.723 | 2.236

56,73% | 56,85% | 53,75% | 53,01% | 54,42% | 53,18% | 51,78% | 47,67 % | 44,57% | 37,69 %

Tabla 7, donde PEE es la poblacién escolar extranjera, PEE/L2 es la poblacién escolar cuya

lengua materna es distinta del espafiol y PEE/L1 es la poblacién escolar cuya lengua materna es

espafiol.

Asi, con los datos en la mano vemos que, mientras que en los primeros
afnos de la década el niumero de extranjeros con espafiol como lengua materna
era sustancialmente superior, a partir del curso 2012-2013 se han invertido los

términos y son mucho mas numerosos aquellos que proceden de paises con
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otras lenguas oficiales, llegando en la actualidad a superar el porcentaje del 62%

del total.

Por lo que respecta a la ESO, el nimero de alumnos escolarizado en la
actualidad, segtin datos facilitados por Consejeria de Educacién de Cantabria es
de 20.915. De esta cifra, 13.909 estudian en centros ptblicos y 7.006 en centros

privados.

1.5. Algunas consideraciones generales sobre la inmigracion.

La inmigracion es un fenémeno presente a lo largo de la historia de la
humanidad y, aunque las razones por las que una persona decide abandonar su
patria y desplazarse a otro lugar pueden ser multiples -econémicas, politicas,
sociales, etc.-, todos tienen en comun el deseo de conseguir una vida mejor para

ellos y para sus familias.

Aunque no se puede hablar de un modelo migratorio tinico, en el proceso
si podemos encontrar una serie de factores comunes. En este sentido, lo primero
que hay que tener en consideracion, aunque pueda parecer algo obvio, es el
hecho de la salida, pues, antes de llegar al lugar de destino y de convertirse en
inmigrante, el individuo ha tenido que abandonar su casa y ha tenido que
abandonar a una familia, unos amigos, un pueblo, una ciudad, un pais, y una
lengua y cultura ya asimiladas. A partir de este momento y antes de ser
inmigrante en el nuevo pais, se convierte en ausente en el suyo propio con la

repercusién que supone este cambio para él y para todo su entorno.

Asi, el inmigrante, solo por el hecho de serlo, ha de sufrir una experiencia
més que otros seres humanos, la del desplazamiento, con todo lo que esa
circunstancia implica. Este individuo se ve obligado a pasar de un espacio de
vida a otro, de un universo cultural a otro, lo que producira en él profundos

cambios interiores. No se trata, por tanto, tinicamente de un desplazamiento
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fisico, sino también interior, y muchas veces este puede ser mucho maés dificil

que el primero.

Después, es particularmente importante el momento de la llegada, ese
momento en el que la realidad que el individuo tiene ante sus ojos se enfrenta a
lo que él ha imaginado y recreado durante tanto tiempo antes de partir. Cuando
al final se produce la llegada, en muchas ocasiones la primera impresién suele
ser negativa, pues habitualmente hay un enorme contraste entre la vida sofiada
y la realidad que estda a punto de convertirse en cotidiana -en muchos casos,
ademads, hay que sumar la soledad del individuo que se desplaza con antelacion
para preparar el terreno a sus familiares-, lo que no hace mas que alimentar la

nostalgia y la afloranza de su pais y del mundo que ha dejado atrés.

Vinculado a lo anterior, hay que tener en cuenta también otro factor, el de
la socializacién. En general, especialmente al principio, esta suele limitarse al
marco de la comunidad de compatriotas que le ayudan a paliar, en cierta

medida, ese sentimiento de soledad que le embarga constantemente.

Otro aspecto importante es que, en numerosas ocasiones, el inmigrante
considera esa situacion del desplazamiento como algo provisional, pues, en
general, cuando estas personas abandonan su pais de origen, casi nunca suelen
pensar en que se trata de una marcha definitiva. Su idea es que solo
permanecerdn en el pais de acogida el tiempo necesario para solucionar su
situacion actual, algo que automéaticamente les genera un sentimiento constante
de provisionalidad. Desde esta perspectiva, el presente como tal ya no existe
para ellos, se convierte tan solo en el tiempo en el que se planean y se
construyen los cimientos del futuro. Sin embargo, la realidad demuestra que, si
no hay hijos y si el tiempo de permanencia no supera los cuatro o cinco afios, el
regreso no es dificil, pero si no es asi, cuando el inmigrante se quiere dar
cuenta, ha pasado tanto tiempo que sus hijos han crecido y ya no quieren irse.

En otros casos, o incluso al mismo tiempo, los familiares que ha dejado en su
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tierra han desaparecido, con lo que el regreso definitivo se convierte en
practicamente inviable. Por supuesto, el regreso sin éxito no suele
contemplarse, no se puede volver con las manos vacias, aunque muchas veces
ese éxito sea mera apariencia y el producto de maltiples sacrificios de todo tipo

en el pais de acogida.

Por lo que respecta a los hijos de estos inmigrantes -que son los que se
convertirdn en nuestros alumnos-, hay que tener presente que ellos no toman
ninguna decision. Es mas, suele ser una situaciéon que les viene impuesta, lo que
provoca en ellos una actitud que, durante un mayor o menor plazo de tiempo,
solo puede ser negativa, algo que repercute desfavorablemente en las aulas y
que genera problemas de diversa indole en los centros educativos. En estos
casos, se hace necesario tener en cuenta las dos perspectivas, las de los

profesores y las de los alumnos.

En el caso de los profesores, nos encontramos frecuentemente con
alumnos que presentan muchas dificultades de aprendizaje y a veces lo tinico
que se ve es que el alumno no consigue alcanzar los contenidos minimos de las

materias.

En el caso de los alumnos, perciben que, sin que nadie les haya consultado
nada, se encuentran solos en un nuevo colegio en el que no conocen a nadie y
en el que les resulta imposible asimilar toda una serie de contenidos que
numerosos profesores tratan de explicarles en sus diferentes clases. Para
algunos el problema es atin mayor, pues, ademdas de todo esto, ni siquiera
hablan espafiol, una situacién que les genera mucho miedo, malestar y
desorientaciéon. En estos casos, no es dificil imaginar su inseguridad cuando se
enfrentan a la certeza de que esa nueva lengua sera el tnico vehiculo de
instrucciéon que tendran a partir de ese momento, y que sera indispensable que
aprendan a usarla correctamente si quieren alcanzar el éxito académico.

Afortunadamente, la duracién en el tiempo de esta etapa de tension es limitada
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y tanto las autoridades competentes como todos los implicados en el &mbito de
la educacién trabajamos para que cada vez sea lo mds corta y lo menos dura

posible.

En definitiva, conviene tener presente las palabras de Moreno Garcia
(2004: 32) quien sefiala que, aunque siempre hacemos referencia a este colectivo
como “los inmigrantes”, poniéndoles a todos una tnica etiqueta, nunca se
puede hablar de uniformidad, pues, aunque algunos de ellos comparten algtn
rasgo -por ejemplo, el desconocimiento del espafiol-, nos olvidamos de que
desconocemos absolutamente cualquier otro aspecto de su personalidad. Esta
es la razoén por la que la atencién educativa de estos alumnos descansa, como
no puede ser de otro modo, en los Planes de Atencién a la Diversidad de las
Administraciones educativas receptoras, que estas exigen a todos los centros

educativos espafioles y que estudiaremos en el capitulo siguiente.
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Capitulo 2
Marco educativo legal para

la atencién a la diversidad en Cantabria

En este capitulo, se sefalara cudl es el marco educativo legal que rige la
atencion a la diversidad en los dos cursos de ensefianza secundaria obligatoria
en los que se ha realizado el estudio. Para ello, se seguird un orden expositivo
que parte de la normativa general, comtn a todo el territorio nacional, pasando
por la regulacion de la materia por parte de la Comunidad Auténoma de
Cantabria y finalizando con la especificacion de las medidas que se llevan a

cabo en todos los centros educativos de su ambito.
2.1. Normativa general estatal.

Para analizar la normativa estatal sobre educacién reglada obligatoria, nos

interesa la siguiente legislacion:

a. La Constitucion espafiola.
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b. Ley Organica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y libertades de
los extranjeros en Espafia y su integracion social.

c. Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, modificada por la Ley Organica
8/2013, de 9 de diciembre, de Educacion.

Sobre la educacion en Espafia, el articulo 27 de la Constitucién espafiola
(en adelante, CE) establece dos principios fundamentales: que es un derecho de

todos los espafioles y que la ensefianza bdsica es obligatoria y gratuita.

En cuanto a los extranjeros residentes en Espafia, el articulo 9 de la Ley
Organica 4/2000, de 11 de enero, sobre derechos y libertades de los extranjeros en
Esparia y su integracion social establece que los menores de dieciséis afios tienen el

derecho y el deber a la educacioén basica, gratuita y obligatoria.

La definicion de educacién basica la ofrecen los articulos 3 y 4 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, modificada por la Ley Orginica 8/2013, de 9 de
diciembre, de Educacion, (en adelante, LOMCE), aclarando que esta formada por
la Educacién Primaria y la ESO, un periodo de diez afios de escolaridad que se

desarrolla entre los seis y los dieciséis afios de edad.

Por lo que respecta a la ESO -que es la etapa que nos interesa para esta
investigacion-, el articulo 22 de la LOMCE establece que se corresponde con los
cuatro dltimos cursos de la etapa de escolarizacion obligatoria, y que su
organizacion debe obedecer a los principios de educacién comtn y de atencién
a la diversidad del alumnado. Puntualiza, ademds, que esas medidas de
atencion a la diversidad que deberdn adoptar los centros no podran suponer
una discriminacién que impida que los alumnos alcancen los objetivos
previstos y la titulacién correspondiente. En este sentido, el articulo 71 de la

LOMCE recoge lo siguiente:
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Corresponde a las Administraciones educativas asegurar los recursos
necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencién
educativa diferente a la ordinaria, por presentar necesidades educativas
especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, TDAH*, por sus altas
capacidades intelectuales, por haberse incorporado tarde al sistema educativo, o
por condiciones personales o de historia escolar, puedan alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos

establecidos con caracter general para todo el alumnado.

En cuanto a los extranjeros residentes en Espafia, el articulo 78 de la
LOMCE establece que se deberd favorecer su incorporacién al sistema
educativo espafiol en la edad de escolarizacién obligatoria, puntualizando que
se deberan tener en cuenta sus necesidades individuales (circunstancias
personales, edad e historial académico) para que se puedan incorporar al curso
mas adecuado a sus caracteristicas y conocimientos previos, y que, con los

apoyos oportunos, puedan continuar con aprovechamiento su educacién.

Por lo que respecta a estos apoyos, el articulo 79 de la citada ley establece
que corresponde a las Administraciones educativas el desarrollo de programas
especificos para los alumnos que presenten graves carencias lingtiisticas o en
sus competencias o conocimientos bdsicos, especificando que estos programas
deben ser simultaneos a la escolarizacion de los alumnos en los grupos
ordinarios, y siempre teniendo en cuenta el nivel y la evoluciéon de su

aprendizaje.

2.2. Normativa especifica autonémica.

Para analizar la normativa autondémica sobre educacién, nos interesa la

siguiente legislacion:

4 Trastorno por Déficit de Atencién con o sin Hiperactividad.
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a. Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de Ordenaciéon de la Atencién a la
Diversidad en las ensefianzas escolares y la educacién preescolar de
Cantabria.

b. Orden EDU 21/2006, de 24 de marzo por la que se establecen las
funciones de los diferentes profesionales y Organos, en el &mbito de la
atencion a la diversidad, en los Centros Educativos de Cantabria.

c. Orden EDU 5/2006, de 22 de febrero, por la que se regulan los Planes
de Atencion a la Diversidad y la Comisién para la elaboracion y
Seguimiento del Plan de Atencién a la Diversidad en los centros
educativos de la Comunidad Auténoma de Cantabria.

d. Resolucién de 22 de febrero de 2006, por la que se proponen diferentes
medidas de atencién a la diversidad con el fin de facilitar a los centros
educativos de Cantabria la elaboraciéon y desarrollo de los Planes de
Atencién a la Diversidad.

e. Circular del centro de la Direccion General innovacién y centros
educativos por la que se dictan instrucciones referidas a la atencién a la
diversidad y a la orientacién en las diferentes etapas educativas [para
el curso correspondiente]).

f.Circular del centro de la Direccion General innovacién y centros
educativos por la que se dictan instrucciones que regulan las
actuaciones de los coordinadores/as y comisiones de interculturalidad

[para el curso correspondiente].

Puesto que en la actualidad son las comunidades auténomas las que ostentan
las competencias en materia educativa -excepto Ceuta y Melilla, que
permanecen adscritas al Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (en
adelante, MECD), junto con los centros educativos que forman parte de la
accion educativa espafiola en el exterior-, son estas las que deben desarrollar las

medidas pertinentes para garantizar que se cumple la ley en educacion.
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En el caso de Cantabria, y para dar cumplimiento a la normativa estatal, se
procede a la publicacién del Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de Ordenacion de la
Atencion a la Diversidad en las ensefianzas escolares y la educacion preescolar de

Cantabria, que establece las directrices a seguir en toda la comunidad.

Este decreto senala la necesidad de establecer una serie de directrices
destinadas a atender a todo el alumnado, teniendo en cuenta sus diferentes
capacidades, intereses y motivaciones. Se parte, pues, de la idea de que todos
los alumnos tienen unas necesidades propias y especificas, y que estas son
determinantes para acceder a las distintas experiencias de aprendizaje, cuya
satisfaccion requiere una atenciéon pedagégica individualizada. Dicha atencion
puede proporcionarse, en la mayoria de los casos, en los propios centros
escolares, mientras que en otras ocasiones se hacen necesarios otro tipo de

recursos.

De acuerdo con este decreto, se requiere que en los centros educativos se
desarrollen procesos de ensefianza-aprendizaje adaptados tanto al grupo como
al individuo y que exista ademéds una reflexion sobre la realidad educativa.
Afade que estos procesos deben sustentarse en un pilar central: el de las

medidas adoptadas para dar respuesta al conjunto del alumnado.

La consecuencia inmediata de esta concepcién de la atenciéon a la
diversidad es el reto que supone para todos los implicados, pues exige
actuaciones profesionales complejas que deben adecuarse a la realidad
educativa y se requiere extenderlas no solo a los alumnos y a los profesores,
sino también a las familias y a la sociedad en general, pues es esta sociedad la

destinataria final de sus beneficios.

En cuanto a la materializacion de esa atencién a la diversidad, el decreto

sefiala que se debe partir de su insercién en la organizacion del centro y el
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curriculo, y que ha de estar basada en la reflexion conjunta y en la colaboraciéon

entre el profesorado y las familias.

Por lo que respecta a los profesores, cuya tarea es evidentemente
fundamental, la Administraciéon se compromete a promover su formacién y

asesoramiento en la resolucién de las dificultades cotidianas que puedan surgir.

2.3. La normativa aplicada a los centros.

Para unificar y concretar las medidas que se deben adoptar en toda la
comunidad auténoma, el Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de Ordenacion de
Atencion a la Diversidad en Cantabria mencionado anteriormente, establece la
obligatoriedad de elaborar un Plan de Atencion a la Diversidad (en adelante,

PAD) en todos los centros educativos.

Asi, nos interesan especialmente tres articulos de este decreto destinados a
describir la atencién educativa al alumnado extranjero que estudia en los

centros de la comunidad, que a continuacion se analizan detalladamente.

En primer lugar, el articulo 32 establece como principio de actuacién el
que sefiala la normativa estatal: la obligacion de la Consejeria de Educacién de
tavorecer la incorporacion a nuestro sistema educativo del alumnado en edad

de escolarizacién obligatoria procedente de otros paises.

A su vez, se especifica que este proceso de escolarizaciéon deberd estar
basado en tres pilares: la interculturalidad, la integraciéon y la convivencia

entendida como aceptacion de la diferencia.

Se precisa también que la accion educativa destinada a este alumnado
debera tener en cuenta otros tres principios: deberd ser una atencién

personalizada, debera estar orientada a la normalizacién de su situacion
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escolar, personal y social y, por dltimo, deberd procurar que los aprendizajes
sean funcionales y que respondan a necesidades personales, sociales y

profesionales.

Es decir, en el decreto se recoge expresamente la necesidad de desarrollar,
en todo el ambito educativo, actitudes positivas hacia otras culturas,
fomentando que estos alumnos participen en la vida escolar y que sientan que
forman parte de su comunidad educativa. Afiade que se debe fomentar el
desarrollo de estrategias de aprendizaje, especificando que este debe
construirse a partir del manejo de ciertas habilidades sociales y de un

aprendizaje cooperativo.

Siguiendo con el citado decreto, el articulo 33 establece las directrices para
la incorporaciéon de estos alumnos, sefialando que se debera tener en cuenta su
edad, su competencia curricular y su distribucién. Se puntualiza que si estos
alumnos conocen la lengua espafiola, pero no presentan graves carencias en
conocimientos bésicos, serdn los centros los que adopten las medidas que
consideren mas adecuadas, mientras que, en caso contrario, los alumnos
participardn en los programas de aprendizaje de la lengua, durante el tiempo
necesario, para garantizar la adquisicion de una adecuada competencia
lingtiistica que le permita tanto el desenvolvimiento social como el progreso

académico.

Por dltimo, el articulo 34 de este decreto recoge la obligatoriedad de los
centros de planificar la atencién a estos alumnos extranjeros, estableciendo que
deben elaborar programas de acogida especificos, con el objeto de facilitar tanto
su integraciéon y progreso como la comunicacién y el asesoramiento a sus

familias.

De este modo, y haciendo referencia ahora a la normativa estatal, el PAD

de los centros atiende al principio expresado en el Preambulo de la LOMCE,
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que destaca la necesidad de que, partiendo de un marco legislativo comun, los
centros dispongan de cierto margen de autonomia que les permita adecuar su
actuacion a sus circunstancias concretas,y a las caracteristicas de su alumnado,

con el objetivo de conseguir el éxito escolar de todos los estudiantes.

Siguiendo con este objetivo nacional, el Predmbulo sefiala que la finalidad
tltima de la educacion es la de conseguir que todos los ciudadanos alcancen el
méaximo desarrollo de sus capacidades, tanto individuales como sociales,
intelectuales, culturales y emocionales, para lo cual resulta imprescindible que
reciban una educacién de calidad adaptada a su necesidades concretas, que, a
través de apoyos concretos, garantice una igualdad efectiva de oportunidades.
Anade que este objetivo solo se puede conseguir con la colaboracién de toda la
comunidad educativa: alumnos, familias, profesorado, centros docentes,
Administraciones educativas y, en tltima instancia, la sociedad en su conjunto,
sefialando a esta tltima como responsable -y también beneficiaria- de la calidad

de su sistema educativo.

A continuacion, se analizaran las unidades previstas por la Consejeria de

Educacién para la mencionada atenciéon educativa de todo el alumnado

2.3.1. El Plan de Atencidon a la Diversidad de los centros.

El articulo 41 del Decreto 98/2005, de 18 de agosto, de Ordenacion de Atencion

a la Diversidad en Cantabria, define el PAD como

[...] el documento que recoge el analisis de la situaciéon de cada centro, las
medidas (actuaciones y programas) encaminadas a atender a la diversidad del
alumnado y los recursos que se van a destinar para ello, asi como el

procedimiento de seguimiento, evaluacién y revision del mismo.
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En el articulo 42 se sefiala que esta atencion a la diversidad afecta a todos
los centros educativos, cuya respuesta pasa por la obligaciéon de elaborar un
plan propio que, integrado en el Proyecto Curricular del centro, debe incluir las
medidas de atenciéon a la diversidad que se consideren necesarias en esa

realidad educativa concreta.

A continuacién, se enumeran los diferentes apartados que deben incluir
estos planes de centro individuales: un anélisis de la situacion de partida y la
valoracion de necesidades, la determinacién de objetivos, las medidas que se
proponen, los recursos de que dispone el centro, el seguimiento del plan y, por

altimo, su evaluacion final.

Para ayudar a los centros en esta tarea, la Consejeria publica una orden y
una resolucion: la Orden EDU 5/2006, de 22 de febrero, por la que se requlan los
Planes de Atencion a la Diversidad (PAD) y la Comision para la Elaboracion y
Sequimiento del Plan de Atencion a la Diversidad (CESPAD) en los centros educativos
de la Comunidad Auténoma de Cantabria, y la Resolucion de 22 de febrero de 2006, por
la que se proponen diferentes medidas de atencion a la diversidad, insistiendo
en que no deben entenderse como “un conjunto cerrado y definitivo”, sino
como algo dindmico que permita que los profesores puedan enriquecer y
ampliar esas medidas con otras que se deriven de la practica educativa, la
investigacion y la experimentacién en el aula, el intercambio de experiencias y
el interés por la innovacion, destacando asi el relevante papel de este sector de

la comunidad educativa en todo este proceso.

Por lo que respecta a las clases de medidas, esta resolucion las clasifica en
tres grupos: ordinarias, especificas y extraordinarias. Se explican a

continuacion.

En primer lugar, las medidas ordinarias se definen como las actuaciones y

programas destinados tanto a prevenir posibles dificultades, y en su caso a
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facilitar la superaciéon de las mismas, como a profundizar en el curriculo,

siempre que 1o alteren significativamente sus elementos esenciales.

En segundo lugar, las medias especificas se definen como el conjunto de
actuaciones y programas destinados a dar respuesta a las necesidades
educativas de ciertos alumnos, siempre que impliquen modificaciones
significativas en alguno de los elementos curriculares considerados esenciales o

en el acceso al curriculo.

En tercer lugar, las medidas extraordinarias se definen como aquellas
actuaciones y programas dirigidos a dar respuesta a las necesidades educativas
del alumnado que requiere modificaciones muy significativas del curriculo

ordinario.

Es necesario precisar que los programas de aprendizaje del espafiol como
segunda lengua para alumnos inmigrantes se enmarcan dentro de las medidas
ordinarias de atencion a la diversidad, pues esta situaciéon se considera algo
transitorio, ya que su duracion en el tiempo debe ser tan corta como sea posible.
Para lograr este objetivo, se limita su extension a la mitad del horario lectivo,
tratando asi de facilitar al méximo la integracién del alumno dentro del grupo

utilizando en el menor tiempo posible.

2.3.2. El Plan de Interculturalidad en los centros.

Con el fin de atender a la progresiva incorporacion de alumnado
inmigrante a los centros de la comunidad, en el afio 2005 se elabora un Plan de
Interculturalidad (en adelante, PI) que se ha venido aplicando en la region

durante la altima década.

Las bases sobre las que se sustenta el Plan de Interculturalidad para los

centros educativos de Cantabria quedan perfiladas en las palabras que Diaz
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Tezanos, Consejera de Educacion del Gobierno de Cantabria, escribe en la
presentaciéon del libro coordinado por Tejerina Lobo bajo el titulo Leer la

Interculturalidad (2008: 15):

[La llegada del alumno inmigrante] supone una posibilidad importante de
enriquecimiento, un motivo para insistir en el desarrollo de valores de tolerancia
y respeto hacia lo diferente, y una oportunidad de asentar las bases para la
necesaria cohesién social en un contexto social progresivamente mas diverso.
Valores imprescindibles todos ellos, en un modelo educativo comprometido con

la época actual.

Ese mismo ano, con motivo del I Encuentro sobre Interculturalidad,
organizado por el Sindicato FETE-UGT Cantabria, la Consejera insiste

nuevamente en la importancia de este plan que

[...] toma en consideraciéon las peculiaridades del alumnado extranjero, y reposa
en un modelo educativo que propugna el éxito para todo el alumnado, en un

marco de respeto y valoracién de las diferencias.

Por tanto, la finalidad dltima del PI es la de propiciar la inclusioén y
participacion real en la sociedad de todo el alumnado perteneciente a distintas
culturas, apoyando todas las medidas adoptadas por los centros educativos, y
la de facilitar no solo su acceso y permanencia en el sistema educativo, sino

también su progreso lingtiistico, académico, personal y profesional.

Como se ha sefialado anteriormente, cuando un alumno extranjero
desconoce la lengua espafiola, se deben poner en marcha una serie de
actuaciones concretas destinadas a solucionar esa situaciéon, pero siempre
teniendo en cuenta que no se trata de un alumno de necesidades educativas
especiales, sino de un alumno que necesita un programa de intervencién que

por un lado le facilite el aprendizaje de la lengua escolar y, por otro, propicie su
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integracion en el grupo y le sirva de guia en su proceso de aprendizaje. Asi, uno
de los objetivos fundamentales del PI debe ser el de facilitar al alumno el
aprendizaje de la lengua que sera vehicular para el acceso al conocimiento del
resto de las materias, por lo que el centro escolar deberd disponer de una

programacion de espafiol como segunda lengua que responda a esta necesidad.

De acuerdo con este plan, se considera imprescindible que en todos los
casos predomine la inmersién natural en el aula que, sin embargo, no resulta
suficiente para que estos alumnos adquieran una competencia lingtiistica que
sirva de soporte a su progreso académico en un corto limite de tiempo. Se trata,
muchas veces, de una atencién basada sobre todo en la buena voluntad de un
profesorado que no siempre tiene la formacién necesaria para la ensefianza de

su propia lengua.

2.3.3. El Coordinador de Interculturalidad.

Un aspecto relevante que se debe tener en cuenta es que estos alumnos se
pueden incorporar a nuestros centros educativos en cualquier momento, lo que
dificulta atn maés la labor del profesorado. Con la finalidad de minimizar al
maximo el impacto inicial que se produce cuando llega un alumno que
desconoce la lengua espafiola a cualquier centro escolar de Cantabria, se ha
creado la figura del Coordinador de Interculturalidad que a partir de 2005 se ha

ido incorporando a todos los centros de la Comunidad.

En la Orden EDU 21/2006, de 24 de marzo, que establece las funciones de los
diferentes profesionales y Organos, en el dmbito de la atencion a la diversidad, en los
centros educativos de Cantabria, se enumeran las multiples y variadas funciones
de esta nueva figura. De acuerdo con esta orden, sus funciones son las
siguientes: colaborar en la valoracion inicial del alumno, apoyarlo en la
adquisicion de una competencia adecuada en la segunda lengua (en adelante,

L2), reforzar el seguimiento que realiza el tutor del grupo ordinario, colaborar
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en la elaboracion y selecciéon de materiales y promover actuaciones destinadas a
la ensefianza del espafiol como segunda lengua (en adelante, E/L2) mediante la

integracion de los contenidos curriculares y los de la L2.

Concretando atn mas, en la Circular del centro de la Direccion General
innovacion y centros educativos por la que se dictan instrucciones que regulan las
actuaciones de los coordinadores/as y comisiones de interculturalidad [para el curso
correspondiente], se detallan las actuaciones de estos coordinadores para los
centros de educacion infantil, primaria y secundaria. En esta circular se
establece de forma regular que dichas actuaciones deberan quedar recogidas en
un Programa de Actuacién, que se incluird en el PAD del centro y cuya
atencion se estructurard en tres ambitos: el alumnado, las familias y la

colaboracién con el profesorado.

Por lo que respecta al alumnado de ESO, el primer paso es realizar un
informe con una valoracién inicial, un documento que deberéd incluir la historia
de escolarizacion anterior, referencias a su contexto social y familiar, el grado
de conocimiento de la lengua espafiola y la necesidad o no de apoyo para el
aprendizaje de la lengua vehicular. El objetivo de esta valoracién es del de
orientar su escolarizacion en el curso mas adecuado, asi como las medidas mas
adecuadas a sus necesidades educativas. La decisiéon de adscripciéon al curso,
que se tomard de forma colegiada entre el coordinador de interculturalidad, el
jefe de estudios y el orientador del centro, se realizara con caracter general al
curso que corresponda por edad, a menos que su incorporaciéon se realice
avanzado el curso y/o no conste escolarizacién previa o hubiese estado
desescolarizado en los dos dltimos afios. En ese caso, se podrd incorporar en un
curso inferior o dos con la finalidad de lograr una mejor adaptacién, tanto al

sistema educativo como a sus compafieros -si su edad cronolégica lo permite-,
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siempre que presente desfase curricular o un conocimiento insuficiente de la

lengua.5

Por lo que respecta a las familias, la actuacién del Coordinador de
Interculturalidad abarca su acogida a través de un encuentro inicial, con el fin
de ofrecerles informacién sobre el sistema educativo, sobre el funcionamiento y
las peculiaridades del centro y, en general, sobre todas las actuaciones que
favorezcan la integracion del alumno en el aula y en el centro, incluyendo
informacién sobre becas y recursos. La circular recuerda la importancia de este
primer contacto y sefiala que, dado que forma parte del Plan de Acogida del
centro previamente establecido, se debe poner especial atenciéon a fin de

conseguir una integracion 6ptima desde el primer momento.

La circular anual recuerda que, para facilitar el encuentro con las familias,
existen documentos traducidos a varios idiomas con informacién sobre el
sistema educativo espafiol, y que se puede contar con la ayuda del profesorado
de las Aulas de Dinamizacién Intercultural y con los mediadores culturales, de

los que se hablard mas adelante.

Por lo que respecta a la colaboracion con el profesorado, esta se traducira
sobre todo en el asesoramiento a los diferentes profesores del alumno, asi como
a los 6rganos de coordinacion docente. En el primer caso, ese asesoramiento se
centrard en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, la orientacién sobre
medidas educativas adecuadas a las necesidades de dicho alumnado y la
colaboracion con los tutores en la orientacion a las familias. En el segundo caso,
se trata de asesorar a los equipos docentes, equipos de ciclo, departamentos y
CESPAD, tanto para favorecer la competencia curricular del alumnado como
para fomentar el enfoque intercultural al que se refiere el PAD de Cantabria,

para que este pueda tener proyeccion en los proyectos y planes del centro.

5La circular recuerda que, a efectos administrativos, la escolarizacién en un curso inferior se
considera una repeticion.
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Resulta evidente que, para que la labor del Coordinador llegue a buen
puerto, debe contar con la implicacién del conjunto de la comunidad educativa.
En teoria, estos alumnos necesitan estar en el aula con sus compafieros y en
todas las materias el mayor tiempo posible, pero en la préctica, al menos en los
primeros meses, es frecuente escuchar la preocupaciéon de muchos profesores
que sefialan, por un lado, la incapacidad de estos alumnos para comprender
nada de lo que se explica en sus clases, y, por otro, manifiestan su propia
incapacidad para conseguir resultados positivos en la ensefianza de sus
respectivas asignaturas. En nuestra opinién, tal vez habria que plantearse otro
tipo de refuerzo para estos momentos iniciales, el cual podria proceder de
profesores especialistas en las técnicas de ensefianza de espafiol como lengua

extranjera.

Por lo que respecta al papel de los docentes, resulta interesante el trabajo
de Essombra Gelabert (2006), que muestra experiencias reales y estrategias
destinadas a la preparacién de los equipos directivos, a la dinamizacién del
claustro de profesores y a la formacién y perfeccionamiento de los docentes. En
su estudio, destacan los cuestionarios destinados a conocer los estilos de
profesorado en relacién con la diversidad y las actitudes de los docentes ante la
inmigracién. En ellos, los profesores deben identificar, entre otras cosas, a qué
tipo de modelo responden con su metodologia y evaluacién, hacia qué
finalidades orientan su practica, qué aspectos valoran mas en los alumnos
inmigrantes, qué opinan sobre la diversidad cultural en las aulas, etc. Asi,
resultardn diversos tipos de profesores en funcién de la importancia que para
ellos tengan determinados aspectos, entre los que figuran la trasmisiéon de
contenidos, los métodos y recursos mds eficaces o un interés especial por
promover la integracion de sus alumnos y ayudarles en su crecimiento socio-

afectivo.
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Por lo que respecta a las familias de estos alumnos, resulta frecuente que
su informacién sobre la estructura y funcionamiento del sistema educativo sea
escasa 0 nula, lo que se traduce en una frecuente falta de implicaciéon en la
educacion de sus hijos. Se da el caso de que, en algunas ocasiones, también ellos
desconocen la lengua espafiola, por lo que la comunicacién se convierte en una
tarea muy complicada. Por esta razon, el PI sefiala la importancia de potenciar
la ensefianza del espafiol para extranjeros, no solo en los centros de ESO, sino
también en los centros de educacion de personas adultas, a fin de conseguir la
complicidad y la colaboracién de uno de los pilares més importantes en la

educacion de un nifio: su propia familia.

2.3.4. La programacion de E/L2 en los centros.

Como se ha explicado, cuando un alumno no hispanohablante llega a la
comunidad educativa, inmediatamente se ponen en marcha medidas
especificas destinadas a su aprendizaje del espafiol, especialmente si se trata del
altimo tramo de la Educacién Primaria o de cualquiera de los cursos que

conforman la ESO.

En este sentido, segin la Circular del centro de la Direccion General
innovacion y centros educativos por la que se dictan instrucciones que regulan las
actuaciones de los coordinadores/as y comisiones de interculturalidad [para el curso
correspondiente], se debe priorizar la ensefianza del espafiol a través del
curriculo de las distintas areas o materias, partiendo siempre de la competencia

lingtiistica del alumno en su lengua de origen.

Para atender a este alumno, el centro debe disponer de una programacién
de E/L2 que elaboraran los profesores encargados de impartir la L2, con la
colaboracion del Coordinador de Interculturalidad, atendiendo siempre a las
orientaciones del PI, que establece una serie de directrices basicas y uniformes

para todos los centros. Esta programaciéon deberd adecuarse a las necesidades
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del alumnado del centro, contemplando su nivel lingtiistico, su horario de
atencion semanal y los mecanismos de seguimiento y coordinacién con el resto

del profesorado.

A este respecto, el PI propone que esta programacion para la ensefianza de

espafiol como segunda lengua debe partir de tres ejes:

a. La adopcion de la perspectiva del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (en adelante, MCER).

b. La promocién de la ensefianza de contenidos a través de tareas.

c. La integracion de esta ensefianza en el curriculo del curso

correspondiente.

En cuanto a la imparticién de esta disciplina en la etapa de ESO, la circular
anual establece que la atencién educativa se podra realizar dentro del aula de
referencia y, cuando se realice fuera de ella, para lo que se deberd contar con
autorizacion escrita de la familia, se harda de modo que el tiempo de
permanencia del alumno con su grupo de referencia sea el maximo posible.
Afade que en el aula se debe fomentar su participacion en aquellas materias
que favorezcan su interaccién con los demds compafieros, o bien en las que
manifieste un mayor conocimiento, con la finalidad de generar un concepto

académico positivo de si mismo.

Si se ha optado por una atencién fuera del aula, la circular ofrece un
namero de horas orientativo para organizar ese apoyo, que oscilan entre las 9
horas que puede necesitar un alumno de nivel 0 y las 2 horas que necesita un
alumno que aspira al nivel B1 del MCER, puntualizando que a lo largo de esas
horas el alumnado serd preferentemente atendido por los distintos miembros de la
comision de interculturalidad de los centros ~donde exista- o, en su defecto, por otro
profesorado del centro ademds del Coordinador de Interculturalidad. Dichas

orientaciones horarias quedan especificadas de la siguiente forma:
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1° ano de 2° afio de 3° afio de 4° afio de
escolarizacion escolarizacion escolarizacion escolarizacion
Nivel 0 Entre 9h-6h
Nivel Al Entre 9h-6h Entre 6h-3h Entre 4h-3h
Nivel A2 Un periodo Entre 4h-3h Segtn Segun
maximo de 6h necesidades, necesidades, 2h
entre 9h-6h
En proceso de Segin Segin Segin Segun
adquisicién del necesidades, 2h | necesidades, 2h | necesidades, 2h | necesidades, 2h
nivel B2

Tabla 8, donde A1, A2 y B2 se corresponden con el nivel de competencia lingiiistica de acuerdo
con el MCER; h equivale a horas, de las que se expresa el nimero estimado pertinente para cada

caso.

Cuando se decida la finalizacién del apoyo de la segunda lengua, el
Coordinador de Interculturalidad deberé elaborar un informe que justifique la
decisiéon y debera comunicérselo personalmente a las familias. Ese informe, que
se incluird en el expediente del alumno, sera de cardcter cualitativo y debera
recoger tanto su progreso en las diferentes materias, como en el programa de
aprendizaje del espafiol, asi como una serie de orientaciones y propuestas
educativas que faciliten su continuidad en el aprendizaje a través del resto de

materias.

La circular también establece que, en caso necesario, sera posible realizar
adaptaciones curriculares con distinto grado de significatividad, en las que se
priorizara el aprendizaje del espafiol a través de los contenidos de las distintas
materias. El referente de la evaluacién, para estos alumnos, serdn los objetivos
marcados en la adaptacién curricular, debiendo valorar positivamente su
esfuerzo y facilitar su promocién para que se mantenga con su grupo de
referencia. En todo caso, la circular recuerda que en la evaluacién, promocién y

titulacién de estos alumnos se debe aplicar siempre la normativa vigente.
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Por supuesto, éstas son las directrices generales, para todos los centros y
para todos los alumnos; después, habra que tener en cuenta las caracteristicas
especificas de cada centro y, por supuesto, de cada alumno y es tarea de todos

lograr su éxito en la adquisiciéon del E/L2 y por tanto, su éxito académico.

Actualmente, cuando la disponibilidad del profesorado lo permite, son los
departamentos de Lengua castellana y Literatura los que generalmente asumen
la responsabilidad de ensefiar E/L2 a esos alumnos. Esta nueva labor docente,
distinta de la que han venido desempefiado tradicionalmente, genera una gran
inseguridad entre el profesorado de la materia, puesto que, aunque por su
nombre puedan parecer disciplinas similares, lo cierto es que nada tiene que ver
la ensefianza de la Lengua y la Literatura a unos alumnos que dominan
perfectamente la lengua vehicular, con la ensefianza de E/L2, una disciplina
cuyo dominio aspira a convertirse en la lengua vehicular para el aprendizaje del
resto de materias curriculares. Con frecuencia, en estos departamentos surgen
interrogantes sobre qué ensefiar, como hacerlo, en qué momento o con qué
materiales. Hay que sefalar al respecto que, en ningin caso, se trata de
profesores especialistas en las técnicas y ensefianzas de E/L2, una orientacién
disciplinar, en nuestra opinién, mucho més cercana a las necesidades de estos

alumnos.

En otras ocasiones, la situacion empeora, pues esas clases acaban
impartiéndolas profesores de variadas disciplinas en funcion de la
disponibilidad de profesorado por parte del centro, convirtiéndose este en el
Unico criterio a tener en cuenta a pesar de que en el claustro puedan existir

profesores con una formacién mas adecuada.

En este sentido, Moreno Garcia (2004: 37) abunda en esa necesidad de

formacion especifica del profesorado, sefialando que
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Todas estas dificultades podrian resumirse en una falta de preparacion especifica
para un tipo de ensefianza no contemplado en las carreras que realizan quienes

mas tarde se dedicaran a la docencia.

En definitiva, ensefiar la propia lengua a estudiantes extranjeros implica
dominar una serie de conocimientos, estrategias y actitudes concretas,
diferentes de las que se necesitan para explicar cuestiones lingiiisticas a los
nativos de esa lengua. Parece més acertado pensar que el perfil, la formacion
académica y la metodologia de un docente de E/L2 se parece mucho més a la
de un profesor de Lengua Extranjera que a la de uno de Lengua Castellana y
Literatura, por lo que seria conveniente la presencia de este profesional en los
centros educativos del Ensefianza Primaria y Secundaria, un docente que tenga
una especialidad reconocida, como la tienen los profesores de Espafiol como

Lengua Extranjera en las Escuelas Oficiales de Idiomas.

Precisando lo anterior, hay una cuestiéon que, aunque parece obvia, no
siempre se tiene en cuenta, y es la necesidad -sefialada desde hace tiempo por
numerosos autores- de diferenciar los conceptos de sequnda lengua (L2) y de
lengua extrajera (LE) cuando hacemos referencia a la ensefianza de un idioma.
Para Baralo Ottonello (1999: 23), la L2 se debe entender como Ia lengua no nativa
adquirida en la nifiez o en la juventud en un contexto natural, y la LE como la lengua
aprendida fuera del pais, en un contexto institucional y a una edad adulta. Pero son
Villalba y Hernandez (2001: 10) quienes sefialan la clave fundamental cuando
afirman que lo que diferencia a los estudiantes de idiomas tradicionales de
nuestros alumnos extranjeros en ensefianza reglada es la inmersioén lingtiistica,
pues hay que tener presente que el aula no es el anico lugar en el que adquieren
la nueva lengua, lo hacen también en todo el entorno escolar, un factor que sera
decisivo en la adquisicién tanto de construcciones correctas como de algunos
“vicios” lingtiisticos idénticos a los que muestran los nativos de la regiéon. Hasta
qué punto se produce esa influencia es uno de los aspectos que trataremos de

precisar con nuestra investigacion.
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2.3.5. El Aula de Dinamizacién Intercultural.

El Aula de Dinamizaciéon Intercultural (en adelante ADI) nace con la
finalidad apoyar y colaborar con los centros, a través de la figura del
Coordinador de Interculturalidad, en su tarea de propiciar en el centro un

ambiente favorable a la construccién de una cultura intercultural.

Para describir ese proceso de construccién de una educacioén intercultural,
conviene recordar la diferencia entre dos términos que pueden parecer
similares, pero que comportan diferencias importantes que se hace necesario
matizar. Son los términos de multiculturalidad e interculturalidad. El primero se
usa fundamentalmente para hacer referencia a la coexistencia de varias culturas
en un determinado contexto, sin que necesariamente entre ellas se dé ninguna
relacion, mientras que en el segundo lo que realmente importa es el intercambio

que se produce en esa coexistencia.

Por tanto, la construcciéon de la necesaria cultura intercultural implica
facilitar y promover el intercambio, la interaccién y la cooperacién entre las
culturas, con un tratamiento igualitario de éstas y fijAndose no solo en las

diferencias sino también en las similitudes existentes entre ellas. En palabras de

Pell6n (2007: 50):
A vpartir de la presencia de varias culturas en contacto [multiculturalidad],

conseguir que tengan lugar procesos dinamicos de intercambio, de fusién, de

verdadero mestizaje cultural [interculturalidad].

Asimismo, en la pagina 53 de la obra citada insiste en la misma idea:
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Potenciar en el ambito educativo el conocimiento, las actitudes, la construccién de
una ciudadania intercultural que sabe armonizar lo mio-lo nuestro con lo tuyo-lo

vuestro.

En este sentido, Bastida, Bordons y Rins sostienen la importancia de

acudir al texto literario en busca de esa conexién entre culturas (2006: 83):

Para una pedagogia de la inclusién o, mejor dicho, de la integracién, el texto
literario se perfila como un intento de preservar herencias histéricas, culturales y
religiosas, de agilizar el didlogo entre mayorias y minorias, un puente que
favorezca el encuentro entre culturas y sobre todo una manera de ver las cosas

con los ojos del otro.

Ese mismo espiritu es el que mueve a Tejerina Lobo en la coordinacion del
volumen colectivo Leer la interculturalidad. Una propuesta diddctica para la ESO
desde la narrativa, el dlbum y el teatro, cuyo objetivo tltimo es el de valorar las
extraordinarias posibilidades del texto literario como vehiculo de integracion

intercultural.

Volviendo al AD], el articulo 14 del Decreto 98/ 2005, de 18 de agosto, de
Ordenacion de Atencion a la Diversidad en Cantabria recoge la necesidad de
desarrollar programas especificos de aprendizaje para los alumnos que
desconocen la lengua espafiola creando entonces los llamados Programas de
Inmersion Lingiiistica. Es asi como en septiembre de 2005 nacen las aulas de
dinamizacién cultural, cuya finalidad es la de establecer un contacto inicial con
todo el alumnado y sus familias, y proporcionar los medios para que los
alumnos escolarizados en ESO adquieran una competencia comunicativa basica

en la lengua castellana.

Esta nueva estructura pretende ser un nexo entre las familias que se

incorporan a esta comunidad auténoma y las instituciones educativas y

-33-



Capitulo 2: Marco educativo legal para la atencién a la diversidad en Cantabria

sociales, de tal forma que a través de esta estructura los recién llegados puedan
conocer cualquier aspecto relativo al sistema educativo, la oferta educativa -
tanto para los alumnos en edad escolar como para sus progenitores-, asi como

otro tipo de servicios y recursos de los cuales se pueden beneficiar.

Existen dos aulas de dinamizacién intercultural -una, en Santander y otra,
en Torrelavega- que atienden al alumnado de ESO de las zonas que tienen
adscritas, cada una de las cuales se compone de los siguientes profesionales:
profesorado de Educacién Secundaria, profesado de Servicios a la Comunidad,
un orientador y varias mediadoras culturales, estas tltimas comunes a las dos

unidades®.

Por lo que respecta a las mediadoras culturales, en la actualidad la
Consejeria de Educacion cuenta con tres profesionales: una especialista en
cultura china, otra en cultura rumana y una tercera en cultura &rabe -
inicialmente se trabajaba también con una mediadora especializada en paises de
Latinoamérica’, pero esa figura hoy dia ha desaparecido. Estas mediadoras,
denominadas Auxiliares de Lengua de Origen, desempefian un papel
fundamental, pues realizan actuaciones de traduccion e interpretacion tanto en
los centros educativos como en las aulas de dinamizacion intercultural y
facilitan el conocimiento de pautas culturales bdésicas, tanto a través de
documentacién como mediante la propuesta de actividades para el alumnado

y/ o las familias.

¢ Cuando se trata de alumnos de Educacion Primaria que necesitan desarrollar una competencia
comunicativa inicial en espafiol, el papel de las aulas de dinamizacién intercultural lo realiza un
Equipo de Interculturalidad, compuesto por distintos profesionales que se desplazan a los
centros, entre los que figuran maestros de Educacion Primaria con experiencia en la atencion
del alumnado inmigrante, profesores de Servicios a la Comunidad, un orientador y varios
mediadores culturales.

7 Hay que tener en cuenta que aunque la lengua oficial dela mayoria de los paises de
Latinoamérica sea el castellano, la incorporacién del alumnado de tal procedencia a nuestro
sistema educativo suele ser dificil por motivos de diversa indole, como la adaptacién al pais o al
sistema educativo, a la metodologia de trabajo, a la redaccién de los libros de texto, etc.
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En cuanto a la distribucién de los centros, el aula de Santander se ocupa
de la capital, de Santa Cruz de Bezana, de la zona oriental y de los valles Pas y
Pisuefia. Por su parte, el aula de Torrelavega se ocupa de los centros de la villa,

Camargo, la zona occidental, Campoo y Liébana.

Otro aspecto fundamental en el que trabajan estas aulas es la oferta de un
programa especifico de ensefianza del espafiol a tiempo parcial para el
alumnado procedente de los institutos de Educaciéon Secundaria de las
respectivas zonas. Estas clases son de gran ayuda para los alumnos, ya que no
solo aceleran sustancialmente el aprendizaje de una herramienta que resultara
imprescindible para su adecuado progreso académico, sino que facilitan el
contacto con otros alumnos que estdn en su misma situaciéon, con lo que
empiezan a vivir sus actuales circunstancias personales desde una perspectiva
mucho més positiva. El problema es que no todos los alumnos pueden acudir a

ellas, y cuando lo hacen, en algunos casos, suele abundar el absentismo.

El Aula de Dinamizacion Intercultural tiene, ademads, otra funcidén
fundamental: la de llevar a cabo una coordinaciéon periddica con los centros
educativos para constatar el progreso real del alumno, algo que se suele llevar a
cabo de forma periédica, generalmente mediante visitas frecuentes a los

centros.

2.3.6. El papel de las Asesorias y los Centros de Formacién de Profesores.

Estos organismos desempefian un papel muy importante en el disefio e
imparticion de actividades de formacién del profesorado, cuyo objetivo
primordial es conseguir la adecuada competencia de los docentes en sus
intervenciones. Asi, en los altimos anos, se han venido celebrando diferentes
actividades formativas: moédulos en centros educativos, cursos en los distintos

centros de formacién de profesores (conocidos como CEP) de la Comunidad,
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seminarios, congresos y grupos de trabajo, con la intencién de ayudar a los

docentes a desempefiar adecuadamente su labor educativa.

A través de estas asesorias se ha dado también especial relevancia a la
difusion de materiales, documentos, medidas organizativas, actividades
destacadas y lineas de trabajo de otros centros educativos -tanto de fuera como
de dentro de la regién-, con el fin de dar a conocer lo que se esta haciendo en
otros lugares y mejorar las actuaciones de todos los implicados en la educaciéon
obligatoria de la Comunidad Auténoma de Cantabria. En nuestra opinion, esta
es una labor fundamental que debe estar basada en esa formacion especifica de
la que habldbamos, de la que deberian formar parte algunas cuestiones
relevantes, relacionadas con la ensefianza y aprendizaje de una lengua, que

desarrollaremos en el siguiente capitulo.
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Capitulo 3
Algunos aspectos importantes en la

enseflanza y aprendizaje de una lengua

En este capitulo abordaremos algunas cuestiones importantes
relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje de una lengua, validas, por
tanto, para el espafiol como segunda lengua en la ensefianza reglada
obligatoria. Dividiremos la exposicion en dos partes: la primera estara
orientada al proceso de aprendizaje y la segunda estara orientada al proceso de
enseflanza, aunque en muchos momentos, como no puede ser de otra forma,

ambos acaben confluyendo.
3.1. El aprendizaje de una segunda lengua.

Empezamos recordando que existen dos formas, en principio opuestas, de
acceder al conocimiento lingtiistico: por un lado la adquisicion y por el otro el
aprendizaje. Mientras que en el primer caso las habilidades lingtiisticas se

adquieren de forma natural y sin una atencién consciente al proceso, en el
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segundo es necesario un esfuerzo por parte del aprendiz y una atencién
consciente al sistema de la lengua. Para Moreno Garcia (2004: 38), la adquisicion
se produce de forma natural en interacciéon con los expertos, mientras que el
aprendizaje implica reflexion y se produce mediante la ensefianza formal. Es asi
como el término adquisicion hace referencia al proceso natural de aprendizaje
de la lengua materna, mientras que el de aprendizaje, que lleva implicita la
instrucciéon, se halla més vinculado al proceso de aprendizaje de segundas

lenguas.

Estos procesos no son intercambiables en el tiempo; lo que hay es una
evolucion de la etapa de la adquisicion a la de aprendizaje, que se produciria en
la pubertad, en lo que algunos autores llaman periodo critico -término acufiado
por Lenneberg-, pues es entonces cuando los mecanismos que activan la
adquisicion de la lengua se van anulando en el nifio y se hace necesaria la
atencién a unas pautas y normas que llevaran a la etapa del aprendizaje. De ahi
que, a mayor edad, menor garantia de éxito, y que en el caso de los adultos

nunca se hable de adquisicién, sino de aprendizaje.

En el caso de los inmigrantes que estudian espafiol en nuestras aulas, en
una situacion de inmersion lingtiistica, se combinan las ventajas propias del
aprendizaje y las de la adquisicién, ya que estos alumnos no dejan de aprender
la lengua en ningin momento, ni dentro ni fuera del aula. En este sentido, para
Mufioz Loépez (2004: 1235), en lo que respecta a las segundas lenguas, debe

considerarse que el aprendizaje y la adquisicién constituyen procesos paralelos.

3.1.1. Teorias sobre la adquisicion de una segunda lengua.

Existen diferentes teorias que tratan de explicar el hecho de que los nifios
adquieran una o varias lenguas, aparentemente sin esfuerzo, y generalmente
con éxito, y que a los adultos lo mismo nos cueste mas esfuerzo, sin que el éxito

esté garantizado.
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Larsen-Freeman y Long (1994: 199 y ss.), en relacién con el proceso de
adquisicion de segundas lenguas, agrupan los numerosos estudios existentes en
tres tipos de hipétesis: las teorias innatistas, las teorias ambientalistas y las

teorias interaccionistas.

Las teorias innatistas tratan de explicar la adquisicion de la lengua gracias
a una capacidad biolégica innata que permitiria este aprendizaje. Esta corriente,
promovida por el lingtiista Noam Chomsky, argumenta la existencia de una
Gramatica Universal basada en el principio de que los seres humanos estamos
dotados genéticamente de una capacidad para conocer los rasgos comunes de
todas las lenguas, y de una capacidad para activar los mecanismos que nos
permiten aislar los rasgos especificos de cada una de ellas. Esta Gramatica
Universal podria definirse como un conjunto de principios lingtiisticos innatos,
abstractos y universales, y por tanto comunes a todas las lenguas, que
determinan qué combinaciones son posibles y ayudan a disminuir los
problemas que la pobreza de estimulos provoca en el aprendizaje, lo que
ayudaria a explicar por qué un bebé puede adquirir su lengua materna en un
periodo relativamente breve, de una forma regular y superando el déficit del

caudal lingtiistico que recibe.

Las teorias ambientalistas consideran fundamentales los factores externos
generados por la experiencia, el entorno y el medio social, que prevaleceria
sobre cualquier tipo de conocimiento innato que el aprendiz pudiera poseer,
por lo que la educaciéon y la experiencia serian mucho mds importantes que

cualquier dotacién natural del individuo.

Entre estas teorias, destacan aquellas vinculadas de alguna forma al
conductismo (Skinner, Vygotski), asi como las teorias de la aculturacion
(Schumann, 1986), que postulan que en el aprendizaje de la L2 es fundamental

la relacion de los sujetos no nativos con los hablantes y la cultura de la lengua

-39-



Capitulo 3: Algunos aspectos importantes en la ensefianza y aprendizaje de una lengua

meta. De esta forma, los factores ambientales, sociolingtiisticos y psicolégicos
serian aspectos decisivos, y el nivel de éxito en el desarrollo de la L2 vendria
determinado por el grado de aculturacién, entendida como el grado de

adaptacion psicolégica, social, y cultural del aprendiz a la L2.

Las teorias interaccionistas explican la adquisicién de una lengua como
resultado de la interaccién entre las caracteristicas innatas del individuo y el
entorno lingtiistico que le rodea. En este sentido, citaremos los estudios
realizados por Eimas et alii (1996: 96 y 103), quienes, tras varios experimentos
con bebés, sostienen que los nifios poseen una dotacién rica en mecanismos
perceptivos innatos que les preparan para el mundo lingtiistico al que tendran
que enfrentarse, atribuyendo a los factores ambientales la capacidad de afectar

y alterar esas disposiciones perceptivas con las que el ser humano nace.

Segan estos tedricos, a medida que al nifio se le expone a un entorno
lingtiistico restringido, como podria ser el de una sola lengua, esa capacidad de
percepcioén innata para otras lenguas se reduce también. Eso explicaria que en
esas circunstancias el nifio conserve la capacidad de distinciéon fonémica cuando
perfecciona su lengua materna, pero que pierda al mismo tiempo la capacidad
de detectar esas distinciones entre los fonemas ajenos a ella. A pesar de ello, la
restriccion del entorno lingtiistico que provoca la lengua materna no llega
nunca a desactivar totalmente esos mecanismos perceptivos que no se usan,
solo se paralizan, y basta con una nueva exposicién a un entorno lingtistico
diferente para que éstos comiencen a funcionar de nuevo, al menos de forma

parcial. Esto es lo que sucede cuando aprendemos una segunda lengua.

3.1.2. Fases en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua.

Si hablamos de la edad infantil, la adquisiciéon de una L2 experimenta un

proceso similar al de la adquisiciéon de la lengua materna, debido a que el
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aprendiz ya tiene cierta madurez que le permite aplicar su experiencia previa

procedente del aprendizaje de su primera lengua.

En general, en el aprendizaje de una L2 se pueden establecer dos etapas,
que suelen coincidir con las del aprendizaje de la lengua materna: una primera,
en la que el alumno comprende lo que oye, pero se mantiene en silencio, y otra

en la que el alumno comienza a producir mensajes.

En cuanto a la primera etapa, los especialistas consideran que ese periodo
de silencio debe ser respetado y que no debe forzarse ningun tipo de
produccién. Garcia Armendariz, Martinez Mongay y Matellanes (2003: 56)
recuerdan que la comprension siempre se da en una fase previa a la producciéon
y recomiendan a los docentes tener en cuenta siempre este factor, que podria
alargarse bastante en el tiempo llevandonos a pensar que estamos fracasando

en nuestra labor.

Por lo que respecta a la segunda etapa, hay que sefialar que, una vez que
el alumno ha superado su periodo de silencio, comienza a producir enunciados.
Este sera el principio de una fase en la que la produccién lingiiistica sera cada
vez mas frecuente y en la que los errores morfolégicos o fonéticos no seran

abundantes.

Cuando el alumno supera el umbral de la nifiez, llegando a lo que se ha
llamado pubertad lingiiistica, parece ser que atn conserva parte de esa capacidad
intuitiva que ha usado en el aprendizaje de su primera lengua, por lo que el
hecho de que haya una instruccién escolar no significa que el mecanismo de
adquisicién no aporte nada, sino que sirve de complemento como sostienen las
teorias interaccionistas. Ademads, a diferencia de lo que sucede con los nifios, en
estas edades la velocidad de aprendizaje puede variar mucho de un alumno a

otro, lo que evidentemente influira en los resultados.
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Otro aspecto muy importante en el aprendizaje de una segunda lengua es
el concepto de interlengua, al que Larsen-Freeman y Long (1994: 63) definen
como el continuo que deben atravesar los aprendices entre la L1 y la L2. Este es un
proceso que se encuentra regido por reglas concretas y que es comun a todos
los aprendices, independientemente de las particularidades de cada estudiante

y de su ritmo de aprendizaje.

Aguirre Martinez (1999: 28-30), citando a Selinker y Adjémian, afirma que

la interlengua presenta una serie de caracteristicas fijas, a saber:

En primer lugar, la sistematicidad, que guarda relacién con el hecho de
que este proceso posee un conjunto coherente de reglas, que a su vez pueden

experimentar variacion.

En segundo lugar, la variabilidad, que hace referencia al hecho de que las
interlenguas son cambiantes, no sélo en el paso de una etapa a la siguiente, sino
también dentro de una misma etapa. Esto se debe al hecho de que el que
aprende una segunda lengua carece de reglas fijas aplicables a cada etapa, pues

la diversidad de cada estudiante hace que este presente caracteristicas propias.

En tercer lugar, la fosilizacion, que es un estancamiento indefinido en la
evolucion del aprendizaje de la segunda lengua, producido por el suficiente
nivel de satisfaccion de las necesidades de comunicacion de cada estudiante.
Asi, la interlengua sufre un estancamiento en alguno de sus componentes,

especialmente en los aspectos mas gramaticales.

En cuarto lugar, la regresion involuntaria, que se refiere a la reapariciéon
de estructuras erréneas que se producian en etapas anteriores y que parecia que
ya estaban superadas. Este fenémeno se halla vinculado a la variabilidad de la

interlengua, debido a su inestabilidad, y se observa con mayor frecuencia
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cuando el alumno ha de realizar una concentracién superior para lograr la

consecucion de tareas de un nivel mayor de exigencia.

En quinto lugar, la transferencia de estructuras de su L1, que guarda
relacién con las caracteristicas fonéticas, léxicas, morfologicas y sintacticas de la
lengua materna que el aprendiz tiende a reproducir en la lengua que esta
aprendiendo. Esta caracteristica es mas frecuente en los primeros estadios del
aprendizaje de la segunda lengua, pues es el momento en que el alumno trata
de adaptar la pronunciacién o la gramética de la lengua materna, produciendo

asi un gran namero de errores.

En dltimo lugar, la utilizacién de estrategias de aprendizaje y
comunicacién, que producen diferentes resultados en diferentes aprendices, a

las que nos referiremos mas detalladamente a continuacion.

3.1.3. Factores de influencia en el aprendizaje de una segunda lengua.

En el proceso de asimilaciéon de una L2 pueden influir multitud de factores
de los que dependera el éxito o el fracaso lingiiistico, de tal forma que algunos
aprendices llegardn a dominar la segunda lengua practicamente al mismo nivel
que un nativo, mientras que otros sélo lo haran en diferentes grados, pero

nunca completamente.

Aunque esos factores pueden ser muy diversos, no sélo por su naturaleza,
sino también por su grado de intensidad, los expertos suelen englobarlos en dos
tipos generales: por un lado los que estdn relacionados con el aprendiz y, por
otro, los que estdn relacionados con la situacion de aprendizaje. Otro aspecto de
gran relevancia, y al que haremos referencia por separado, es la influencia de

los llamados factores afectivos.
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3.1.3.1. Factores relacionados con el aprendiz.

En relaciéon con el aprendiz, existen una serie de factores que son
fundamentales en su proceso de asimilacién de una segunda lengua, a saber: su
edad, su lengua materna, su aptitud e inteligencia, su personalidad y las
estrategias de aprendizaje que es capaz de activar. Analizaremos cada uno de

esos factores a continuacion.

Por lo que respecta a la edad, las investigaciones relacionadas con este
factor parten de la Hipdtesis del Periodo Critico elaborada por Lenneberg que
hemos mencionado anteriormente. Segin este autor, la capacidad para
aprender el lenguaje con naturalidad se atrofia al alcanzar la pubertad, més o
menos a los 8 afos, razén por la que la adquisicion de una L2 de forma natural,
utilizando el dispositivo innato, s6lo seria posible antes de ese momento. Otros
autores, en cambio, hablan de un periodo ventajoso o privilegiado, que alargaria
esa fase de adquisicion hasta los 10 afios, sefialando Aguirre (1999: 31) que en el

caso de los adultos ya no se puede hablar de adquisicion, sino de aprendizaje.

Lo que parece innegable es que, en general, los adultos que adquieren una
L2 tienen menos éxito en el dominio final que el que alcanzan los nifios y los
adolescentes -especialmente en la pronunciacién-, aunque Baralé Ottonello
(1999: 24) resalta que muchos adultos consiguen un dominio de una LE tan alto
que les permite resolver cualquier situacién comunicativa y expresarse con
mayor riqueza, correccion y adecuacion que bastantes hablantes nativos de esa

lengua.

En el caso de los alumnos inmigrantes que cursan la ESO en nuestros
centros escolares, debemos tener presente, ademds, que experimentaran los
cambios propios de la adolescencia -lo mismo que los alumnos autéctonos-,
cambios que pueden condicionar atin mas este proceso de aprendizaje de la

segunda lengua.
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Por lo que respecta a la lengua materna (en adelante L1), su influencia se
refleja en diferentes fenémenos, como en el de los préstamos, las interferencias,
las transferencias o las omisiones, algo que demuestran los numerosos estudios

basado en las teorias del analisis contrastivo entre lenguas.

La conclusion general, como apuntan Larsen Freeman y Long (1994: 94),
es que los mayores problemas en el aprendizaje lo generan las semejanzas, no
las diferencias, pues en el caso de que ambas lenguas tengan estructuras
parecidas, el alumno -confiado en su conocimiento previo- tiende a transferir

las de su L1 a la nueva L2.

En este sentido, Baralé Ottonello (1999: 50) recuerda que un aprendiz de
segundas lenguas o de lenguas extranjeras, a diferencia del que adquiere la
lengua materna, no parte de un estadio inicial en su proceso de aprendizaje,
pues las nociones acerca de categorias lingtiisticas que posee le proporcionan
un conocimiento gramatical que le resulta Gtil a la hora de encontrar

equivalencias con la nueva lengua.

Por otro lado, aunque tradicionalmente se ha tratado de evitar el uso de la
lengua materna de los estudiantes en el aula, a fin de evitar interferencias en el
aprendizaje de la L2, en la actualidad numerosos estudios de Lingiiistica
Contrastiva sostienen que su mantenimiento constituye un factor muy positivo
en ese aprendizaje, algo que los profesores debemos tener presente y

aprovechar.

Por su parte, la aptitud y la inteligencia son factores que dependen
exclusivamente de las caracteristicas personales de cada individuo y que hacen
referencia a la capacidad del alumno para aprender, en este caso, una segunda
lengua. Estos dos factores suelen ser complementarios, pues aunque la aptitud
lingtiistica de un individuo estd asociada a su capacidad para asimilar y

reproducir cuestiones de tipo gramatical, fonético o léxico, que en principio

-45-



Capitulo 3: Algunos aspectos importantes en la ensefianza y aprendizaje de una lengua

todo ser humano posee, el desarrollo de esa aptitud estd condicionado por la

inteligencia general.

Por lo que respecta a la personalidad en relaciéon con el aprendizaje de
una segunda lengua, Ellis (1986: 120 y ss.) considera que solo afecta a la
adqusicion de la competencia comunicativa, pero no a la capacidad de
aprender. No obstante, la influencia de la personalidad del alumno en el
comportamiento positivo o negativo hacia cualquier tarea de la vida es
innegable, por lo que afectara tanto a su predisposicién como a su capacidad de
concentracion, con lo que la asimilacion del conocimiento de la nueva lengua se

puede ver facilitada u obstaculizada.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, se trata de mecanismos
cruciales en el proceso de adquisicion de una segunda lengua, se podrian
definir como las tdcticas que pone en marcha el aprendiz para resolver las tareas

lingtiisticas a las que éste se enfrenta.

Segan Villalba Martinez y Hernandez Garcia (1999: 58), estas estrategias
constituyen la variedad de recursos y mecanismos lingtiisticos y
extralingtiisticos que nos facilitan, tanto el conocimiento de la nueva lengua,

como la utilizacién productiva de la misma en situaciones comunicativas.

Estos autores establecen unas diferencias entre las estrategias que se usan
en los procesos de aprendizaje y las que se usan en los procesos de
comunicacioén y sefialan que, en ocasiones, estas tienen que ver con los propios
conocimientos lingtiisticos, con la experiencia como hablantes de una primera
lengua o con asociaciones mentales que pretenden encontrar semejanzas entre

ambas lenguas.

Para ellos, se pueden identificar cuatro grandes grupos de estrategias

segtn su finalidad (1999: 60-61):
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El primer tipo agrupa a las estrategias que pretenden solventar problemas
de memoria y que estan relacionadas con el almacenamiento y recuperacién de
la informacién, por lo que serian estas las mas frecuentes en los adolescentes y
en los adultos. El segundo agrupa a las estrategias que guardan relacion con la
manipulaclon y transformacién del lenguaje cuando el aprendiz desea resolver
un problema o realizar una tarea. El tercer tipo agrupa a las estrategias
destinadas a compensar las limitaciones comunciativas que pueden surgir en
un momento dado. El dltimo grupo, finalmente, son las que pretenden actuar

sobre las propias técnicas de aprendizaje.

Larsen-Freeman y Long (1994: 185 y ss.) también hacen una clasificaciéon
de estas estrategias de aprendizaje en otros cuatro tipos, y les asignan un

nombre:

En primer lugar sitGan las cognitivas, que suponen una interaccién entre
el aprendiz y la lengua. Se trata de una manipulaciéon mental, unida a la
aplicacion de determinadas técnicas, con el objetivo de mejorar el
almacenamiento y recuperacion de la informacién del cerebro. Son técnicas
como la repeticién, la traduccion, el agrupamiento, la toma de apuntes, la
deduccion, la representacion auditiva, la contextualizacién, la transferencia, la

inferencia o la peticién de aclaraciones.

En segundo lugar sittan las metacognitivas, que suponen que el aprendiz
es consciente de su propio proceso de aprendizaje, y que es capaz de reconocer
sus limitaciones y sus éxitos. Se trata de técnicas como la atencién selectiva, el

autocontrol, la autoevaluacién o la autocompensacion.

En tercer lugar sitian las comunicativas, que suponen la puesta en
marcha de mecanismos destinados a efectuar una comunicacién con éxito,

superando los problemas que puedan surgir como consecuencia de la falta de
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conocimientos lingtiisticos. Dentro de este grupo, estos autores distinguen entre
las que llaman estrategias de evitacion y estrategias de compensacion, sefialando que
las primeras conducen al empobrecimiento de la comunicacién, debido a que el
aprendiz, en su deseo de evitar posibles errores, limita sus intervenciones,
mientras que las segundas producen el efecto contrario, ya que el aprendiz

busca alternativas como la parafrasis para solventar sus carencias puntuales.

En cuarto lugar sittan las socioafectivas, que consisten en la realizacion
de diferentes actividades tendentes a superar cualquier tipo de inhibicién o
bloqueo en el uso de la segunda lengua. Comprenden técnicas como preguntas
de aclaraciéon y verificacién, la cooperaciéon con otros aprendices o con
hablantes nativos o la gestiéon de las emociones propias, a fin de crear una
actitud positiva ante la diferencia de convenciones sociales entre ambas

culturas.

Para Fernandez Loépez (2004: 413), el éxito en el aprendizaje de una
segunda lengua estd mucho mas vinculado a la aplicaciéon de las estrategias

adecuadas que las caracteristicas concretas del aprendiz.

3.1.3.2. Factores relacionados con la situacién de aprendizaje.

En relacién con la situacion de aprendizaje, existen dos factores que son
fundamentales en el proceso de asimilaciéon de una segunda lengua: por un
lado el caudal lingtiistico o input y, por otro, el contexto y la propia situacién de

aprendizaje.

Por lo que respecta a al caudal lingiiistico o input, que se podria definir
como la muestra lingtiistica de la segunda lengua que recibe el aprendiz, debe
cumplir dos caracteristicas fundamentales: la de ser comprensible y la de ser
comprendido. En caso contrario, lo tinico que percibiria el aprendiz seria ruido.

No obstante esto genera un peligro: con frecuencia los nativos de una lengua
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tratamos de simplificar tanto nuestro discurso, desde el punto de vista
fonoloégico, morfosintactico y léxico, que en nuestro afdn de hacerlo mas

comprensible al aprendiz nos alejamos del uso real de la lengua.

Las caracteristicas del caudal lingtiistico guardan relacién con todas las
areas del aprendizaje: el tipo de adquisicion o aprendizaje, las diferencias o
semejanzas con la lengua materna, el tiempo de exposicién a la lengua, etc.,
algo que debemos tener siempre muy presente todos los docentes para
facilitarles la tarea a los alumnos inmigrantes que aprenden espafiol en nuestros

centros educativos.

En cuanto al contexto y situacién, sefialaremos que hacen referencia al
ambiente y a la circunstancia concreta en la que se produce el aprendizaje, dos
factores fundamentales que determinaran la forma en la que el aprendiz entra

en contacto con la segunda lengua.

Por lo que se refiere al contexto, Martin Martin (2004: 270) habla de
contexto natural cuando el aprendiz estd expuesto constantemente a la nueva
lengua por ser la lengua habitual de la sociedad en la que vive. En el caso de
nuestros alumnos extranjeros, el aprendizaje de esa lengua se produce ademas
en un contexto formal o institucional, que se ve complementado por ese contexto

natural al que el alumno se expone al abandonar el aula.

Por su parte, la situacién puede ser muy variada, dependiendo de si se
trata de ensefianza reglada o no reglada, ensefianza obligatoria u optativa,

ensefianza presencial o a distancia, etc.
Los alumnos extranjeros que aprenden espafiol en nuestras aulas cuentan

con la doble ventaja del aprendizaje de la segunda lengua en un contexto

formal que se complementa con la adquisicién en un contexto natural.
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3.1.4. La importancia de los factores afectivos.

Los estados emocionales del individuo, en todos los aspectos de la vida,
ejercen una gran influencia en su modo de actuar, pues lo predisponen a
comportamientos positivos o negativos respecto a las tareas que tienen que
afrontar. El aprendizaje no podia ser una excepcién, por eso actualmente se
suceden los estudios sobre la influencia que estas variables ejercen en el

aprendizaje o adquisicién de segundas lenguas.

Segan Arnold y Brown (1999: 19-24), un aprendizaje centrado en el
alumno no puede dejar de lado la afectividad, pues éste es un factor que influye
notablemente en su proceso de toma de decisiones, en cémo asume sus
responsabilidades, en su aprendizaje de destrezas de autoevaluacion, lo que
genera en este alumno una mayor autoestima y un mejor conocimiento de si
mismo. Para estos autores, la dimension afectiva de la ensefianza y la cognitiva
van juntas, y solo de este modo el proceso de aprendizaje se puede construir

con unas bases firmes.

Krashen y Terrel (1983: 57) sostienen la teoria del filtro afectivo, segtn la
cual si la situacién afectiva del estudiante es favorable, el filtro estara bajo y
dejard pasar gran cantidad de caudal lingtistico, con lo que el aprendizaje
aumentard, mientras que, si el alumno se encuentra en una situaciéon de
ansiedad o de desmotivacidn, el filtro aumentard impidiendo el paso de una

parte de ese caudal con lo que el aprendizaje serd menor.

Cabanas (2012: 102) resalta que la afectividad cobra especial importancia
con determinadas actividades o destrezas de la adquisicion de una segunda
lengua, concretamente con la expresioén oral, ya que esta exige un alto grado de
apertura hacia el receptor que puede generar ansiedad si el alumno siente que

el ambiente no es favorable.
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Arnold y Brown estudian algunas formas concretas en que la afectividad
se relaciona con la adquisicion de segundas lenguas y lo hacen desde dos
perspectivas: la que se centra en el aprendiz como individuo y la que se centra
en el aprendiz como participante de una situacion sociocultural, hablando de

dos tipos de factores de influencia, los individuales y los de relacion.

Por lo que respecta a los factores individuales (1999: 26-40), entre aquellos
aspectos de la personalidad que influyen en el aprendizaje de una segunda
lengua, se podria enumerar una larga lista que icluiria aspectos como la
ansiedad, la inhibicién, la introversidon o extroversion, la autoestima, la

motiacién y la autoconfianza.

En cuanto a la ansiedad, dicen que, dado que se halla asociado a
sentimientos negativos, como el desasosiego, la frustracion, la inseguridad, el
miedo o la tension, es el factor que representa el mayor obstaculo en el proceso

de aprendizaje.

Estos autores, citando los estudios de Heron (1989: 33) hablan de ansiedad
existencial, constituida por tres componentes ligados entre si que son
importantes para las clases de idiomas: la ansiedad de aceptacion: -;Me
aceptardn, gustaré, me querrdn...?-, la ansiedad de orientacion -; Comprenderé lo
que sucede?- y la ansiedad de actuacion -;Podré poner en prictica lo que he

aprendido?

En cuanto a la inhibicién, explican que consiste en suspender
intencionadamente una actividad, bien sea de forma transitoria o de forma
permanente. En el caso del aprendizaje de lenguas, sea la lengua materna o una
segunda lengua, es inevitable que el individuo cometa errores y mientras que
en el caso de la L1, como tiene lugar en la etapa infantil, la inhibicién no existe,
en el aprendizaje de la L2 esta si suele estar presente, dificultando en gran

medida este proceso. Lo ideal seria conseguir esa ausencia de inhibicion
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también en la segunda lengua, de forma que el alumno pudiera utilizar sus
intuiciones respecto al idioma y asumir determinados riesgos que favorecerian

el éxito en el aprendizaje.

En cuanto a la introversién o extroversion, dicen que se suele pensar que
los extrovertidos son personas muy sociables y habladoras, a los que les resulta
mas facil el aprendizaje de idiomas, mientras que los introvertidos, por su
retraimiento, estarian menos dotados para el aprendizaje de idiomas. No
obstante, no siempre esto es asi: aunque una persona extrovertida estd mas
dispuesta a interactuar en la comunicacién, una persona introvertida podria

tener mejor conocimiento de la lengua.

Por lo que respecta a la autoestima, la relacionan con las autoevaluaciones
que el ser humano hace constantemente de si mismo, de tal forma que una
autoestima positiva se convierte en fundamental para el éxito de las actividades

cognitivas.

Sobre la motivacién, Lorenzo (2006: 9) sefiala que los estudios empiricos
han confirmado que cuando este factor estd presente, y siempre que exista
exposicion al flujo lingtiistico -situacién en la que se encuentran los estudiantes
extranjeros que aprenden espafiol en nuestras aulas-, es inevitable que un ser
humano aprenda una segunda lengua. Si esta no existe, lo mds frecuente es que

los mecanismos de aprendizaje se bloqueen.

En cuanto a la autoconfianza, Garcia Armendériz, Martinez Mongay y
Matellanes (2003: 56) sefialan que los docentes debemos potenciar la autoestima
y la autoconfianza de nuestros alumnos, pues solo asi podran superar la
frustracion y el choque lingtiistico y cultural que genera la falta de competencia

en la nueva lengua.
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Los factores de relacién son dos aspectos a los que Arnold y Brown (1999:
35-40) también conceden gran relevancia en el aprendizaje de una segunda
lengua, tratdndose de aquellas variables que permiten al alumno crear vinculos
afectivos con las personas que conforman el entorno de su vida diaria. Estos
autores sefialan fundamentalmente tres: la empatia, las transaciones en el aula y

los procesos interculturales.

Cuando hablan de empatia, que podria considerarse como un estado
mental a través del cual uno mismo se identifica con otro grupo o persona,
ayuddndonos a apreciar la identidad y la cultura de otros individuos sin
abandonar nuestra propia forma de ser, sefialan que es un factor que contribuye
a la convivencia arménica de los individuos en sociedad y recomiendan a los
profesores que tratemos de conocer mejor nuestros propios sentimientos para
ser capaces de servir de modelo de comportamiento empético a nuestros

alumnos, llevandolos a experimentar una mayor empatia intercultural.

Cuando hablan de las transacciones en el aula, se refieren a la estructura
social del aula como un tipo de cultura que se establece para facilitar las
acciones que realizan los diferentes alumnos, evitando las confrontaciones y

tavoreciendo la participacion armonica del conjunto de la clase.

Cuando hablan de los procesos interculturales, se refieren a las
dificultades emocionales creadas en la confrontacién entre dos culturas. Estos
autores, citando el trabajo de Geert Hofstede (1991), Cultures and Organizations,
definen el término cultura como el software de la mente, una especie de
programaciéon mental de los miembros de un grupo social que condiciona su
conducta y, citando a Lambert, (1967: 102), condicionan el éxito de aprendizaje
de segundas lenguas a que los alumnos sean capaces de y estén dispuestos a
adoptar varios aspectos de conducta -incluyendo la verbal- propios de los

miembros del otro grupo lingtiistico-cultural.
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Schumann va mas allda y habla de aculturacién, entendida como Ia
integracion social y psicologica del alumno con el grupo de la lengua meta (1986: 379),
y sefiala que esta combinacién de factores sociales y afectivos es una variable
decisiva en la adquisicion de segundas lenguas, pues el grado de aprendizaje de

los alumnos va aparejado a su grado de aculturacién.

Para Arnold y Brown (1999: 39), cuando los alumnos entran en contacto
con otra cultura, y tienen que admitir al menos parte de la misma en su forma
de pensar, de ser y de experimentar la realidad, se pueden producir
importantes trastornos emocionales como consecuencia del fuerte choque
cultural. Esta situacion afecta notablemente al aprendizaje de la nueva lengua,
creando en ellos una gran ansiedad y generdndoles un gran resentimiento hacia
el nuevo mundo que frecuentemente se traduce en situaciones de tensién en el

aula.

Para paliar estos problemas, estos autores sefialan que podria ser util
considerar la aculturacion en funcién de cuatro etapas: la primera se identifica
con un estado de entusiasmo hacia la nueva cultura; la segunda, con el choque
cultural que provoca las diferencias que obstaculizan la autoconfianza; la
tercera, con el estrés cultural que se desencadena; la cuarta, con la asimilacion
de la nueva cultura o la adaptacién a la misma y la propia aceptacion dentro de
ella. Afiaden que son los profesores de segundas lenguas los que deben estar
muy atentos a las dificultades que puedan surgir en el aula, con la finalidad de
analizarlas con los alumnos y que estos puedan expresar sus problemas y
solucionarlos, pues en el caso de los extranjeros que estudian espafiol en
contextos escolares, su éxito académico se encuentra directamente vinculado al

éxito en el aprendizaje de la segunda lengua.
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3.2. La ensefianza de una segunda lengua.

Lineros Quintero (2006: 14) sefiala la importancia de que exista una base
tedrica que sustente la ensefianza de E/L2, que estaria basada en la fusion de
tres disciplinas: la Filologia, la Pedagogia y la Psicologia del aprendizaje. La
primera porque proporciona el campo de estudio, los contenidos y las
actividades de manipulacién de la lengua; la segunda, porque proporciona al
docente las directrices necesarias para planificar y evaluar su ensefanza; la
tercera, porque proporciona la formacién en los procesos psiquicos que tienen

lugar en el cerebro cuando se aprende esa segunda lengua.

3.2.1. Factores relacionados con el aprendizaje de una segunda lengua.

Para Lineros Quintero (2006: 16), existen una serie de factores que siempre
van implicitos a la ensefianza de una segunda lengua, a saber: los principios
tedricos, los principios procedimentales, los contenidos de la ensefianza, los

ambitos de actuacion, la situacion de la ensefianza y la situacion de aprendizaje.

Los principios teéricos serian los conocimientos amplios y profundos que
debe poseer el docente sobre la materia, que deben estar fundamentados en el

saber filologico, lingtiistico y cultural de la lengua.

Los principios procedimentales serian los conocimientos necesarios para
llevar a cabo la planificacién, organizaciéon y evaluacién de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, que deben estar fundamentados en las Ciencias de la

Educacion.
Los contenidos de la ensefianza serian los hechos, conceptos, destrezas,

normas y actitudes propias de la metodologia de segundas lenguas, que deben

estar fundamentados en las Ciencias de la Educacion y en el saber pedagégico.
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Los ambitos de actuacion hacen referencia al conocimiento del alumno, de
la familia, del centro escolar, etc., pues solo a partir de ese conocimiento se abre
la posibilidad de reflexionar sobre la metodologia que se debe aplicar en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

La situaciéon de la ensefianza hace referencia a los recursos materiales y
humanos, a la disponibilidad de espacios y tiempos o a la carga lectiva, pues
estos determinaran la secuenciacién y la temporalizacion de las unidades

did4cticas y las programaciones de aula que el profesor debe realizar.

La situacién de aprendizaje hace referencia a los intereses y necesidades
del alumno, a su procedencia geografica y socioeconémica, a su lengua
materna, a su desarrollo lingtiistico y comunicativo en esa lengua, a su edad,

etc., pues solo asi se podra ofrecer una verdadera atencion a la diversidad.

En definitiva, como sostiene Alvarez Mendez (1987: 228), no se trata de
llevar a las aulas tinicamente el saber cientifico y lingtiistico de la segunda
lengua, sino de reinterpretarlo y adaptarlo a las condiciones, intereses y

necesidades de los alumnos que aprenden.
3.2.2. La importancia de las competencias en educacion.

Sobre las competencias en educacion se han realizado numerosos estudios
y aportaciones que resaltan su importancia en cualquier proceso de ensehanza-
aprendizaje, y por tanto también en el de segundas lenguas.

El Preambulo de la LOMCE recoge esa importancia al establecer que una

educacion completa de los jovenes debe abarcar tanto los conocimientos como las

competencias bdsicas que resultan necesarias en la sociedad actual.
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Trujillo Sdez (2007) sefiala que uno de los primeros en utilizar esta
terminologia fue el lingtiista Noam Chomsky ya en 1965, por lo que no se trata

de ningtin concepto novedoso.

Segan los postulados de Chomsky, los individuos, en su proceso de
crecimiento y socializacién, interiorizan el mundo que los rodea y realizan una
representacion interna de la realidad. Este proceso se ve influido por el contexto
tamiliar, social, cultural y educativo en el que se encuentran inmersos. A partir
de ahi, el individuo actta en el mundo proyectando aquello que ha
interiorizado, y se vuelve mdas competente en la medida en que sus
representaciones internas favorecen una mejor actuacion en el contexto en el

que estd inmerso.

Para el MCER, las competencias constituyen el conjunto de conocimientos,

destrezas y caracteristicas individuales que permiten a la persona realizar tareas.

Aunque estas competencias son variadas y se pueden aplicar a cualquier
disciplina, las que nos interesan desde el punto de vista lingtiistico, son dos: la
comunicativa y la académica, pues una lengua no solo se aprende para hablar,
escuchar, leer y escribir, sino también para adquirir conocimientos y lograr el
éxito académico, algo muy importante para los alumnos extranjeros que
estudian espafiol en nuestras aulas, ya que necesitan la lengua tanto para
desenvolverse en cualquier dmbito de su vida como para acceder a los

contenidos del curriculo de la ensefianza reglada.

La ensefianza de E/L2 en contextos escolares debe dar respuesta a estas
dos necesidades y debe garantizar que los alumnos extranjeros que acceden a
nuestro sistema educativo tengan las mismas oportunidades que los alumnos
nativos, algo que solo serd posible si consiguen el adecuado dominio de la
lengua de instruccién, que actuara de puerta de acceso tanto al conocimiento

como a cualquier otro &mbito de su nueva vida, lo que enlaza directamente con
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uno de los principales objetivos del PI al que nos hemos referido con

anterioridad.

En relacién con las segundas lenguas, los expertos sefialan la existencia de

una tercera competencia esencial: la competecia cultural.

Para Moreno Garcia (2004: 33-32), el profesorado debe considerar la
diversidad de nacionalidades dentro de la misma aula como una riqueza, no
como un obstaculo. Citando el MCER, presenta esta competencia como
complementaria de las lingtiisticas que, unidas, contribuyen al enriquecimiento

personal del alumno y mejoran su capacidad de aprendizaje:

Las competencias lingtiistica y cultural, respecto a cada lengua, se modifican
mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una conciencia,
unas destrezas y unas capacidades interculturales. Permiten que el individuo
desarrolle una personalidad més rica y compleja, y mejoran la capaciad de

aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas experiencias culturales.

En la misma idea insiste Todorov (1998: 270-271), quien sefiala que la
diferencia es buena, pues es a través de ella como podemos acceder a la
universalidad y, citando a Rousseau, afirma que solo a través de la observacion de
las diferencias, podemos descubrir las esencias, aunque no deje de reconocer que

solo apreciamos la diversidad cuando no la consideramos nociva.

Para Rios Rojas, Garcia Granados y Garcia Garcia (2007: 3), la
interculturalidad, en relacibn con la comunicacién, es una fuente de

enriquecimiento personal:

Los participantes deben ser conscientes de sus propias culturas [...] y deben
poder explicarlas a otros. Ademads, deben estar dispuestos a entender los puntos

de vista, percepciones y comportamientos de la gente de otras culturas [...]para
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discutir las diferencias y negociar un punto de encuentro que ambas partes

puedan aceptar.

Para estos autores, la mejor forma de ensefiar contenidos culturales es su
inclusion en el curriculo de otras materias, pues de otro modo podrian quedar
como meras anécdotas que el alumno podria malinterpretar. De esta forma,
desde el respeto a las diferencias, se estaria fomentando también la formacién
en valores fundamentales como son el respeto, la tolerancia, la igualdad, la

cooperacion o la corresponsabilidad social.

3.2.3. Los docentes de segundas lenguas.

Ademas de la heterogeneidad que presenta el alumnado autéctono de
cualquier centro educativo, los docentes debemos atender a las necesidades del
alumnado extranjero que, ademads, puede llegar en cualquier momento del
curso escolar. En algunos casos, a esa diversidad hay que sumar el
desconocimiento de la lengua espafiola y la distancia curricular entre el sistema

educativo de procedencia y el nuestro.

Una de las preocupaciones de las instituciones educativas es la formaciéon
del profesorado que debe atender esa ensehanza de E/L2, haciéndose necesaria,
cada vez mas, la cualificacion de los profesores de esa materia, a la que hemos
aludido anteriormente. Actualmente, a pesar del cambio que ha venido
sufriendo la realidad educativa de los centros durante los ultimos afios, la

formacion del profesorado continta siendo practicamente la misma.

Para Lineros Quintero (2006: 12), esta formacién debe ser especifica en
segundas lenguas y debe tener en cuenta tres aspectos: debe ser una formacién
didactica para dotarlos de habilidades y técnicas docentes; debe ser una
formacién metalingiiistica, para dotarlos de los conocimientos basicos; debe

ser una formacién de psicologia del aprendizaje para dotarlos de la capacidad
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de orientar y tutorizar al alumnos; y por udltimo, debe ser una formacién
intercultural para poder ejercer la actividad docente en contextos

socioculturales diversos.

Esta formacion debe partir de las universidades, ofreciendo una adecuada
base tedrica que deber reforzarse con el conocimiento de la realidad de las aulas
de nuestros centros educativos, tal y como se viene haciendo en la actualidad

con los nuevos masteres requeridos para el acceso a la funcién docente.

Para Nufez Delgado, Gonzalez Vazquez y Trujillo Sdez (2006: 7-8), el
profesor de cualquier materia debe poder enfrentarse a su actividad docente de
acuerdo con una serie de principios enlazados: el conocimiento de una
metodologia apropiada, la capacidad de adaptar los contenidos de su
programacion, la posibilidad de disefiar mecanismos de evaluacién apropiados
-tanto para evaluar la competencia comunicativa como la curricular-, la
destreza para seleccionar los materiales y recursos adecuados, la adquisicién de
una capacidad de reflexién lingtiistica que le permita afrontar los distintos
niveles del aula y el conocimento del MCER y sus recomendaciones a la hora de

disefiar su programacion de aula.

En nuestra opinién son Stratulat e Iglesias (2012: 8) quienes apuntan a la

clave de esta formacion:

[...] incluye el aprendizaje de contenidos tanto teéricos, como précticos, sobre la
preparacioén, organizacion y desarrollo de las clases e las aulas, formacién de
competencias profesionales, que implica una ensefianza-aprendizaje eficaz, en la
que se transmite el interés y la motivacién por el conocimiento de nuevas lenguas
y culturas, habilidades de utilizar metodologias modernas, estrategias adaptadas
a diversos grupos de alumnos y, sin duda, la realizacion de unas précticas
pedagoégicas que acercaran a cada estudiante a la vida real del aula y le ayudaré a

elegir las mejores tareas y actividaes para el alumno.
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Este profesor poco tiene que ver con los docentes tradicionales que se centraban
en controlar y dirigir cada paso del proceso de aprendizaje, en reforzar la
memorizacion, en la repeticion de ejercicios y su correccion en el aula. Con esta

metodologia, el alumno se convierte en el eje central de su propio aprendizaje.

3.2.4. La programacion de aula.

Esta concepciéon de la docencia lleva aparejada la necesidad de una
cuidada programacién de los contenidos que el alumno va a aprender. En el
caso de la ensefianza de segundas lenguas, mientras que tradicionalmente se
trabajaba a partir de la secuenciaciéon de aspectos fonolégicos, morfologicos,
sintacticos y 1éxicos, hoy en dia estos elementos se incluyen en la programacién,
pero siempre de acuerdo con las necesidades y los intereses de los alumnos.

Estamos hablando del método comunicativo.

Asi, mientras que con los métodos maés tradicionales la programacién se
seguia de forma estricta, graduando el nivel de dificultad segtin una escala
precisa, de forma que el alumno no podia pasar al nivel posterior de
conocimiento mientras que no hubiera asimilado los contenidos de ese nivel,
actualmente se trabaja con la premisa de la flexibilidad, asumiendo que la
lengua es el medio para realizar una serie de actos sociales y que lo que se debe
priorizar es que el alumno la utilice en el mayor nimero de situaciones

posibles.

En relacion con la ensefianza de segundas lenguas en contextos escolares,
existen numerosas propuestas que abogan por llevar al aula, de forma
integrada y para todos los estudiantes, los contenidos de las areas curriculares

junto a los contenidos y usos de la lengua.
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Trujillo Saez (2007: 3-4) sefiala también la necesidad de plantear una
ensefianza de la lengua en conexién con las &reas curriculares que estos
alumnos tendrdn que acabar dominando. Se basa para ello en el caracter
instrumental que la lengua tiene en la educaciéon, ademds de ser objeto de
estudio, bien para la adquisiciéon de una adecuada competencia comunicativa
en la lengua materna o en la segunda lengua, bien para el desarrollo de
destrezas metalingtiisticas que permitan un mayor control del sistema. Para este
autor, la producciéon y comprensiéon de conocimientos dependen esencialmente
de la intervencién de la lengua, afirmando que la actividad educativa es
esencialmente una actividad lingiiistica. No es otra cosa que lo que se conoce con el

nombre de curriculo integrado o integraciéon de contenidos.

Esta conexion entre la lengua y las distintas areas curriculares sirve, en el
caso de la lengua materna, para reforzar los conocimientos adquiridos en otras
areas curriculares y para mejorar la competencia comunicativa y, en el caso de
la segunda lengua, para superar los niveles de fracaso escolar que experimentan
los alumnos que no han adquirido la lengua de instruccién en el entorno

familiar.

Lineros Quintero (2006: 25) considera trascendental la clasificacién de las
actividades que deben realizarse en el aula, diferenciando claramente las tareas
que le corresponden al profesor y las que le corresponden al alumno. En esa
clasificacion, se debe incluir una organizacion detallada de las actividades, que
deben partir siempre de las capacidades y destrezas que se desean desarrollar
en el alumno. Se trataria de actividades de audicién, memorizacién, repeticion,

traduccion, simulaciones, reflexion, etc.
Alvarez Ojeda (2008: 77-80), consciente de la dificultad que supone

implicar a todo el profesorado de un centro con este tipo de docencia, hace

algunas propuestas, diferenciando las actuaciones individuales y las colectivas,
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que se pueden acometer solo cuando todo el centro educativo esta dispuesto a
afrontar esa nueva perspectiva de la ensefianza de la lengua.

Entre las actuaciones individuales, menciona la aclaracién de
significados, la adaptacion del ritmo de habla o la utilizacién de un mayor
soporte visual y contextual. Sostiene que se debe desmontar el falso mito de que
este tipo de recursos puede bajar el nivel del resto de estudiantes nativos, dado
que la experiencia demuestra que en muchos casos ese alumnado autéctono
también presenta dificultades para entender el lenguaje especifico de la materia,

asi como el discurso pedagégico del docente.

Sus propuestas para las actuaciones docentes individuales son las
siguientes: en primer lugar, la planificacién de la instruccién, prestando
especial atencién a la programacion de aula, a la distribucion de los tiempos y a
las actividades que se llevan a cabo en el aula; en segundo lugar, la
secuenciacion de los contenidos en funcién de los objetivos lingtisticos, con
independencia de la materia que se esté trabajando; en tercer lugar, la
integracién de la cultura o distintas culturas de los estudiantes, haciéndoles a
todos participes y protagonistas de aquellos elementos del curriculo que
pueden tener relacién con sus respectivas culturas de origen; en cuarto lugar, la
negociacion de significados en los intercambios comunicativos del aula; por
tltimo, otros elementos, entre los que Alvarez Ojeda menciona la ayuda a los
alumnos en su proceso de comunicacién, la actuaciéon del profesor como
monitor y como modelo o la utilizacién de materiales adecuados poniendo
énfasis en el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (en

adelante, TIC).

Entre las actuaciones colectivas, en aquellos casos en que los centros
consigan un grado de implicacién del profesorado que resulte suficiente para
llevar a cabo actuaciones globales, coordinadas y dirigidas a la totalidad del
alumnado del centro, Alvarez Ojeda propone la organizacién de un Proyecto

Lingiiistico de Centro, para cuya elaboracién recomienda tener en cuenta las
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siguentes sugerencias: el uso de todas las lenguas presentes en el aula vy,
ademas de utilizarlas, convertirlas en objeto de aprendizaje; la coordinacion
entre el profesorado de distintas &reas curriculares; la realizacion de
programaciones conjuntas; la presencia de profesorado de apoyo lingtistico; el
uso de las TIC; la participacién en proyectos transnacionales. De hecho,
considera fundamental la particpacion en uno o varios programas de
intercambio con otros centros escolares de los paises de procedencia del
alumnado o de otros paises que de alguna forma tengan relevancia lingtistica o

cultural para el centro educativo.

3.2.5. Los materiales y recursos educativos.

En la mayoria de los casos, este es uno de los aspectos que més ha
preocupado tradicionalmente al profesorado de E/L2, pues uno de los primeros
obstaculos ha sido siempre la falta de materiales especificos para esta disciplina,
en todas las materias. Afortunadamente, en la actualidad esta situacién ha
mejorado notablemente gracias a la oferta de las editoriales, al esfuerzo de las
Administraciones y, sobre todo, a las multiples opciones que ofrecen Internet y

los medios tecnolégicos.

Lineros Quintero (2006: 26) insiste en que, si adoptamos una perspectiva
comunicativa de la ensefianza de la segunda lengua, se deben buscar recursos
que estimulen el uso del espafiol comunicativo, basados siempre en situaciones
comunicativas reales, de modo que contribuyan a generar un uso del espafiol

auténtico.

3.2.6. La evaluaciéon de segundas lenguas.

Una de las grandes preocupaciones de los profesores que tienen en su aula
a un alumno que aprende la lengua vehicular -y que es comtn a todas las

materias, tanto las lingtiisticas como las no lingtiisticas-, consiste en determinar

-64-



Capitulo 3: Algunos aspectos importantes en la ensefianza y aprendizaje de una lengua

como se debe evaluar a ese alumno, si primando el contenido o teniendo en
cuenta una expresion lingtiistica inadecuada.

Trujillo Sdez (2007) sefiala la presencia de dos caracteristicas implicitas en
toda evaluacion: la complejidad de la tarea y lo decisiva que resultara. Es
compleja por la gran influencia de numerosos factores en ocasiones muy
dificiles de observar y valorar y es decisiva porque a partir de la evaluacion se

tomaran decisiones de gran importancia para el alumno.

Este autor recuerda que, en un contexto de aprendizaje de segundas
lenguas, como es el caso de los alumnos extranjeros que apreden espafiol en
nuestras aulas, se hace necesario plantear formas de evaluar alternativas al
tradicional examen escrito. Estas formas no deben impedir la comprobacién de
que el alumno domina los contenidos curriculares, aun cuando no posea la

suficiente competencia comunicativa.

Son numerosos los autores que proponen la evaluacién continua como la
mejor alternativa para evaluar tanto la competencia comunicativa como la

competencia curricular, y esta es la que adoptan hoy en dia la mayoria de los

docentes. Segan e MCER (2002: 185),

[la evaluacion continua] es la que realiza el profesor, y puede que también el
alumno, respecto a las actuaciones en clase, los trabajos y los proyectos
realizados a lo largo del curso. La calificacion final, por tanto, refleja too el curso

0 semestre.

Trujillo Sdez (2007) propone mejorar la evaluacion continua a través de
una evaluacién alternativa basada en el portfolio, la cual se referiria a tres
aspectos fundamentales: la apreciacion del crecimiento individual del
estudiante a través del tiempo, mas que a la comparacion con otros individuos;

mayor énfasis en lo que el estudiante sabe y no en lo que desconoce; y la
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consideracion de los diferentes estilos de aprendizaje, niveles lingtiisticos y

antecedentes educativos, entre otros factores condicionantes.

El portfolio seria una seleccion de los resultados de alguna de las tareas
realizadas por cada estudiante para documentar e ilustrar sus progresos y sus
logros que presenta dos caracteristicas especificas: el hecho de que es un
documento personal elaborado por el alumno con la ayuda del profesor y el
hecho de que es un documento abierto que puede incluir elementos de todo
tipo, desde ensayos, redacciones, poesias, informes de lectura, grabaciones

audiovisuales, etc.

Entre las ventajas de utilizar este método se encuentra la posibilidad de
evaluar al estudiante tanto en la consecucién del objetivo, como durante el
progreso; la posibilidad de integrar las tareas de aprendizaje y de evaluacion; el
esttimulo de la autoevaluacién y la reflexién sobre la propia actuacién; y el
hecho de que es un sistema global de evaluacién que da a los profesores una

informacién mas detallada acerca de cada estudiante.
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Capitulo 4
Centros y alumnos

que han realizado el cuestionario

En este capitulo, se realizard una breve descripciéon de los centros en los
que se han pasado los cuestionarios, los cuales se encuentran distribuidos por
toda la region, y haremos una clasificaciéon de los alumnos que los han

cumplimentado.

En cuanto a los centros, siempre que sea posible, haremos una breve
descripcion de su entorno geografico, social, econémico y cultural, teniendo en
cuenta que todos son centros publicos en los que, al menos, se imparten los

cuatro cursos de ESO.

En cuanto a los alumnos, hay que sefialar que los han cumplimentado, en
general, dos grupos de la segunda etapa de la ESO de cada centro, siempre en
funcién de la disponibilidad de los profesores que han colaborado en el estudio

e independientemente del nimero de alumnos total del instituto.
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4.1. Alumnos que han cumplimentado el cuestionario.

Realizaremos una primera clasificacion de los alumnos en funcién de dos
pardmetros generales: los nacidos en Espafia y los nacidos en el extranjero.
Posteriormente, en cada uno de los grupos haremos dos subdivisiones: en el
caso de los espafoles, diferenciaremos los nacidos y educados en Cantabria de
los que proceden de otras comunidades auténomas espafiolas; en el caso de los
extranjeros, diferenciaremos los procedentes de paises hispanohablantes de los
procedentes de paises cuya lengua oficial es distinta del espafiol. La edad de los
alumnos oscila entre los 13 afios del més joven y los 18 del mayor, aunque la
mayoria tiene entre 14 y 16 afios, que son las edades correspondientes

habitualmente a los cursos tercero y cuarto de ESO.

Los alumnos quedaran, por tanto, divididos en los siguientes cuatro

grupos:

Espafioles Extranjeros
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
Nacidos y Procedentes de Procedentes de Procedentes de
educados en otras paises otros paises
Cantabria Comunidades | hispanohablantes
Auténomas

Hay que sefialar que no se ha tenido en cuenta ningtn otro criterio de
diversidad y que, en principio, todos los alumnos que han realizado el
cuestionario destinado a nuestro estudio se hallaban cursando la segunda etapa
de la ESO en un grupo ordinario de uno de los centros educativos que

presentaremos a continuacion.

El namero total de alumnos que ha cumplimentado el cuestionario es de

1.086, segtin la siguiente distribucion:

-68-



Capitulo 4: Centros y alumnos que han realizado el cuestionario

Espaiioles Extranjeros
90.69% 9.31%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
910 75 48 53

4.2. Centros con los que hemos trabajado.

De los 47 centros educativos publicos existentes en la Comunidad
Auténoma de Cantabria con posibilidad de impartir la segunda etapa de la
ESO, hemos trabajado con 26, los cuales se hallan distribuidos por toda la
region. En tres de ellos no se ofrece continuidad de ningtn tipo a las
ensefianzas obligatorias, por lo que los alumnos que desean ampliar sus
estudios deben acudir a otros centros educativos. En el resto, se imparten

también ensefianzas de Bachillerato y/o de Formacién Profesional.

El nimero de centros en los que se ha pasado el cuestionario varia de unas
zonas a otras, en algunos casos porque el nimero de centros ptblicos de la zona
es sustancialmente diferente y en otros porque en algunos casos no ha sido

posible contar con la imprescindible colaboraciéon de ningtn docente. Son los

siguientes:
CENTROS EDUCATIVOS QUE HAN COLABORADO EN EL ESTUDIO
NOMBRE DEL CENTRO LOCALIDAD N° ALUMNOS
COMARCA 1
1- CEO Principe de Asturias Ramales de la Victoria 37
COMARCA 2
2- IES Ria San Martin Cortiguera (Suances) 60
3- IES Javier Orbe Cano Los Corrales de Buelna 39
4- IES Garcilaso de la Vega Tanos (Torrelavega) 24
COMARCA 3
5- IES Montesclaros Reinosa 50
COMARCA 4
6- IES José Hierro San Vicente de la Barquera |38
COMARCA 5
7- 1ES Atadlfo Argenta Castro Urdiales 37
8- IES Fuente Fresnedo Laredo 32
9- IES Valentin Turienzo Colindres 45
COMARCA 6
10- IES Jesuis de Monasterio Potes 29
COMARCA 7
11- IES Valle del Saja Cabezén de la Sal 45
12- IES Foramontanos Cabezon de la Sal 41
COMARCA 8
13- IES Las Llamas Santander 42
14- IES José Maria Pereda Santander 28
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I15- ES Santa Clara Santander 37
16- IES Leonardo Torres Quevedo Santander 46
17- IES Augusto Gonzélez Linares Santander 52
18- IES La Marina Santa Cruz de Bezana 50
19- IES Valle de Piélagos Renedo 64
20- IES El Astillero El Astillero 38
COMARCA9
21- IES La Granja Heras 47
22- IES Marismas Santofa 44
23- IES Marqués de Manzanedo Santofia 39
COMARCA 10
24- 1ES Santa Cruz Villabéfiez (Castafieda) 59
25- IES Lope de Vega Santa Marfa de Cayén 37
26- IES Vega de Toranzo Alceda 25

Su distribucién en la region es la siguiente:

TES LAS MARISMAS

755 RIA SAN MARTIN 1ES MARQUES DE MANZANEDO,

TES VALLE DEL SAJA
IES FORAMONTANOS

CEO PRINCIPE DE ASTURIAS) ?

IES GARCILASCE
DE LA VEGA

Aunque actualmente las comarcas de Cantabria no tienen caracter
administrativo, utilizaremos la division que figura a continuacién con la tnica
tinalidad de facilitar la presentacién de los centros con los que hemos trabajado.

Para ello, hemos establecido diez comarcas8:

8 Fuente: http:/ /serbal.pntic.mec.es/ealg0027/cantabria_com2e.html
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COMARCAS DE CANTABRIA

I 1 Ason-Agiiera

I 2 Besaya

| N ¢ Campoo-Los Valles
I 4 Costa Occidental
Hl 5 Costa Oriental
I 6 Licbana

7 Saja-Nansa

B 8 Santander

N 9 I'rasmiera

B 10 Valles Pasiegos

SANTANDER TRASMIER \

TAOCCIDENTAL

ASON-AGUERA

VALLE'S PASIEGOS

LIFBANA

4.2.1. Comarca del Asén-Agiiera.

En primer lugar, nos encontramos con la comarca de Asén-Agiiera, que
tiene un cardacter rural, en la que se encuentran los cursos altos de los rios Asén

y Agtiera, muy cerca del limite con Vizcaya. Su capital es Ramales de la
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Victoria, localidad en la que se inscribe un centro, el CEO “Principe de

Asturias”.

El CEO “Principe de Asturias” es un centro eminentemente rural, que se
cred en 1977 como integrador de todas las escuelas rurales de la zona, situado
en la localidad oriental de interior Ramales de la Victoria. La mayoria de los 119
alumnos que acuden al centro ha nacido en la regién, apenas hay inmigrantes y
no existen minorias étnicas. El claustro de profesores estd formado por 47
docentes. En el centro se imparten exclusivamente ensefianzas de Educacién
Infantil, Primaria y Secundaria, por lo que los alumnos que desean cursar
Bachillerato o Formacién Profesional deben acudir a las localidades cercanas de

Laredo, Ampuero o Colindres.
La actividad econdémica predominante en la zona es la del sector

servicios, combinada en los tltimos afos con el turismo de interior. El nivel

sociocultural es medio, pudiendo acceder los alumnos a un amplio programa

7.
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de actividades culturales, deportivas y de ocio, lo que contribuye a su

formacion integral.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 89,19% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 4 2 0

4.2.2. Comarca del Besaya.

En segundo lugar, nos encontramos con la comarca del Besaya, de
marcado cardcter industrial, con capital en la ciudad de Torrelavega. Se
extiende a lo largo del rio Besaya, que funciona como eje de las principales vias
de comunicacion. En ella se inscriben tres centros: el IES “Ria San Martin” de
Suances, el IES “Garcilaso de la Vega” de Torrelavega y el IES “Javier Orbe

Cano” de Los Corrales de Buelna.
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1. EI IES “Ria San Martin” esté situado en Cortiguera, perteneciente a la
localidad de Suances, en la costa central Cantabria. Se trata de un centro que
comenzoé a funcionar en el afio 2012, debido al crecimiento demografico de la
zona, que continda, y al que acuden 235 alumnos procedentes del propio
municipio, entre los que cuenta con un porcentaje significativo de inmigrantes.
El claustro de profeseores estd formado por 27 docentes. Se imparten
exclusivamente ensefianzas de ESO, por lo que los alumnos que desean
continuar sus estudios deben acudir a otros centros educativos cercanos,

principalmente de Torrelavega.

La principal actividad econémica de la zona guarda relacién con la
industria, en la que trabajan la mayoria de las familias de los alumnos, seguida,
en menor medida, de actividades vinculadas al sector servicios en el &mbito de

la hosteleria y el turismo, y de la agricultura.
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En este centro han realizado los cuestionarios 60 alumnos, un 83,34% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
85% 15%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
44 7 3 6

2. El IES “Javier Orbe Cano” se ubica en la ciudad de Los Corrales de
Buelna, una localidad del interior que actualmente estd muy vinculada a la
industria del sector metalargico y del automovil, aunque las actividades
agricolas y ganaderas se mantengan como complemento econémico de las

familias.

Los alumnos del centro, que proceden tanto de la zona como de los
pueblos colindantes, reciben ensefianzas de ESO, Bachillerato -en las
modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-,
y de Formacién Pofesional de Grado Medio en “Atencién Sociosanitaria”, o de
Formacién Profesional Bésica en “Atencién en Comercio y Almacén”. Una
particularidad de este centro es la existencia de un proyecto bilingtie, que
implica simultdneamente a los departamentos de Francés e Inglés, y que nace
con la intencién de dotar a los jovenes de una mayor preparacién para el

estudio y el trabajo en una Europa cada vez més multilingtie.

En este centro han realizado los cuestionarios 39 alumnos, un 74,36% de

los cuales tiene 15 o 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
97,44% 2,56%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 0 0 1

3. El IES “Garcilaso de la Vega” se encuentra en Tanos, una de las areas

limitrofes de Torrelavega. Los 387 alumnos que acuden al centro proceden
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generalmente de esa zona, existiendo en el drea metropolitana otros tres
institutos mas. El claustro estd formado por 70 docentes. En el centro se
imparten ensefianzas de Educaciéon Secundaria y dos modalidades de
Bachillerato -Ciencias y Tecnologia, Humanidades y Ciencias Sociales-. Una
particularidad de este centro es que cuenta con un programa bilingiie de
Aleman-Espafiol en la ESO que, ademas de formar a los alumnos en la lengua y
la cultura alemana, les facilita la acreditaciéon de su nivel lingtistico, en una

prueba que se celebra en sus propias aulas en colaboracién con el Instituto

Goethe de Madrid.

Tanos es una localidad del interior de la regiéon que se halla fuertemente
vinculada a la industria de la que depende la mayoria de la poblacién. Se
podria considerar que el nivel sociocultural de la zona es medio, teniendo los
alumnos la posibilidad de complementar su formacién con las actividades que

oferta la villa de Torrelavega.

En este centro han realizado los cuestionario 24 alumnos, un 79,17% de los

cuales tiene 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
91,67% 8,33%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
22 0 1 1

4.2.3. Comarca de Campoo-Los Valles.

En tercer lugar, nos encontramos con la comarca de Campoo-Los Valles,
con capital en Reinosa, de marcado carécter rural si exceptuamos dicha capital y
las localidades de Matamorosa y Mataporquera. Se extiende por toda la zona
sur de Cantabria y en los ultimos afios ha venido sufriendo un importante
proceso de despoblamiento y desindustrializaciéon. En ella se inscribe el IES

“Montesclaros” de Reinosa.
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El IES “Montesclaros” se encuentra ubicado en la localidad de Reinosa, la
principal ciudad del sur de la region. Comparte espacio educativo con el
Colegio Pablico Comarcal “Alto Ebro”, lo que implica la presencia de mas de
1.200 alumnos durante la jornada lectiva. Al ser el tinico IES de la zona, acoge a
alumnos de un territorio muy extenso que incluye no solo a los de esta
localidad, sino también a los de los municipios de alrededor que acuden al
centro en trasporte escolar. Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato -en las
modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-,
y es un centro en el que se ha potenciado mucho la Formacion Profesional, pues
se imparten ocho Ciclos Formativos, cuatro de Grado Medio -“Gestion
Administrativa”, “Mecanizado”, Electromecanica de Vehiculos” e “Instalaciéon
y Mantenimiento Electromecdnico de Maquinaria y Condicionamiento de
Lineas”-, dos de Grado Superior -“Administracion y Finanzas” vy

“Programacién de la Producciéon en Fabricacion Mecanica”- y dos de Formacion
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Profesional  Bésica: “Mantenimiento de Vehiculos” y  “Servicios

Administrativos”.

Las principales actividades econémicas de la ciudad giran en torno a dos
grandes empresas y un centenar de medianas empresas situadas en su poligono
industrial, mientras que en los pueblos predominan las explotaciones

agropecuarias de mayor o menor entidad.

En este centro han realizado los cuestionarios 50 alumnos, un 97,67% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,00% 6,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
42 4 0 4

4.2.4. Comarca de la Costa Occidental.

En cuarto lugar, nos encontramos con la comarca de la Costa Occidental,
de cardcter urbano y de gran afluencia turistica. Se extiende desde Santillana
del Mar y limita con el Principado de Asturias. Las principales localidades son
Comillas y San Vicente de la Barquera. En esta tltima se inscribe el IES “José

Hierro”.
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El IES “José Hierro” se ubica en el occidente de la region, concretamente
en la localidad costera de San Vicente de la Barquera. La mitad de los 422
alumnos que acuden al centro viven en la zona, mientras que el resto se
desplaza desde otros municipios del entorno, abarcando un vasto territorio, lo
que hace que los recursos econémicos de la zona sean de muy diversa indole -

pesca, ganaderia, turismo, etc.-.

El centro cuenta con ensefianzas de ESO, Bachillerato —en las modalidades
de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales-, ademas de un
Ciclo Formativo de Grado Medio en “Cuidados Auxiliares de Enfermeria” y un
Ciclo de Formacién Profesional Basica en “Electricidad y Electrénica”. En la
ESO, en consonancia con el Plan de Potenciacién de las Lenguas Extranjeras de
la Consejeria de Educacion, existe un Programa de Educacién Bilingtie Inglés-

Espafiol. El claustro de profesores esta formado por 64 docentes.
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En este instituto han realizado los cuestionarios 38 alumnos, un 86,85% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
89,47% 10,53%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 3 3 1

4.2.5. Comarca de la Costa Oriental.

En quinto lugar, nos encontramos con la comarca de la Costa Oriental, de
marcado cardcter urbano y turistico. Abarca desde Colindres hasta el limte con
Vizcaya. Las dos ciudades mds importantes son Castro Urdiales y Laredo, y en
ellas se inscriben dos centros, el IES “Ataulfo Argenta” y el IES “Fuente
Fresnedo”, respectivamente. El tercero de nuestros centros, el IES “Valentin

Turienzo”, se halla en Colindres.
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1. El IES “Ataalfo Argenta” se ubica en la localidad costera de Castro
Urdiales, en el oriente de la region. La economia de la zona se encuentra
fuertemente vinculada a actividades econdémicas muy diversas, entre las que

destacan la hosteleria, el turismo, el comercio, la industria y la pesca.

Una de las caracteristicas de este centro es la gran heterogeneidad de sus
alumnos, que proceden tanto de la regién como de la colindante provincia de
Vizcaya -estos ultimos buscando el acceso a la formacién a través de un
curriculo que no incorpore el euskera como lengua obligatoria-. Es significativa
también la creciente presencia de inmigrantes -situada alrededor del 20% en la
ESO-, aunque en los dultimos afios parece que se ha estancado como

consecuencia de la crisis econdémica del pais.

En este instituto se imparten ensefianzas de ESO, de Bachillerato -en las
modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-
y tres Ciclos de Formacién Profesional, uno de Grado Medio en “Sistemas
Microinforméticos y Redes”, uno de Grado Superior en “Desarrollo de
Aplicaciones Web” y otro de Formacion Profesional Basica en “Cocina y
Restauracion”. En consonancia con el Plan de Potenciaciéon de las Lenguas de la
Consejeria, para la ESO el centro cuenta ademds con un Programa Bilingiie

Inglés-espafiol.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 86,49% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,60% 5,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 5 1 1

2. El IES “Fuente Fresnedo” se ubica en la villa de Laredo, donde existe

también otro instituto. En cuanto a los alumnos que acuden al centro, se
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observa una gran diversidad, pues los de Secundaria y Bachillerato viven en el
entorno escolar, mientras que los que realizan estudios de Formacién
Profesional proceden de diversos puntos de la region e incluso de provincias
cercanas, especialmente del Pais Vasco. El namero de alumnos del centro es de
653, entre los que destaca una creciente presencia de extranjeros, y el claustro de

profesores esta formado por 81 docentes.

Imparte ensefianzas de ESO, con un Programa Bilingiie de Francés-
Espafiol, Bachillerato -en las modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de
Humanidades y Ciencias Sociales- y diversos programas de Formacién
Profesional relacionados con la automocién o la restauracién: dos Ciclos de
Formacién Profesional Basica en “Cocina y Restauraciéon” y “Mantenimiento de
Vehiculos”; cuatro Ciclos de Grado Medio en “Gestion Adminstrativa”,
“Servicios de Restauraciéon”, “Cocina y Restauracion” y Mantenimiento de
Vehiculos”; y tres Ciclos de Grado Superior en “Administracion y Finanzas”,

“Direccion de Cocina” y “ Automocién”.

La actividad econémica principal en la zona es la del sector servicios e
industrial, contando con un elevado nimero de temporeros de los sectores
pesquero y turistico, sobre todo en la rama de hosteleria. El nivel
socioeconémico es medio-alto, lo que contrasta con un nivel cultural

relativamente bajo.

En este centro han realizado los cuestionarios 32 alumnos, un 81,78% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
96,88% 3,13%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 1 1 0
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3. El IES “Valentin Turienzo” se encuentra en la localidad de Colindres,
un municipio de la zona oriental de Cantabria que hace de cruce de caminos
entre Santander, Burgos y Bilbao. El centro cuenta con 510 alumnos que
proceden en general de su entorno, mientras que los estudiantes de Formacién
Profesional, dada su especificidad, provienen también del resto de la region. La
presencia de inmigrantes en el centro se estima en un 15%, y llegan
fundamentalmente de América del Sur. El claustro de profesores esta formado

por 60 docentes.

Se imparten ensefanzas de ESO, Bachillerato -modalidades de Ciencias y
Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-, y de Formacion Profesional

Basica en “Informética y Comunicaciones”.

Las actividades econémicas de la zona guardan relacién con el sector
pesquero, bien a través de la pesca directa, bien en forma de pequefias

empresas familiares relacionadas con este ambito.

El nivel cultural de las familias de los alumnos podria catalogarse de

medio.

En este centro han realizado los cuestionarios 45 alumnos, un 70,00% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
82,22% 17,78%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
36 1 5 3

4.2.6. Comarca de Liébana.
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En sexto lugar, nos encontramos con la comarca de Liébana, ubicada en
plenos Picos de Europa. Se trata de una comarca rural de dificil acceso, cuya

capital es Potes, donde se inscribe el IES “Jestis de Monasterio”.

El IES “Jestis de Monasterio” se ubica en la localidad de Potes, que
constituye el centro geografico de la gran fosa de Liébana, y acoge a 245
alumnos de toda la zona suroccidental de Cantabria, por lo que un gran
nimero de alumnos hace uso del transporte escolar. Algunos alumnos de ESO,
que acuden a clases de refuerzo por las tardes, utilizan el comedor escolar. El
centro cuenta ademds con una residencia escolar para 20 alumnos. El claustro

de profesores estd formado por 41 docentes.

Parte de esta comarca se enmarca en el Parque Nacional de los Picos de
Europa, un entorno natural protegido, lo que ha generado un gran desarrollo
de la hosteleria y turismo y del sector servicios. La actividad industrial de la

zona es de tipo familiar, destacando la fabricacion de quesos, orujos y
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productos cérnicos. La ganaderia, sustento tradicional de la economia en el

valle, estd perdiendo fuerza tltimamente.

En este centro se imparten ensefianzas de ESO, de Bachillerato -en las
modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-
y un Ciclo Formativo de Grado Medio en “Conducciéon de Actividades Fisico

Deportivas en el Medio Natural”.

En este centro han realizado los cuestionarios 29 alumnos, un 85,21% de

los cuales tiene 15 o 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
96,55% 3,45%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
28 0 0 1

4.2.7. Comarca de Saja-Nansa.

En séptimo lugar, nos encontramos con la comarca del Saja-Nansa, de
caracter rural, que se extiende desde la comarca del Besaya hasta el limite con
Asturias y desde La Marina hasta las montafias de Pefia Sagra y la Cordillera
Cantabria. Su capital es Cabezén de la Sal, ntcleo urbano en el que se inscriben
los dos centros que presentamos: el IES “Valle del Saja” y el IES

“Foramontanos”.
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1. E1 IES “Valle del Saja” se encuentra en Cabezén de la Sal, una villa que
constituye el principal centro urbano de una vasta comarca rural, en la que
comparte espacio con otro centro educativo, el IES “Foramontanos”. Los 421
alumnos que acoge el centro proceden de los numerosos pueblos de la comarca,

y estdn atendidos por un claustro de profesores formado por 52 docentes.

Se imparten ensefianzas de ESO y Bachillerato -en las modalidades de
Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-, contando los
alumnos de secundaria con un programa bilingtie integrado de Inglés y

Francés.

En este centro han realizado los cuestionarios 45 alumnos, un 82,22% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
95,56% 4,44%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
37 6 0 2
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2. E1 IES “Foramontanos” , es el segundo instituto ubicado en la localidad
de Cabezon de la Sal. La mitad de los alumnos que acuden al centro proceden
de este nacleo urbano, mientras que la otra mitad acude al centro desde los
pueblos limitrofes. La presencia de inmigrantes apenas es significativa y se
limita exclusivamente a la ESO y a algunos ciclos formativos que, debido a la
especificidad de sus estudios, acogen a alumnos procedentes también de
comunidades auténomas limitrofes. Se imparten ensefianzas de ESO,
Bachillerato -modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y
Ciencias Sociales-, tres Ciclos Formativos de Grado Medio: “Trabajos Forestales
y de Conservacion del Medio Natural”, “Gestién Administrativa” e “Instalacion
y Mantenimiento de Equipo Industrial”; y tres Ciclos Formativos de Grado
Superior: “Administracion y Finanzas”, “Mantenimiento de Equipo
Industrial”y “Organizacién y Gestion de los Recursos Naturales Paisajisticos”, y
un Programa de Cualificacién Profesional Inicial de “Ayudante técnico de

parques, viveros y jardines”.

En la zona predominan las actividades econdémicas por cuenta ajena
vinculadas a la construccion, los transportes, el comercio la hosteleria, la

agricultura y la ganaderia.

En este centro han realizado los cuestionarios 41 alumnos, un 87,80% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
97,56% 2,44%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 2 0 1

4.2.8. Comarca de Santander.
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En octavo lugar, nos encontramos con la comarca de Santander, en la que
se ubica la capital de la Comunidad Auténoma. Es de caracter eminentemente
industrial y urbano, y abarca el municipio de Santander, el arco de la bahia, y
por el sur hasta la localidad de Penagos y la Sierra de la Matanza. En esta
comarca se concentra gran parte de la poblacién total de Cantabria, y en ella
hemos trabajado con nueve centros. Para su clasificacién, hemos procedido de
la siguiente forma: en primer lugar haremos referencia a los de la capital y en

segundo lugar a los de los pueblos limitrofes.

En cuanto a la capital, y distribuidos por toda el area metropolitana de
Santander, encontramos cinco centros: el IES “Las Llamas”, el IES “Santa
Clara”, el IES “José Maria de Pereda”, el IES “Leonardo Torres Quevedo” y el

IES “ Augusto Gonzélez Linares”.

1. El IES “Las Llamas” se ubica en la zona de El Sardinero, una de las

areas mas atractivas para el turismo que visita la capital. Al centro acuden 873
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alumnos, procedentes en su mayoria de la zona, y el claustro de profesores esta

formado por 74 docentes.

Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato -en las modalidades de
Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias Sociales-, un Ciclo de
Formacién Profesional de Grado Medio en “Comercio” y cuatro Ciclos de
Grado Superior en “Comercio Internacional”, “Transporte y Logistica” -con la
posibilidad de realizarlo a distancia-, “Gestion y Ventas” y “Espacios

Comerciales”.

En este centro han realizado los cuestionarios 42 alumnos, un 80,95% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
85,29% 14,29%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 6 3 3

2. El IES “José Maria de Pereda”, es otro de los institutos del centro de
Santander. En él se hallan matriculados unos 700 alumnos, de edades
comprendidas entre los 12 y los 18 afios, que estudian ESO y Bachillerato -en
las modalidades de Ciencias y Tecnologia, y de Humanidades y Ciencias
Sociales-. La mayoria de estos alumnos vive en el entorno del centro, y es
significativo que el 25% de ellos son inmigrantes -fundamentalmente moldavos
y ecuatorianos-, lo que lo convierte en el centro con maés extranjeros de la

region.

Una peculiaridad de este centro es que ofrece la modalidad de Ensefianza
de Adultos a Distancia, que en este curso atiende a 650 estudiantes en turnos de
mafiana y tarde. El claustro de profesores esta formado por 67 docentes. Es un

centro que no tiene Formacién Profesional.
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En este centro han realizado los cuestionarios 28 alumnos, un 92,86% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
82,14% 17,86%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
23 0 2 3

3. El IES “Santa Clara”, el centro educativo mds antiguo y con mads
personalidad de la capital, se localiza en el centro de la ciudad y representa,

como dicen algunos, “el instituto de toda la vida” de Santander.

Es un centro especialmente atractivo para la realizacion de estudios
postobligatorios, en el que se hallan matriculados mas de 1.200 alumnos de
caracteristicas muy diversas, atendidos por un total de 150 profesores. Tiene

turno diurno, vespertino y nocturno.

Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato diurno -en las tres
modalidades posibles: Ciencias y Tecnologia, Humanidades y Ciencias Sociales,
y Artistico en la rama de Artes Plasticas, Imagen y Disefio-, Bachillerato
nocturno en Ciencias y Tecnologia y en Humanidades y Ciencias Sociales, y
ademads es uno de los dos centros de Cantabria que imparte el Bachillerato
Internacional que abre a los alumnos las puertas de las universidades europeas

que han suscrito el correspondiente convenio.

Se imparten también varios ciclos de Formacién Profesional vinculados a
la familia profesional de Servicios Socioculturales y a la Comunidad, uno de
Grado Medio en “Atenciéon a Personas en Situacion de Dependencia” -a
distancia y presencial-, y cuatro Ciclos de Grado Superior: “Integracién Social”,
“Animacién Sociocultural y Turistica”, “Educaciéon Infantil” -presencial y a

distancia-, e “Interpretacion de la Lengua de Signos”.
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En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 89,18% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
81,08% 18,92%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 0 4 3

4. El IES “Leonardo Torres Quevedo” esta situado en el barrio
santanderino de Cazona, un area dormitorio-residencial de la ciudad. A este
centro acuden 485 alumnos, caracterizados por su gran heterogeneidad, que

estan atendidos por 65 profesores.

Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato -en las tres modalidades
posibles: Ciencias y Tecnologia, Humanidades y Ciencias Sociales, y Artistico
en la via de Artes Plasticas, Imagen y Disefio-, y un Programa de Formacion

Basica de “Atencion en Parques, Viveros y Jardines”.

La mayoria de las familias de los alumnos pertenecen a un nivel
socioeconémico medio o medio-bajo, y se dedican a diversas actividades

relacionadas con el sector servicios en hospitales, colegios, comercios, etc.

En este centro han realizado los cuestionarios 46 alumnos, un 89,19% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
78,26% 21,74%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
34 2 6 4

5. E1 IES “Augusto Gonzalez Linares” estd ubicado en una zona de gran
expansion en la actualidad, con incorporaciéon de un gran namero de familias

jovenes, en una de las dreas limitrofes de la ciudad de Santander. La mayoria de
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estas familias pertenecen a un nivel socioeconémico medio o medio-bajo, y se

dedican a diversas actividades relacionadas con el sector servicios.

El perfil de los alumnos que acuden al centro es muy variado, pues,
mientras que los que realizan estudios de ESO y de Bachillerato proceden
generalmente del entorno escolar, los que estudian ciclos formativos -cuya
edad puede alcanzar los 22 afios- llegan desde cualquier punto de la geografia
regional. Hay que sefalar que el nimero de inmigrantes es significativo y que
este sigue siendo un centro de referencia para el alumnado con déficit sensorial,

principalmente auditivo y visual.

Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato diurno -en las modalidades
de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales-, y nocturno en
Ciencias y Tecnologia. También hay un Ciclo Formativo de Grado Medio en
“Gestion Administrativa” y cinco de Grado Superior en “Adminsitracién y
Finanzas”, “Proyectos de Edificacién”, “Proyecto de Obra Civil”, “Desarrollo de
Aplicaciones Multiplataforma”, “Administracién de Sistemas Informaticos en
Red” y “Desarrollo de Aplicaciones”. Como se ve, es un centro que en los

ultimos afios ha potenciado los estudios profesionales.

En este centro han realizado los cuestionarios 52 alumnos, un 94,23% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
90,38% 9,62%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
45 2 2 3

En cuanto a los centros ubicados en localidades cercanas a la capital,

hemos trabajado con los siguientes: el IES “La Marina” en Santa Cruz de
Bezana, el IES “El Astillero” en El Astillero, el IES “La Granja” en Heras y el IES

“Valle de Piélagos” en Renedo.
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1. El IES “La Marina” se encuentra en la localidad de Santa Cruz de
Bezana, a escasos kilémetros de la capital. Los 407 alumnos que acuden al
centro proceden de la misma localidad y de sus alrededores y el claustro de

profesores est4d formado por 60 docentes.

Se imparten exclusivamente ensefianzas de ESO y Bachillerato -
modalidades de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales.
Es uno de los tres centros de la region que en la ESO cuenta con un Programa

Bilingiie Francés-Inglés, que esta en tercer curso.

Esta zona constituye un pueblo dormitorio de Santander que ha crecido
mucho por las familias que se han desplazado desde Santander en busca de una
vivienda de calidad, la mayoria de las cuales son profesionales con estudios

medios y superiores.

En este centro han realizado los cuestionarios 50 alumnos, un 90,00% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
92,00% 8,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
39 7 3 1

2. El IES “Valle de Piélagos” se encuentra ubicado en la localidad de
Renedo, cabeza del extenso municipio de Piélagos que atn hoy sigue creciendo.
Los alumnos que acoge el centro son numerosos, ya que no solo cuenta con los
que proceden de este vasto territorio, sino también con alumnado inmigrante
procedente de distintos paises. Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato -en
las modalidades de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias

Sociales-. El centro cuenta con un programa bilingiie integrado de Francés e
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Inglés en la ESO, y con un Ciclo de Formacién Profesional Bésica en

“Informética y Comunicaciones”.

El nivel econémico de las familias, en su mayoria, es medio, al igual que el
socioeducativo, aunque hay que sefialar diferencias entre la zona norte, en la
que predominan las nuevas urbanizaciones residenciales con un mayor nivel
econémico y cultural, y la zona sur que se mantiene mds tradicional. La

ocupacion laboral mayoritaria se encuadra en el sector servicios.

En este centro han realizado los cuestionarios 64 alumnos, un 87,50% de

los cuales tiene entre 14 y16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
53 7 0 4

3. El IES “El Astillero” se ubica en un area de fuerte crecimiento en la
localidad de Astillero y se encuentra a una distancia de 7 km de la capital. El
namero de alumnos, que se ha incrementado notablemente en los tltimos afios,
ronda los 400 en la actualidad y casi todos proceden de la propia poblacion. El

claustro de profesores esta formado por 45 docentes.

Se imparten exclusivamente ensefianzas de ESO y de Bachillerato -en las
modalidades de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales-.

El centro cuenta ademds con un programa bilingtie de inglés en Secundaria.

Respecto al contexto socioeconémico, hay una amplia diversidad de
familias trabajadoras, desde las que pertenecen a sectores con empleos
cualificados y estables hasta las que tienen serias dificultades para lograr una

ocupacion. Es una zona de gran expasion en la region, lo que ha forzado a la
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ampliacion del centro que se estaba quedando pequefio para el nimero de

alumnos que actualmente solicitan plaza.

En este centro han realizado los cuestionarios 38 alumnos, un 94,74% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,75% 5,25%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 5 2 0

4.2.9. Comarca de Trasmiera

En noveno lugar, nos encontramos con la comarca de Trasmiera, que
abarca desde la Bahia de Santander hasta su localidad principal que es Santona.
Aunque tradicionalmente siempre ha sido una comarca rural, en las dltimas
décadas se han incrementado notablemente las actividades vinculadas al
turismo. En ella se inscriben tres centros, uno en Heras, el IES “La Granja”, y

dos en Santona, el IES “Marismas” y el IES “Marqués de Manzanedo”.
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1. El IES “La Granja” se encuentra en Heras, en el municipio de Medio
Cudeyo, que se ubica al sur de la bahia de Santander y dista 14 kilémetros de la
capital. En ESO y Bachillerato, la mayoria de los alumnos que acuden al centro
provienen de los pueblos de este municipio y se desplazan al centro educativo
en transporte escolar. En los tltimos afios se estd incrementando el ntimero de
alumnos extranjeros, fundamentalmente europeos, aunque también hay
algunos procedentes de América del Sur, que eligen este municipio por su
crecimiento econémico relacionado con el desarrollo de la industria y del
turismo. En los ciclos formativos, en cambio, se matriculan también alumnos
que proceden de toda Cantabria y de las regiones limitrofes. En el curso 2014-
15, el antiguo IES La Granja se segrega en dos centros, el IES La Granja, que
acoge a los alumos de ESO y Bachillerato, y el Centro Integrado de Formacién

Profesional para los ciclos formativos de la rama agraria.

Se trata de un centro singular, tanto por la extension de la finca en la que

se ubica, como por la presencia de una explotacion ganadera y forestal. Se
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imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato -en las modalidades de Ciencias y
Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales-, y cinco Ciclos de Formaciéon
Profesional: uno de Formaciéon Profesional Bésica en “Agrojardineria y
composiciones florales”; dos Ciclos de Grado Medio en “Jardineria y
Floristeria”, “Produccién Agropecuaria”; y uno de Grado Superior en

“Paisajismo y Medio Natural”.

En este centro han realizado los cuestionarios 47 alumnos, un 82,97% de

los cuales tiene 15 o 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
85,11% 14,89%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 2 3 4

2. E1 IES “Marismas” se encuentra ubicado en la localidad costera oriental
de Santofia, en un area que se caracteriza por tres fuertes componentes: un
poligono industrial en el que se concentran un gran nimero de empresas
conserveras, la Reserva Natural de las Marismas de Santofia y la Ciudad
Deportiva. A él acuden 400 alumnos, que normalmente proceden de la zona y
de los pueblos colindantes. El claustro docente estd formado por 53 profesores.
El porcentaje de inmigrantes es del 10%, procedentes sobre todo de paises

hispanohablantes.

Se imparten ensefianzas de ESO, -con un programa bilingtie de Inglés y
otro de Francés-, Bachillerato -en las modalidades de Ciencias y Tecnologia y de
Humanidades y Ciencias Sociales-, y tres programas de Formacion Profesional,
uno de Formacion Profesional Bésica en “Atencién en Instalaciones
Electrotécnicas y de Comunicaciones”, y dos Ciclos de Grado Medio en

“Instalaciones de Telecomunciaciones” y “Cuidados Auxiliares de Enfermeria”.
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En este centro han realizado los cuestionarios 40 alumnos, un 90,00% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
90,00% 10,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
32 4 3 1

3. EI IES “Marqués de Manzanedo” se ubica en Santofa, una localidad de

la costa oriental de Santofia, donde existe otro instituto.

Al centro acuden 380 alumnos, en su mayoria de la propia localidad o de
los pueblos de alrededor. El porcentaje de extranjeros supera el 10%,
provinientes en su mayoria de América del Sur y alguno de Europa del Este. El
claustro de profesores esta formado por 50 docentes. Se imparten ensefianzas de
ESO, Bachillerato - modalidades de Ciencias y Tecnologia y de Humanidades y
Ciencias Sociales-, y un Ciclo de Formacién Profesional Bésica en “Peluqueria y

Estética”.

La actividad econémica predominante guarda relaciéon con la pesca y su
transformacién, vinculadas generalmente a la industria conservera. El nivel
sociocultural de las familias es inferior a la media de Cantabria, aunque los

jovenes pueden disfrutar de una oferta variada de actividades en la villa.

En este centro han realizado los cuestionarios 44 alumnos, un 66,11% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,00% 6,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
36 5 2 1

4.2.10. Comarca de los Valles Pasiegos

-08-




Capitulo 4: Centros y alumnos que han realizado el cuestionario

En décimo lugar, nos encontramos con la comarca de los Valles Pasiegos,
que abarca los cursos altos de los rios Pas, Pisuefia y Miera. Se corresponde con
los valles de Toranzo, Carriedo, Cayon y Pas. Es una comarca eminentemente
rural, cuya poblacién se desplaza a Torrelavega, Santander o Laredo en busca
de servicios. En ella se inscriben dos centros: el IES “Lope de Vega”, en Santa

Maria de Cayon, y el IES “Santa Cruz” en Castafieda.

1. El IES “Santa Cruz” esta ubicado en Villabafiez, , una localidad rural
del interior de la region, perteneciente a Castafieda. Parte de los alumnos de
este centro provienen del IES Vega de Toranzo de Alceda, acudiendo aqui para

la realizacién de estudios postobligatorios.

Se imparten ensefianzas de ESO, Bachillerato - modalidades de Ciencias y
Tecnologia y de Humanidades y Ciencias Sociales-, y cinco Ciclos de Formacién
Profesional, uno de Grado Superior en “Sistemas Electrotécnicos y

Automatizados”, dos de Grado Medio en “Gestion Admistrativa” e
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“Instalaciones Eléctricas y Automaticas” y uno de Formacién Profesional Basica

en “Electricidad y Electrénica”.

Las actividades econémicas predominantes en la zona guardan relacion
con una gran fabrica de productos lacteos y con el sector de la hosteleria.
Algunas familias complementan sus rentas trabajando en la agricultura y la
ganaderia. El nivel sociocultural de las familias es medio-bajo, y las actividades

culturales ofertadas a los jovenes son escasas.

En este centro han realizado los cuestionarios 59 alumnos, un 96,91% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. La distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
84,75% 15,25%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
55 0 1 3

2. E1 IES “Lope de Vega” se encuentra ubicado en Santa Maria de Cayon,
una localidad rural del interior de Cantabria. Los alumnos que acuden al centro,
de procedencia local, rondan los 800, siendo poco significativo el nimero de
extranjeros. El claustro de profesores estd formado por 81 docentes. Se imparten
ensefianzas de ESO -con un Programa Bilingtie en Inglés y otro en Francés- ,
Bachillerato y dos Ciclos Formativos de Grado Medio y Superior de “Procesos y

Calidad en la Industria Alimentaria”.
Las actividades econémicas de la zona guardan relacién con la agricultura
y la ganaderia, alguna industria relacionada con los productos lacteos, y con

una gran fabrica de cholcolate. Es una zona rural con poca actividad cultural.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 91,89% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

-100-



Capitulo 4: Centros y alumnos que han realizado el cuestionario

Espaiioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
33 1 1 2

3. El IES “Vega de Toranzo”, se ubica en la localidad de Alceda, en el
Valle del Pas, a 43 km de la capital. Se trata de una zona rural, que vive
fundamentalmente de la ganaderia, y donde la industria apenas esta presente.

La actividad cultural es muy escasa.

Es el centro mas pequefio de la region, y a él acuden tan solo 108 alumnos,
que se desplazan normalmente en transporte escolar. La inmigracién en la zona
apenas esta presente, aunque existe un porcentaje bastante elevado de alumnos
con necesidades especificas que requieren atenciéon personalizada. El claustro

de profesores estd formado por 23 docentes.

En cuanto a las ensefianzas, en el centro solo se imparte ESO. No hay
ciclos formativos, por lo que los alumnos que desean continuar estudios deben

acudir al cercano IES “Santa Cruz”, en la localidad de Castaneda.

En este centro han realizado los cuestionarios 25 alumnos, donde el

100,00% tiene 14 o 15 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
100,00% 0,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
24 1 0 0
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Capitulo 5
Analisis contrastivo del uso de los

pronombres personales atonos de 37 persona

En este capitulo, realizaremos una descripciéon del uso que hace de los
pronombres personales atonos de tercera persona una amplia muestra de
estudiantes de la segunda etapa de ESO que realizan sus estudios en diversos

centros publicos de la Comunidad Auténoma de Cantabria.

Para empezar, describiremos la norma gramatical establecida por la Real
Academia Espafiola (en adelante, RAE) para estas unidades lingtiisticas desde

tres perspectivas: forma, posicién, y uso y alteracién de la norma.

A continuacién, mediante la técnica del Analisis Contrastivo, se procedera al
analisis y descripcién del uso y alteracion de la norma gramatical, utilizando
para ello tres cuestionarios diferentes cumplimentados por 1086 alumnos que

se encuentran cursando tercero o cuarto curso de la ESO en algtn centro
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publico de la region. Se trata exclusivamente de un estudio cuantitativo que

deja la puerta abierta a un posterior estudio cualitativo.
5.1. Descripcién de la norma gramatical segtin la RAE.

La RAE, respecto de los pronombres personales dtonos de 3* persona,
precisa lo siguiente con relacion a su forma, su posicién y el uso y alteracion de

la norma¥.

En primer lugar, en cuanto a la forma, establece la siguiente distribucion:

Complemento Directo | LO (masc. sing.) LOS (masc. plu.)
LE (masc. sing.): LEISMO | LAS (fem. plu)
LA (fem. sing)

Complemento Directo | LO (neutro sing.)

o Atributo
Complemento Indirecto |LE (o SE ante otro LES (o SE ante otro
pronombre dtono) pronombre dtono)
Forma Reflexiva SE (sing.) SE (plu.)

En segundo lugar, establece que su posicién delante o detras del verbo no
es libre, sino que estd sometida a ciertas reglas, que han ido variando a lo largo
del tiempo. Asi, su colocacion dentro de la oracion estd determinada por dos
factores: la forma verbal de la que son complementos y la presencia de otras
formas pronominales 4tonas en la misma oracién. Como regla general, estos
pronombres -también denominados cliticos- se anteponen a las formas simples
de indicativo y de subjuntivo y se posponen a las formas del imperativo, las del

subjuntivo exhortativo afirmativo y a las formas simples de infinitivo y de

9 http:/ /lema.rae.es/dpd/srv/search?id=elL131vYnD65MTS9uF
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gerundio. En el caso de confluencia con el pronombre atono se, este precede a

todos los demaés.

En tercer lugar, la RAE describe el uso y alteracion de la norma relativa a

estas unidades lingtisticas, precisando que su utilizaciéon incorrecta recibe el

nombre de laismo, leismo o loismo.

En general, podemos decir que son fenémenos lingtiisticos que surgen en

Castilla durante la Edad Media y que esa es la zona en la que perviven en la

actualidad, principalmente en el Centro y en el Noroccidente. Ademas, la RAE

precisa lo siguiente:

Por lo que respecta al laismo9, lo define como el uso impropio de la(s) en
funcién de complemento indirecto femenino, en lugar de le(s), que es la
forma a la que corresponde etimolégicamente ejercer esa funciéon. Los
pronombres la, las proceden respectivamente de las formas latinas de
acusativo illam, illas. El acusativo es el caso de la declinacién latina en el
que se expresaba el complemento directo. Por ello, la norma culta del
espafiol estdndar s6lo admite el uso de estas formas para dicha funcion.
Hay ocasiones en que las incorrecciones o vacilaciones en el uso de los
pronombres atonos de tercera persona no se deben a esa tendencia
dialectal, sino a la duda del hablante sobre el tipo de complemento -

directo o indirecto- que rigen algunos verbos.

Por lo que respecta al leismo?l, lo define como el uso impropio de le(s) en
funcién de complemento directo, en lugar de lo (para el masculino
singular o neutro), los (para el masculino plural) y la(s) (para el
femenino), que son las formas a las que corresponde etimolégicamente

ejercer esa funcion. Los pronombres le, les proceden, respectivamente de

10 http:/ /lema.rae.es/dpd/srv/search?id=3RIMcqYTTD65i0QBLE

11 http:/ /lema.rae.es/dpd/srv/search?id=DRC2Ny6YAD6yEoSWaX
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las formas latinas de dativo illi, illis, el caso de la declinacion latina en el
que se expresaba el complemento indirecto. Por ello, la norma culta del
espafiol estandar establece el uso de estas formas para ejercer dicha
funcién, independientemente del género del sustantivo al que se refiere
el pronombre. Por tanto, son casos de leismo aquellos en los que le se usa
como complemento directo. Debido a su extension entre hablantes cultos
y escritores de prestigio se admite el uso de le en lugar de lo en funcién
de complemento directo cuando el referente es una persona de sexo
masculino. Sin embargo, el uso de les por los cuando el referente es
plural, no esté tan extendido como cuando el referente es singular, por lo
que se desaconseja en el habla culta. El leismo no se admite de ningtan
modo en la norma culta cuando el referente es inanimado, y tampoco en
el caso de que se trate de género femenino. Un caso de leismo
generalizado en todo el mundo hispanico es el llamado leismo de cortesia.
Se trata del uso de le(s) en funcion de complemento directo cuando el

referente es un interlocutor al que se trata de usted.

- Por lo que respecta al loismo??, lo define como el uso impropio de lo(s) en
funciéon de complemento indirecto masculino (de persona o de cosa) o
neutro (cuando el antecedente es un pronombre neutro o toda una
oracién), en lugar de le(s), que es la forma a la que corresponde
etimoldgicamente ejercer esa funcién. El pronombre lo procede de las
formas latinas de acusativo singular illum (masculino) e illud (neutro), y
los de la forma de acusativo masculino plural illos. El acusativo es el caso
de la declinacién latina en el que se expresaba el complemento directo.
Por ello, la norma culta del espafiol estandar s6lo admite el uso de estas

formas para desempenar esta funcion.

5.2. Analisis de los cuestionarios.

12 http:/ /lema.rae.es/dpd/srv/search?id=DRC2Ny6Y AD6vEoSWaX
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En nuestro estudio se pretende realizar una descripciéon del uso que hacen
de estos pronombres nuestros estudiantes de la tltima etapa de la ESO. Ahora
nos limitaremos a presentar los resultados globales de cada centro, y en un
estudio posterior analizarmos los resultados por tipo de estudiantes segtn la

clasificacion explicada en el capitulo anterior:

- Tipo 1: los nacidos y educados en Cantabria.
- Tipo 2: los procedentes de otras comunidades auténomas.
- Tipo 3: los extranjeros cuya lengua materna es el espafiol.

- Tipo 4: los extranjeros cuya lengua materna es distinta del espafiol.

Otro de nuestros objetivos es comprobar si los estudiantes extranjeros que
aprenden espafiol en nuestras aulas se ven contagiados, y hasta qué punto, por
los “vicios lingtiisticos” de sus compafieros espafioles, concretamente, por el
fuerte laismo y leismo -el loismo es menos frecuente- que se observa en la

mayor parte de esta Comunidad Auténoma.

Para realizar nuestro andlisis comparativo y llegar a conclusiones validas,
nuestra metodologia consistird en estudiar la alteracién de la norma gramatical
en la utilizaciéon de estos pronombres, basandonos en los resultados de tres
muestras lingtiisticas de distitintas caracteristicas. Para ello utilizaremos la

técnica del Andlisis Contrastivo entre los diferentes resultados.
5.2.1.Cuestionarios utilizados en nuestro estudio.
El corpus que sirve de base a esta investigacion se compone

exclusivamente de cuestionarios de lengua escrita, por lo que no se han podido

valorar los resultados que arrojaria la espontaneidad propia de la lengua oral.
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En primer lugar, estudiaremos el reconocimiento de los pronombres
personales atonos presentes en dos textos literarios, por un lado, y la confusiéon

con otras unidades lingtiisticas, por otro (muestras 1y 2).

Muestra 1:

ABUELO.- [...] Te miraba entre los nifios, cantando esas cosas antiguas, y me
parecia estar sofiando. (Llega junto a ella y la contempla.) ;Qué vestido es ese?
ADELA .- Madre quiso que me lo pusiera para la fiesta de esta noche. ;No lo
recuerda?

ABUELO.- ;Cémo habia de olvidarlo? Angélica misma lo teji6é y bord¢ el aljofar
sobre el terciopelo. Lo estrené una noche de San Juan, como hoy. (Mira lo que
estd haciendo.) ;Y esa labor?

ADELA .- La encontré empezada, en el fondo del arca.

ABUELO.- ;Sabe la Madre que la estas haciendo?

ADELA .- Ella misma me encargo6 terminarla. ; Le gusta? Después de cuatro
afos, los hilos estdn un poco palidos. (Levanta los ojos.) ; Por qué me mira asi?
ABUELQO.- Te encuentro cada dia mas cambiada..., mas parecida a Angélica.
ADELA - Seré el peinado. A Madre le gusta asi.

(Fragmento de La dama del alba, de A. Casona)

Muestra 2:

- Cuando encuentras un diamante que no es de nadie, es tuyo. Cuando
encuentras una isla que no es de nadie, es tuya. Cuando eres el primero en
tener una idea, la haces patentar: es tuya. Yo poseo las estrellas porque
jamas, nadie antes que yo, sofi6 con poseerlas.

- Esverdad -dijo el principito- ;Y qué haces ta con las estrellas?

- Las administro. Las cuento y recuento -contesté el hombre de negocios-. Es
bastante dificil, pero como dije, jsoy un hombre serio!

- El principito atin no se daba por satisfecho.

- Yo, si poseo un pafiuelo, puedo abrigar con él mi cuello y llevarlo conmigo
a donde vaya. Si poseo una flor, puedo cortarla y llevarmela. En cambio, jtt
no puedes cortar las estrellas!

- No, pero puedo depositarlas en el banco.

(Fragmento de EI principito, de A. Saint-Exupéry)
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En segundo lugar, estudiaremos la utilizacion de los pronombres
personales atonos de tercera persona en un fragmento literario, cuyo autor,

Miguel Delibes, realiza algunos usos incorrectos en el texto original (muestra 3):

[...] Fuera por una causa o por otra, --—-- cierto es que la madre del Moiigo
fallecio al nacer él y que su hermana Sara, trece afios mayor, ----- traté desde
entonces como si fuera un asesino sin enmienda. Claro que la Sara tenia poca
paciencia y un caracter regafiéon y puntilloso. Daniel, el Mochuelo, ----- habia
conocido corriendo tras de su hermano escalera abajo, desmelenada y torva,
gritando desaforadamente:

- jAnimal, mdas que animal, que ya antes de nacer eras un animal!

Luego ---—- oy0 repetir este estribillo centenares y hasta millares de veces; pero a
Roque, el Monigo, ----- traia aquello sin cuidado. Seguramente ----- que mas
exacerbd y agrid el cardcter de la Sara fue el rotundo fracaso de su sistema
educativo. Desde muy nifio, el Moiiigo fue refractario al Coco, al Hombre del
Saco y al Tio Camunfas. Sin duda fue su solidez fisica ----- que ----- inspir6 este
olimpico desprecio hacia todo ----- que no fueran hombres reales, con huesos,
musculos y sangre bajo la piel. Lo cierto es que cuando la Sara amenazaba a su
hermano, diciéndo-----: “Que viene el Coco, Roque, no hagas tal cosa”, el Mohigo
sonreia maliciosamente, como desafidando-----: “Hale, que venga, ---— aguardo”.
Entonces el Moriigo apenas tenia tres afios y atin no hablaba nada. A la Sara -----
llevaban los demonios al constatar el choque inutil de su amenaza con la
indiferencia burlona del pequeniuelo.

(Fragmento de EI Camino, de M. Delibes)

En tercer lugar, estudiaremos la utilizacién de los pronombres personales
atonos de tercera persona en una serie de enunciados oracionales
descontextualizados -y, por tanto mas cercanos a la lengua oral-, observando si
algunos aspectos, como la posicion del pronombre, el referente o el uso de
férmulas de cortesia, pueden ser determinantes en los casos de alteracion de la

norma (muestra 4):

. Ya sé que ha venido Juan, pero no quiero ver----- (a Juan).

. Ese libro no me atrae, no pienso leer----- (el libro).

. Sonia no se encuentra bien, sentad----- aqui (a Sonia).

. A Juana no puede gustar----- ese chico, es muy feo (ese chico).

. Ese paraguas es de Maria, por favor dase----- (el paraguas).

. Traiga----- el pafiuelo a Diana (usted).

Da----- las gracias a Maria (tu).

. Andrés no ha terminado el articulo, esta escribiendo----- (el articulo).
Den----- las invitaciones a ellas, por favor (ustedes).

O 0NN U R WN R

-108-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

10. Ofrezca----- bombones a sus amigas (usted).

11. Confiesa----- la verdad a tus compafieros (t)

12. Devuelve----- el libro a Marta (ta).

13. Di----- una mentira piadosa (a tus abuelos).

14. A Alicia parece disgustar----- esta situacion.

15. No puedo ayudar----- mas sin que peligre mi puesto de trabajo (a usted).
16. A Julio ----- veo muy mal, que se tome unas vacaciones (Julio).
17. Me ----- han regalado por Navidad (el pijama).

18. El profesor ----- explica la leccién (a los alumnos).

19. A Maria ----- interesa esa novela.

20. Alba ----- cuenta todos sus secretos (a Silvia).

21. Sus hijos ----- enviaron un regalo (a su padre).

22. Rosa ----- ensefio las buenas notas (a su tia).

23. A Paula no ----- gustan los bombones rellenos.

24. No es posible que ----- hayas encontrado en la fiesta (a Luis).
25. j-—--- importaria volver mas tarde, por favor? (a ustedes).

26. La dependienta ----- vendi6 un vestido precioso (a Julia).

27. Marta ----- envia cartas a sus amigas desde Brasil (a ellas).
28. A mis hijas ----- pongo mucha verdura todos los dias.

29. No ---— ensefiaron el piso en ningtin momento (a ellas).

30. No ---—- ayudo més, estoy harta de su actitud (a Manuel).

31. Estos postres no hay que endulzar----- mucho.

32. j-=mm- podria entregar este documento al director, por favor? (usted).
33. Luisa ----- tenia envidia (a Marta).

34. No ---— des las gracias, no es necesario (a Eva).

35. Sus colegas no ----- dan buenos consejos (a Marcos).

36. La policia no ----- hizo preguntas (a ella).

37. Ayer me compré unos pendientes y ahora no ----- encuentro.
38. Maria no ----- entreg6 el informe a tiempo (a su jefa).

39. No ----- vimos salir, debieron irse antes del final (a las chicas).
40. No ----- hemos invitado, asi que no vendra (a Julio).

41. No ----- ensefies las fotos, solo quieren reirse (a ellas).

42. No ----- elijas para el puesto, no esta cualificada (a Lucia).
43. A mi novia no ----- gustan las sorpresas.

44. Si me acuerdo te ----- guardo (el articulo).

45. Ya se ----- hemos reparado dos veces (el ordenador).

46. Se ----- acerqué para que lo viera mejor (el anillo).

47. Este asunto no ----- interesa a todos.

48. Se ---—- escapo la oportunidad (a Gema).

49. A ustedes no ----- habia visto (a ellas).

50. Por su cumpleafios ----- compramos unas flores a Lola.

Como se trata de menores de edad, no se ha pedido ningtn dato
identificativo del alumno; tnicamente debian sefialar el nombre de su centro
escolar, su edad y su procedencia. En funcién de esos datos hemos realizado la
clasificacion de todos los alumnos en los cuatro grupos que hemos mencionado

antes.

5.2.2. Relacién de centros educativos que hemos estudiado.
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Como ya hemos explicado en el capitulo anterior, de los 47 centros
publicos de la regién en los que se puede estudiar ESO, hemos contado con la
colaboraciéon de los profesores y alumnos de 26, los cuales se encuentran
distribuidos por toda su geografia. Esos centros, sus localidades, y los alumnos

que han realizado el cuestionario son los siguientes:

CENTROS EDUCATIVOS QUE HAN COLABORADO EN EL ESTUDIO

NOMBRE DEL CENTRO LOCALIDAD N° ALUMNOS
COMARCA 1

1- CEO Principe de Asturias Ramales de la Victoria 37
COMARCA 2

2- IES Ria San Martin Cortiguera (Suances) 60

3- IES Javier Orbe Cano Los Corrales de Buelna 39

4- IES Garcilaso de la Vega Tanos (Torrelavega) 24
COMARCA 3

5- IES Montesclaros Reinosa 50
COMARCA 4

6- IES José Hierro San Vicente de la Barquera | 38
COMARCA 5

7- IES Ataulfo Argenta Castro Urdiales 37

8- IES Fuente Fresnedo Laredo 32

9- IES Valentin Turienzo Colindres 45
COMARCA 6

10- IES Jestis de Monasterio Potes 29
COMARCA 7

11- IES Valle del Saja Cabezoén de la Sal 45

12- IES Foramontanos Cabezén de la Sal 41
COMARCA 8

13- IES Las Llamas Santander 42

14- 1ES José Maria Pereda Santander 28

115- ES Santa Clara Santander 37

16- IES Leonardo Torres Quevedo Santander 46

17- IES Augusto Gonzélez Linares Santander 52

18- IES La Marina Santa Cruz de Bezana 50

19- IES Valle de Piélagos Renedo 64

20- IES El Astillero El Astillero 38
COMARCA 9

21- IES La Granja Heras 47

22- TES Marismas Santofia 44

23- IES Marqués de Manzanedo Santofia 39
COMARCA 10

24- 1ES Santa Cruz Villabéfiez (Castafieda) 59

25- IES Lope de Vega Santa Maria de Cayén 37

26- IES Vega de Toranzo Alceda 25

5.2.3. Analisis del primer cuestionario (muestras 1y 2).
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Se analizaran los datos relativos al reconocimiento de estas unidades
pronominales en todos los centros estudiados; en primer lugar, para ver el
porcentaje de aciertos y, en segundo lugar, para comprobar si existen
diferencias significativas entre los distintos centros. En las muestras hemos
destacado los pronombres y les hemos asignado un namero, que se
corresponde con cada uno de los 25 items de las tablas que mostraremos mas

adelante. Son las siguientes:

Muestra 1:

ABUELO.- [...] Te-1 miraba entre los nifios, cantando esas cosas antiguas, y me-
2 parecia estar sofiando. (Llega junto a ella y la-3 contempla.) ; Qué vestido es ese?

ADELA .- Madre quiso que me-4 lo-5 pusiera para la fiesta de esta noche. ;No
lo-6 recuerda?

ABUELO.- ;Cémo habia de olvidarlo-7? Angélica misma lo-8 tejié y bordo el
aljofar sobre el terciopelo. Lo-9 estren6 una noche de San Juan, como hoy. (Mira
lo-10 que estd haciendo.) ;Y esa labor?

ADELA .- La-11 encontré empezada, en el fondo del arca.

ABUELO.- ;Sabe la Madre que la-12 estas haciendo?

ADELA.- Ella misma me encargé terminarla-13. ;Le-14 gusta? Después de
cuatro afos, los hilos estdn un poco palidos. (Levanta los ojos.) ;Por qué me-15
mira asi?

ABUELQO.- Te-16 encuentro cada dia mas cambiada..., mas parecida a Angélica.
ADELA - Seré el peinado. A Madre le-17 gusta asi.

(Fragmento de La dama del alba, de A. Casona)

Muestra 2:

- Cuando encuentras un diamante que no es de nadie, es tuyo. Cuando
encuentras una isla que no es de nadie, es tuya. Cuando eres el primero en
tener una idea, la-18 haces patentar: es tuya. Yo poseo las estrellas porque
jamas, nadie antes que yo, sofié con poseerlas-19.

- Es verdad -dijo el principito- ;Y qué haces ta con las estrellas?

- Las-20 administro. Las-21 cuento y recuento -contest6 el hombre de
negocios-. Es bastante dificil, pero como dije, jsoy un hombre serio!
El principito atn no se daba por satisfecho.
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- Yo, si poseo un pafiuelo, puedo abrigar con él mi cuello y llevarlo-22
conmigo a donde vaya. Si poseo una flor, puedo cortarla-23 y llevarmela-24.
En cambio, jtt no puedes cortar las estrellas!

- No, pero puedo depositarlas-25 en el banco.

(Fragmento de El principito, de A. Saint-Exupéry)

En la muestra 1 se incluyen pronombres personales dtonos de distintas
personas gramaticales y se pide a los alumnos que procedan a su identificacion
rodeandolos con un circulo, mientras que en la muestra 2 deben elegir y usar la
forma correcta entre los siguientes pronombres atonos de 3* persona:

lo,los,la las,le les.

Llama la atencion el bajo porcentaje de aciertos en la mayoria de los
centros en relaciéon con la muestra 1, en la que los alumnos deben recurrir a su
propio conocimento lingtiistico. Muchos de ellos no identifican correctamente
estas unidades, confundiéndolas no solo con otras que tienen el mismo
significante, como es el caso del articulo femenino la o las, sino también con
palabras de otras categorias gramaticales, e incluso con partes del significante
que ni siquiera llegan a ser una palabra, sefialando algunos por ejemplo lo

siguiente: ABUELO.

A continuacién, describiremos los resultados en cada centro de acuerdo

con la distribucién por comarcas que hemos establecido en el capitulo 4.

5.2.3.1. CEO Principe de Asturias, de Ramales de la Victoria.

En este centro han cumplimentado el cuestionrio 37 alumnos, un 89,19%

de los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucion es la siguientes:

Espaiioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 4 2 0
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 52,65%,

siendo los resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE | ACIERTOS
1 TE 86,49 %
2 ME 83,78 %
3 LA 24,32%
4 ME 94,59%
5 LO 62,16%
6 LO 62,16%
7 LO 5,41%
8 LO 70,27 %
9 LO 75,68%

10 LO 32,43%
11 LA 78,38%
12 LA 62,16%
13 LA 541%

14 LE 70,27 %
15 ME 62,16%
16 TE 70,27 %
17 LE 51,35%
18 LA 67,57 %
19 LAS 16,22%
20 LAS 72,97 %
21 LAS 70,27 %
22 LO 18,92%
23 LA 27,03%
24 LA 27,03%
25 LAS 18,92%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
39,77 % 26,35% 77,03% 53,67 % 75,68% 86,49 %

Usos correctos de LA segtin la posicién
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
55,41% 71,62% 19,82% 17,57%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 55,71%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

-113-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97,30%
2 LO 13,51%
3 LA 43,24%
4 LA 27,03%
5 LE 75,68%
6 LO 56,76 %
7 LA 43,24%
8 LE 72,97 %
9 LO 67,57 %

10 LE 59,46 %
11 LA 21,62%
12 LE 29,73%
13 LA 67,57 %

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segiin el género del referente

Masculino

Femenino

47,97 %

39,86%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 59,50%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 27,03% 18 LES 56,76 % 35 LE 83,78 %
2 LO 81,08% 19 LE 72,97 % 36 LE 35,14%
3 LA 94,59 % 20 LE 59,46 % 37 LOS 70,23 %
4 LE 86,49 % 21 LE 78,38% 38 LE 70,27 %
5 LO 64,86 % 22 LE 43,24% 39 LAS 75,68 %
6 LE 83,78% 23 LE 78,38 % 40 LO 16,22%
7 LE 89,19% 24 LO 16,22% 41 LES 27,03%
8 LO 78,38 % 25 LES 56,76 % 42 LA 78,38 %
9 LES 40,54 % 26 LE 54,05% 43 LE 81,08 %
10 LES 13,51% 27 LES 29,73% 44 LO 75,68 %
11 LE 78,38% 28 LES 35,14% 45 LO 78,38%
12 LE 94,59 % 29 LES 16,22% 46 LO 72,97 %
13 LES 48,65 % 30 LO 21,62% 47 LE 32,43%
14 LE 43,24% 31 LOS 67,57 % 48 LE 64,86 %
15 LE 70,27 % 32 LE 83,78 % 49 LAS 54,05%
16 LO 43,24% 33 LE 32,43% 50 LE 64,86 %
17 LO 78,38% 34 LE 43,24%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:
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1.- LA/LAS: 56,53 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién Segtin el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
55,07% 78,38% 47,52% 39,04 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.-LE/LES: 61,30%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicion

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

75,13%

72,97 %

32,43%

75,67 %

74,14%

62,16%

3.-LO/LOS: 71,62 %

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
72,97 % 63,51% 81,98% 61,26%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 83,78%.

5.2.3.2. IES Ria San Martin, de Suances.

En este centro han realizado los cuestionarios 60 alumnos, un 83,34% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
85% 15%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
44 7 3 6
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 53,40%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 66,67 %
2 ME 63,33%
3 LA 53,33%
4 ME 48,33%
5 LO 68,33 %
6 LO 66,67 %
7 LO 16,17 %
8 LO 83,33%
9 LO 85,00%

10 LO 55,00%
11 LA 86,67 %
12 LA 71,67 %
13 LA 5,00%

14 LE 73,33%
15 ME 50,00%
16 TE 60,,00%
17 LE 71,67 %
18 LA 83,33%
19 LAS 16,67 %
20 LAS 63,33%
21 LAS 70,00%
22 LO 26,67 %
23 LA 26,67 %
24 LA 31,67 %
25 LAS 20,00%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
51,19% 42,50% 72,50% 57,38% 53,89% 63,33 %

Usos correctos de LA segtin la posicién
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
72,08 % 66,67 % 21,11% 18,33%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 62,95%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 98,31 %
2 LO 28,81%
3 LA 52,54%
4 LA 47,46%
5 LE 77,97 %
6 LO 83,05%
7 LA 35,59%
8 LE 72,88%
9 LO 88,14%

10 LE 84,75%
11 LA 52,54 %
12 LE 50,85%
13 LA 72,88%

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente

Masculino

Femenino

57,63%

56,36%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 58,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 26.67 % 18 LES 78.33% 35 LE 83.33%
2 LO 86.67 % 19 LE 58.33% 36 LE 36.67 %
3 LA 85.00% 20 LE 63.33% 37 LOS 71.67%
4 LE 83.33% 21 LE 80.00% 38 LE 66.67%
5 LO 73.33% 22 LE 53.33% 39 LAS 76.67 %
6 LE 88.33% 23 LE 58.33% 40 LO 23.33%
7 LE 73.33% 24 LO 30.00% 41 LES 21.67%
8 LO 88.33% 25 LES 53.33% 42 LA 75.00%
9 LES 41.67% 26 LE 58.33% 43 LE 60.00%
10 LES 16.67% 27 LES 28.33% 44 LO 75.00%
11 LE 61.67% 28 LES 25.00% 45 LO 76.67 %
12 LE 76.67 % 29 LES 26.67% 46 LO 61.67%
13 LES 61.67% 30 LO 26.67% 47 LE 41,67 %
14 LE 43.33% 31 LOS 65.00% 48 LE 43.33%
15 LE 68.33% 32 LE 85.00% 49 LAS 66.67 %
16 LO 31.67% 33 LE 31.67% 50 LE 50.00%
17 LO 85.00% 34 LE 46.67 %

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:
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1.-LA/LAS: 51,04%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicion

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

49.69%

57.67%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,67 %.

2.- LE/LES: 62,80%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

74%

78.33%

34.44%

75.83%

75.92%

67.5%

3.- LO/LOS: 75,00 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 85,00%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posicion

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

80.55%

61.66%

82.77%

67.22%

5.2.3.3. IES Javier Orbe Cano, de Los Corrales de Buelna.

En este centro han realizado los cuestionarios 39 alumnos, un 74,36% de

los cuales tiene entre 15 y 16 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
97,44% 2,56%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 0 0 1
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 50,36%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 89,74%
2 ME 79,49%
3 LA 10,26%
4 ME 71,79%
5 LO 56,41 %
6 LO 58,97 %
7 LO 10,26%
8 LO 76,92%
9 LO 82,05%

10 LO 25,64 %
11 LA 51,28%
12 LA 64,10%
13 LA 5,13%

14 LE 71,79%
15 ME 61,54%
16 TE 74,36%
17 LE 71,79%
18 LA 64,10%
19 LAS 17,95%
20 LAS 51,28%
21 LAS 48,72%
22 LO 20,51%
23 LA 30,77 %
24 LA 35,90%
25 LAS 28,21%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
43,59% 36,54 % 71,79% 47,25% 70,94 % 82,05%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
47,44% 50,00% 23,93% 23,08%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 60,74%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 17,95%
2 LO 5,13%
3 LA 30,77%
4 LA 7,69%
5 LE 0,00%
6 LO 48,72%
7 LA 15,38%
8 LE 2,56 %
9 LO 25,64%

10 LE 28,21%
11 LA 12,82%
12 LE 25,64 %
13 LA 0,00%

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segiin el género del referente
Masculino Femenino
8,33% 12,82%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 49,80%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 20.51% 18 LES 69.23% 35 LE 79.49%
2 LO 64.10% 19 LE 43.59% 36 LE 15.38%
3 LA 94.87 % 20 LE 58.97% 37 LOS 51.28%
4 LE 66.87% 21 LE 87.17% 38 LE 48.72%
5 LO 58.97% 22 LE 41.03% 39 LAS 58.97%
6 LE 76.92% 23 LE 51.28% 40 LO 10.26%
7 LE 82.05% 24 LO 12.82% 41 LES 30.77 %
8 LO 69.23% 25 LES 58.97 % 42 LA 74.36%
9 LES 30.77% 26 LE 30.77% 43 LE 53.85%
10 LES 23.08% 27 LES 25.64% 44 LO 56.41%
11 LE 53.85% 28 LES 20.51% 45 LO 48.72%
12 LE 74.36% 29 LES 23.08% 46 LO 53.85%
13 LES 71.79% 30 LO 0% 47 LE 15,38%
14 LE 33.33% 31 LOS 48.72% 48 LE 35.90%
15 LE 79.49% 32 LE 69.23% 49 LAS 48.72%
16 LO 23.08% 33 LE 20.51% 50 LE 28.21%
17 LO 58.97% 34 LE 25.64%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 42,63%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

37.66%

62.05%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 49,12%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Foérmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

53.84%

60.25%

24.35%

69.23%

56.69 %

64.10%

3.-LO/LOS: 71,79 %

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segun la posicién

| Seguin el n° del referente
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Proclitica Enclitica Singular Plural
78.63% 62.82% 78.63% 64.95%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 69,23%.

5.2.3.4. IES Garcilaso de la Vega, de Torrelavega.

En este centro han realizado los cuestionario 24 alumnos, un 79,17 % de los

cuales tiene 16 afios. La distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
91,67% 8,33%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
22 0 1 1

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 74,17%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 100,00%
2 ME 91,67 %
3 LA 58,33%
4 ME 91,67%
5 LO 66,67 %
6 LO 79,17 %
7 LO 50,00%
8 LO 79,17 %
9 LO 87,50%

10 LO 70,83 %
11 LA 91,67,83%
12 LA 87,50%
13 LA 45,83 %
14 LE 79,17 %
15 ME 91,67 %
16 TE 95,83 %
17 LE 83,33%
18 LA 7917%
19 LAS 54,17 %
20 LAS 79,17 %
21 LAS 79,17 %
22 LO 75,00%
23 LA 79,17 %
24 LA 87,50%
25 LAS 70,83%
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Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
75,60% 70,83 % 81,25% 72,62% 91,67 % 97,92%

Usos correctos de LA segtin la posicion

Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
76,04 % 79,17% 70,83% 62,50%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 73,72%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 20,83 %
3 LA 70,83%
4 LA 54,17%
5 LE 100,00%
6 LO 95,83 %
7 LA 62,50%
8 LE 87,50%
9 LO 100,00%

10 LE 95,83 %
11 LA 37,50%
12 LE 45,83

13 LA 87,50%

El ntmero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
63,54% 62,50%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 61,00%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 20.83% 18 LES 79.17 % 35 LE 95.83%
2 LO 87.50% 19 LE 50.00% 36 LE 20.83%
3 LA 100% 20 LE 50.00% 37 LOS 91.67%
4 LE 87.50% 21 LE 100% 38 LE 50.00%
5 LO 75.00% 22 LE 41.67 % 39 LAS 91.67%
6 LE 95.83% 23 LE 45.83% 40 LO 25.00%
7 LE 75.00% 24 LO 37.50% 41 LES 12.50%
8 LO 87.50% 25 LES 58.33% 42 LA 100%

9 LES 50.00% 26 LE 41.67% 43 LE 62.50%
10 LES 16.67% 27 LES 29.17% 44 LO 95.83%
11 LE 79.17% 28 LES 16.67% 45 LO 83.33%
12 LE 87.50% 29 LES 20.83% 46 LO 75.00%
13 LES 83.33% 30 LO 25.00% 47 LE 46.00%
14 LE 37.50% 31 LOS 87.50% 48 LE 29.17%
15 LE 70.83% 32 LE 83.33% 49 LAS 87.50%
16 LO 45.83% 33 LE 29.17% 50 LE 50.00%
17 LO 95.83% 34 LE 25.00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 46,35%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

39.06%

73.33%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 72,80%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

88.33%

84.37%

37.5%

94.79%

86.57%

79.16%
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3.- LO/LOS: 86,80%

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicion Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
91.66% 81.25% 93.05% 80.55%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 83,33 %.

5.2.3.5. IES Montesclaros, de Reinosa.

En este centro han realizado los cuestionarios 50 alumnos, un 97,67% de

los cuales tiene 14 o 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,00% 6,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
42 4 0 4

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 55,28%), siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE | ACIERTOS
1 TE 62.00%
2 ME 60.00%
3 LA 54.00%
4 ME 60.00%
5 LO 78.00%
6 LO 82.00%
7 LO 6.00%

8 LO 92.00%
9 LO 92.00%
10 LO 54.00%
11 LA 88.00%
12 LA 94.00%
13 LA 6.00%
14 LE 82.00%
15 ME 38.00%
16 TE 52.00%
17 LE 84.00%
18 LA 84.00%
19 LAS 8.00%
20 LAS 82.00%
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21 LAS 88.00%
22 LO 10.00%
23 LA 8.00%
24 LA 6.00%
25 LAS 12.00%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
48.57 % 47.50% 83.00% 59.14% 52.67 % 57.00%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
79.00% 85.00% 6.67 % 10.00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 50,90%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 98.00%
2 LO 16.00%
3 LA 38.00%
4 LA 26.00%
5 LE 86.00%
6 LO 82.00%
7 LA 48.00%
8 LE 78.00%
9 LO 94.00%

10 LE 76.00%
11 LA 28.00%
12 LE 68.00%
13 LA 78.00%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 50,90%, siendo los

resultados d cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 26,00% 18 LES 66.00% 35 LE 84.00%
2 LO 66.00% 19 LE 52.00% 36 LE 26.00%
3 LA 94.00% 20 LE 54.00% 37 LOS 46.00%
4 LE 74.00% 21 LE 80.00% 38 LE 48.00%
5 LO 54.00% 22 LE 44.00% 39 LAS 80.00%
6 LE 82.00% 23 LE 50.00% 40 LO 22.00%
7 LE 76.00% 24 LO 22.00% 41 LES 28.00%
8 LO 70.00% 25 LES 60.00% 42 LA 80.00%
9 LES 48.00% 26 LE 48.00% 43 LE 60.00%
10 LES 26.00% 27 LES 16.00% 44 LO 60.00%
11 LE 52.00% 28 LES 30.00% 45 LO 60.00%
12 LE 80.00% 29 LES 18.00% 46 LO 48.00%
13 LES 54.00% 30 LO 24.00% 47 LE 41.67%
14 LE 56.00% 31 LOS 42.00% 48 LE 46.00%
15 LE 80.00% 32 LE 84.00% 49 LAS 64.00%
16 LO 42.00% 33 LE 30.00% 50 LE 42.00%
17 LO 66.00% 34 LE 34.00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 47,17 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

42.13%

67.60%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 55,05%

Uso correcto de los pronombres LE/LES
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Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

56.00%

58.00%

36.00%

79.50%

56,89%

72.00%

3.- LO/LOS: 70,00 %

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

76.67%

53.00%

82,70%

57,30% %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 84,00%.

5.2.3.6. IES José Hierro, de San Vicente de la Barquera.

En este centro han realizado los cuestionarios 38 alumnos, un 86,85% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
89,47% 10,53%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 3 3 1

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 28,89%), siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 42,11%
2 ME 39,47 %
3 LA 15,79%
4 ME 39,47%
5 LO 31,58%
6 LO 34,21%
7 LO 7,89%
8 LO 47,37 %
9 LO 42,11%

10 LO 21,05%
11 LA 42,11%
12 LA 42,11%
13 LA 7,89%

14 LE 39,47 %
15 ME 34,21%
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16 TE 39,47 %
17 LE 42,11%
18 LA 28,95%
19 LAS 15,79%
20 LAS 28,95%
21 LAS 28,95%
22 LO 21,05%
23 LA 18,42%
24 LA 21,05%
25 LAS 15,79%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
25,19% 22,37 % 40,79% 29,32% 37,72% 40,79 %

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
30,92% 28,95% 15,79% 15,79%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 58,90%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 86,84 %
2 LO 21,05%
3 LA 63,16%
4 LA 31,58%
5 LE 76,32%
6 LO 68,42%
7 LA 50,00%
8 LE 60,53 %
9 LO 78,95%

10 LE 73,68%
11 LA 39,47 %
12 LE 44,74 %
13 LA 71,05%

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
50,66 % 51,32%
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En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 48,80%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 32.43% 18 LES 40.54% 35 LE 81.08%
2 LO 66.57% 19 LE 43.24% 36 LE 24.32%
3 LA 83.78% 20 LE 48.65% 37 LOS 51.35%
4 LE 78.38% 21 LE 75.68% 38 LE 48.65%
5 LO 62.16% 22 LE 43.24% 39 LAS 54.04%
6 LE 70.27% 23 LE 56.76 % 40 LO 16.22%
7 LE 83.78% 24 LO 21.62% 41 LES 13.51%
8 LO 75.68% 25 LES 62.16% 42 LA 62.16%
9 LES 21.62% 26 LE 48.65% 43 LE 45.95%
10 LES 8.11% 27 LES 29.63% 44 LO 54.05%
11 LE 67.57% 28 LES 24.32% 45 LO 59.46%
12 LE 70.27% 29 LES 18.92% 46 LO 35.14%
13 LES 40.54% 30 LO 16.22% 47 LE 24.32%
14 LE 45.95% 31 LOS 59.46 % 48 LOS 37.84%
15 LE 70.27 % 32 LE 72.97% 49 LAS 48.65%
16 LO 37.84% 33 LE 27.03% 50 LE 37.84%
17 LO 54.05% 34 LE 27.03%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 42,26%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posiciéon

Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

39.02%

69.19%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.
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2.- LE/LES: 50,64%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién Segtin el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

50.81% 66.22% 32.43% 62.16% 57.66 % 59.46 %

3.- LO/LOS: 63,06%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 72,97 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtn la posicién Segun el n°® del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

65.77%

54.05%

76.58 %

49.55%

5.2.3.7. IES AtatlfoArgenta, de Castro Urdiales.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 86,49% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
94,60% 5,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 5 1 1

En las muestras 1y 2 la media de aciertos por alumno es del 52,24%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 89,19%
2 ME 81,08%
3 LA 45,95%
4 ME 72,97%
5 LO 75,68%
6 LO 72,97 %
7 LO 541%
8 LO 78,38%
9 LO 62,16%

10 LO 70,27 %
11 LA 75,68%
12 LA 62,16%
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13 LA 541%

14 LE 72,97 %
15 ME 72,97 %
16 TE 83,68%
17 LE 81,08%
18 LA 59,46 %
19 LAS 8,11%

20 LAS 37,84%
21 LAS 45,95%
22 LO 10,81%
23 LA 16,22%
24 LA 13,51%
25 LAS 13,51%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
39,77 % 26,35% 77,03% 53,67 % 75,68% 86,49 %

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
58,78% 41,89% 11,71% 10,81%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 51,97%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97,30%
2 LO 13,51%
3 LA 43,24%
4 LA 27,03%
5 LE 75,68%
6 LO 56,76 %
7 LA 43,24 %
8 LE 72,97 %
9 LO 67,57 %

10 LE 59,46 %
11 LA 21,62%
12 LE 29,73%
13 LA 67,57 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:
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Usos correctos de LE segiin el género del referente

Masculino

Femenino

47,97 %

39,86 %

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 51,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 10.81% 18 LES 48.65% 35 LE 83.78%
2 LO 86.49% 19 LE 67.57% 36 LE 29.73%
3 LA 72.97% 20 LE 59.46% 37 LOS 45.95%
4 LE 86.49% 21 LE 81.08% 38 LE 43.24%
5 LO 72.97% 22 LE 43.24% 39 LAS 45.95%
6 LE 86.49% 23 LE 72.97% 40 LO 13.51%
7 LE 81.08% 24 LO 29.73% 41 LES 21.62%
8 LO 78.38% 25 LES 56.76 % 42 LA 51.35%
9 LES 45.95% 26 LE 51.35% 43 LE 51.35%
10 LES 24.32% 27 LES 16.22% 44 LO 54.05%
11 LE 70.27% 28 LES 21.62% 45 LO 70.27 %
12 LE 75.68% 29 LES 21.62% 46 LO 54.05%
13 LES 62.16% 30 LO 13.51% 47 LE 51.35%
14 LE 45.95% 31 LOS 35.14% 48 LE 40.54%
15 LE 75.68% 32 LE 75.68% 49 LAS 45.95%
16 LO 18.92% 33 LE 32.43% 50 LE 40.54%
17 LO 54.05% 34 LE 37.84%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 49,10%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

43.41%

71.89%

47.52%

39.04%
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En las férmulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 48,90%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién Segun el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

55.7% 68.2% 27% 54.1% 61.3% 60.8%

3.- LO/LOS: 70,30%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 75,78%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicién Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

71.2%

66.2%

80.2%

60.4%

5.2.3.8. IES Fuente Fresnedo, de Laredo.

En este centro han realizado los cuestionarios 32 alumnos, un 81,78% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
96,88% 3,13%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 1 1 0

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 60,25%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE | ACIERTOS
1 TE 96,88 %
2 ME 84,38%
3 LA 50,00%
4 ME 90,63%
5 LO 59,38%
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6 LO 75,00%
7 LO 21,88%
8 LO 81,25%
9 LO 75,00%
10 LO 65,63 %
11 LA 71,88%
12 LA 75,00%
13 LA 37,50%
14 LE 68,75%
15 ME 81,25%
16 TE 90,63 %
17 LE 75,00%
18 LA 53,13%
19 LAS 31,25%
20 LAS 50,00%
21 LAS 56,25%
22 LO 18,75%
23 LA 28,13%
24 LA 34,38%
25 LAS 34,38%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
50,00% 42,97 % 71,88% 56,70% 85,42% 93,75%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
62,50% 53,13% 33,33% 32,81%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 65,86%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 21,88%
3 LA 65,63%
4 LA 40,63%
5 LE 93,75%
6 LO 87,50%
7 LA 53,13%
8 LE 65,63%
9 LO 81,25%

10 LE 84,38%
11 LA 46,88 %
12 LE 46,88 %
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| 13 | LA | 68,75% |

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
57,03% 55,47 %

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 67,60%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 3.13% 18 LES 53.13% 35 LE 75.00%
2 LO 84.38% 19 LE 65.63% 36 LE 40.63 %
3 LA 78.13% 20 LE 62.50% 37 LOS 46.88%
4 LE 78.13% 21 LE 68.75% 38 LE 40.63 %
5 LO 65.63% 22 LE 53.13% 39 LAS 68.75%
6 LE 87.50% 23 LE 75.00% 40 LO 3.13%
7 LE 75.00% 24 LO 6.25% 41 LES 21.88%
8 LO 75.00% 25 LES 43.75% 42 LA 68.75%
9 LES 56.25% 26 LE 31.25% 43 LE 56.25%
10 LES 18.75% 27 LES 31.25% 44 LO 59.38%
11 LE 78.13% 28 LES 31.25% 45 LO 62.50%
12 LE 75.00% 29 LES 31.25% 46 LO 62.50%
13 LES 56.25% 30 LO 6.25% 47 LE 34.38%
14 LE 34.38% 31 LOS 40.63% 48 LE 40.63%
15 LE 84.38% 32 LE 75.00% 49 LAS 43.75%
16 LO 21.88% 33 LE 15.63% 50 LE 43.75%
17 LO 68.75% 34 LE 34.38%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 48,57 %
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Uso correcto de los pronombres LA/LAS
Segtin la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
44.73% 68.13% 47.52% 39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 50,00%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién Segtin el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

60% 66.41% 20.83% 64.84% 62.85% 64.06 %

3.-LO/LOS: 67,11%

En las férmulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 67,71 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicién Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

65.63%

67.19%

72.92%

62.5%

5.2.3.9. IES Valentin Turienzo, de Colindres.

En este centro han realizado los cuestionarios 45 alumnos, un 70,00% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
82,22% 17,78%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
36 1 5 3

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 57,78%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 66,67 %
2 ME 64,44 %
3 LA 57,78%
4 ME 73,33%
5 LO 68,89 %
6 LO 77,78%
7 LO 8,89%
8 LO 82,22%
9 LO 86,67 %

10 LO 51,11%
11 LA 75,56%
12 LA 88,89%
13 LA 20,00%
14 LE 82,22%
15 ME 53,33%
16 TE 46,67 %
17 LE 80,00%
18 LA 80,00%
19 LAS 17,78%
20 LAS 73,33%
21 LAS 73,33%
22 LO 17,78 %
23 LA 33,33%
24 LA 37,38%
25 LAS 26,67 %

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
56,19% 47,78 % 81,11% 56,19% 63,70% 56,67 %

Usos correctos de LA segtn la posicién
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
75,56 % 73,33% 30,37% 22,22%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 59,65%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 95,56 %
2 LO 11,11%
3 LA 44,44%
4 LA 40,00%
5 LE 84,44 %
6 LO 68,89 %

-138-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

7 LA 33,33%
8 LE 77,78%
9 LO 75,56%
10 LE 73,33%
11 LA 51,11%
12 LE 51,11%
13 LA 68,89 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente

Masculino

Femenino

56,11%

51,11%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 49,70%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 20.00% 18 LES 46.67% 35 LE 77.78%
2 LO 77.78% 19 LE 64.44% 36 LE 28.89%
3 LA 86.67% 20 LE 57.78% 37 LOS 60.00%
4 LE 75.56% 21 LE 73.33% 38 LE 40.00%
5 LO 62.22% 22 LE 44.44% 39 LAS 51.11%
6 LE 80.00% 23 LE 60.00% 40 LO 20.00%
7 LE 77.78% 24 LO 13.33% 41 LES 15.56%
8 LO 77.78% 25 LES 46.67% 42 LA 66.67%
9 LES 20.00% 26 LE 51.11% 43 LE 55.56%
10 LES 15.56% 27 LES 24.44% 44 LO 57.78%
11 LE 62.22% 28 LES 17.78% 45 LO 51.11%
12 LE 75.56% 29 LES 17.78% 46 LO 48.89%
13 LES 53.33% 30 LO 8.89% 47 LE 55.56%
14 LE 42.22% 31 LOS 46.67 % 48 LE 37.78%
15 LE 73.33% 32 LE 73.33% 49 LAS 55.56%
16 LO 37.78% 33 LE 24.44% 50 LE 48.89%
17 LO 71.11% 34 LE 40.00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:
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1.-LA/LAS: 46,02%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién Segtin el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
41.81% 66.67% 47.52% 39.02%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.-LE/LES: 51,93%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién Segtin el género y la clase del referente | Formulas de cortesia
Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado
57.78% 66.11% 28.89% 65% 61.48% 64.44%

3.- LO/LOS: 64,44 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 73,33%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicion

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

65.93%

57.78%

74.81%

54.07%

5.2.3.10. IES Jestis de Monasterio, de Potes.

En este centro han realizado los cuestionarios 29 alumnos, un 85,21% de

los cuales tiene entre 15 y 16 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
96,55% 3,45%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
28 0 0 1
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 64,34%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 79,31%
2 ME 82,76 %
3 LA 48,28%
4 ME 72,41%
5 LO 68,97 %
6 LO 65,52%
7 LO 17,24%
8 LO 100,00%
9 LO 100,00%

10 LO 48,28 %
11 LA 86,21 %
12 LA %75,86
13 LA 17,24%
14 LE 86,21 %
15 ME 58,62%
16 TE 72,41%
17 LE 89,66 %
18 LA 79,31%
19 LAS 34,48%
20 LAS 82,76 %
21 LAS 82,76 %
22 LO 51,72%
23 LA 55,17%
24 LA 55,17 %
25 LAS 48,28 %

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
59,61 % 62,07 % 87,93% 64,53 % 71,26% 75,86 %

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
68,97 % 82,76% 42,53% 41,38%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 63,66%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 78,38%
2 LO 21,62%
3 LA 43,24%
4 LA 18,92%
5 LE 72,97 %
6 LO 70,27 %
7 LA 24,32%
8 LE 64,86 %
9 LO 67,57 %

10 LE 13,51%
11 LA 29,73%
12 LE 37,84%
13 LA 56,76 %

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segiin el género del referente
Masculino Femenino
49,32% 37,16%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 66,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 35.14% 18 LES 62.16% 35 LE 67.57%
2 LO 64.86% 19 LE 51.35% 36 LE 43.24%
3 LA 75.68% 20 LE 51.35% 37 LOS 64.86%
4 LE 64.86% 21 LE 64.86% 38 LE 56.76%
5 LO 64.86% 22 LE 56.76 % 39 LAS 56.76 %
6 LE 72.97% 23 LE 45.95% 40 LO 5.41%
7 LE 67.57% 24 LO 21.62% 41 LES 32.43%
8 LO 67.57% 25 LES 54.05% 42 LA 62.16%
9 LES 32.43% 26 LE 51.35% 43 LE 51.35%
10 LES 27.03% 27 LES 32.43% 44 LO 70.27%
11 LE 48.65% 28 LES 37.84% 45 LO 67.57%
12 LE 72.97% 29 LES 40.54% 46 LO 62.16%
13 LES 51.35% 30 LO 10.81% 47 LE 56.76 %
14 LE 43.24% 31 LOS 59.46% 48 LE 48.65%
15 LE 45.95% 32 LE 72.97 % 49 LAS 51.35%
16 LO 43.24% 33 LE 37.84% 50 LE 54.05%
17 LO 67.57% 34 LE 45.95%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 49,55%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

49.66 %

59.46 %

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 52,49%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

66.49%

64.19%

27.03%

61.49%

65.47 %

48.65%

3.-LO/LOS: 61,26%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 72,97 %.
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Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicion Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
64.86% 50% 68.47% 54.05%

5.2.3.11. IES Valle del Saja, de Cabezén de la Sal.

En este centro han realizado los cuestionarios 45 alumnos, un 82,22% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
95,56% 4,44%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
37 6 0 2

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 49,60%), siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 84,44 %
2 ME 75,56 %
3 LA 17,78%
4 ME 75,56%
5 LO 55,56 %
6 LO 64,44 %
7 LO 13,33%
8 LO 73,33%
9 LO 62,22%

10 LO 28,89%
11 LA 71,11%
12 LA 68,89%
13 LA 17,78%
14 LE 68,89%
15 ME 68,89 %
16 TE 77,78%
17 LE 73,33%
18 LA 53,33%
19 LAS 31,11%
20 LAS 35,56%
21 LAS 42,22%
22 LO 26,67 %
23 LA 33,33%
24 LA 40,00%
25 LAS 28,89%
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Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
43,17 % 34,44 % 71,11% 46,35% 73,33% 81,11%

Usos correctos de LA segiin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
50,56 % 38,89% 30,37 % 30,00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 63,59%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97,78%
2 LO 40,00%
3 LA 55,56%
4 LA 33,33%
5 LE 75,76%
6 LO 91,11%
7 LA 57,78 %
8 LE 68,89%
9 LO 91,11%

10 LE 73,33%
11 LA 35,56%
12 LE 31,11%
13 LA 75,56%

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
53,89% 50,00%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 59,50%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 42.22% 18 LES 68.89% 35 LE 84.44%
2 LO 88.89% 19 LE 51.11% 36 LE 31.11%
3 LA 93.33% 20 LE 53.33% 37 LOS 75.56%
4 LE 75.56% 21 LE 82.22% 38 LE 44.44%
5 LO 68.89% 22 LE 40.00% 39 LAS 75.56%
6 LE 93.33% 23 LE 44.44% 40 LO 42.22%
7 LE 88.89% 24 LO 46.67% 41 LES 20.00%
8 LO 84.44% 25 LES 66.67 % 42 LA 77.78%
9 LES 57.78% 26 LE 51.11% 43 LE 51.11%
10 LES 26.67 % 27 LES 24.44% 44 LO 80.00%
11 LE 73.33% 28 LES 31.11% 45 LO 73.33%
12 LE 80.00% 29 LES 26.67 % 46 LO 68.89%
13 LES 60.00% 30 LO 33.33% 47 LE 51.11%
14 LE 35.56% 31 LOS 66.67 % 48 LE 37.78%
15 LE 75.56% 32 LE 84.44% 49 LAS 68.89%
16 LO 53.33% 33 LE 37.78% 50 LE 44.44%
17 LO 66.67 % 34 LE 24.44%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 48,06%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

41.11%

70.67%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 67,49%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

72.89%

77.22%

48.89%

78.89%

74.81%

72.22%
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3.-LO/LOS: 75,56%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 84,44%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicién Segtin el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
78.52% 66.67 % 83,70% 67,41%

5.2.3.12. IES Foramontanos, de Cabezon de la Sal.

En este centro han realizado los cuestionarios 41 alumnos, un 87,80% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
97,56% 2,44%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 2 0 1

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 54,24%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 68.29%
2 ME 70.73%
3 LA 26.83%
4 ME 63.41%
5 LO 68.29%
6 LO 65.85%
7 LO 12.20%
8 LO 82.93%
9 LO 90.24%
10 LO 31.71%
11 LA 85.37%
12 LA 75.61%
13 LA 12.20%
14 LE 80.49%
15 ME 53.66%
16 TE 58.54%
17 LE 78.05%
18 LA 70.73%
19 LAS 21.95%
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20 LAS 75.61%
21 LAS 73.17%
22 LO 17.07%
23 LA 24.39%
24 LA 24.39%
25 LAS 24.39%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
45.64% 48.78 % 79.27% 52.61% 62.60% 63.41%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
62.20% 74.39% 20.33% 23.17%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 63,04%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 95.12%
2 LO 9.76%
3 LA 58.54%
4 LA 31.71%
5 LE 87.80%
6 LO 85.37%
7 LA 53.66%
8 LE 80.49%
9 LO 85.37%
10 LE 75.61%
11 LA 43.90%
12 LE 48.78%
13 LA 63.41%

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtn el género del referente
Masculino Femenino
56.71% 49.39%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 59,60%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 19.51% 18 LES 63.41% 35 LE 95.12%
2 LO 78.05% 19 LE 70.73% 36 LE 31.71%
3 LA 87.80% 20 LE 68.29% 37 LOS 75.61%
4 LE 85.37% 21 LE 78.05% 38 LE 60.98%
5 LO 70.73% 22 LE 63.41% 39 LAS 75.61%
6 LE 90.24 % 23 LE 70.73% 40 LO 19.51%
7 LE 85.37% 24 LO 31.71% 41 LES 29.27%
8 LO 87.80% 25 LES 68.29% 42 LA 85.37%
9 LES 46.34% 26 LE 56.10% 43 LE 68.29%
10 LES 29.27% 27 LES 34.15% 44 LO 75.61%
11 LE 60.98% 28 LES 24.39% 45 LO 65.85%
12 LE 87.80% 29 LES 19.51% 46 LO 65.85%
13 LES 68.29% 30 LO 14.63% 47 LE 58.34%
14 LE 43.90% 31 LOS 60.98 % 48 LE 58.54%
15 LE 75.61% 32 LE 92.68% 49 LAS 65.85%
16 LO 19.51% 33 LE 34.15% 50 LE 65.10%
17 LO 70.73% 34 LE 34.15%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 55,49%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

52.59%

72.68%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 60,33%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Foérmulas de cortesia

Proclitica |

Enclitica

Masculino | Femenino | Inanimado
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| 7073% | 59.75% | 41.46% | 76.22% | 6565% | 70.73%

3.-LO/LOS: 76,42%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 92,68%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
78.86% 64.63% 88.61% 64.22%

5.2.3.13. IES Las Llamas, de Santander.

En este centro han realizado los cuestionarios 42 alumnos, un 80,95% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
85,29% 14,29%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 6 3 3

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 55,42%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 38,10%
2 ME 33,33%
3 LA 47,62%
4 ME 30,95%
5 LO 83,33%
6 LO 83,33%
7 LO 28,57 %
8 LO 85,71%
9 LO 95,24%

10 LO 59,52%
11 LA 95,24 %
12 LA 92,86 %
13 LA 19,05%
14 LE 83,33%
15 ME 26,19%
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16 TE 33,33%
17 LE 76,19%
18 LA 92,86 %
19 LAS 19,05%
20 LAS 76,19%
21 LAS 76,19%
22 LO 38,10%
23 LA 40,48 %
24 LA 45,24%
25 LAS 30,95%

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
79,76 % 76,19% 34,92% 25,00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 66,48%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 26,19%
3 LA 54,76%
4 LA 33,33%
5 LE 90,48 %
6 LO 92,86 %
7 LA 38,10%
8 LE 83,33%
9 LO 90,48 %

10 LE 83,33%
11 LA 47,62%
12 LE 57,14%
13 LA 66,67 %

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
64,29% 50,60%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 58,60%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 19.05% 18 LES 61.90% 35 LE 85.71%
2 LO 85.71% 19 LE 64.29% 36 LE 28.57%
3 LA 97.62% 20 LE 59.52% 37 LOS 73.81%
4 LE 85.71% 21 LE 73.81% 38 LE 64.29%
5 LO 73.81% 22 LE 50.00% 39 LAS 73.81%
6 LE 85.71% 23 LE 57.14% 40 LO 26.19%
7 LE 83.33% 24 LO 26.19% 41 LES 38.10%
8 LO 78.57 % 25 LES 69.05% 42 LA 76.19%
9 LES 47.62% 26 LE 52.38% 43 LE 73.81%
10 LES 30.95% 27 LES 28.57% 44 LO 83.33%
11 LE 61.90% 28 LES 38.10% 45 LO 76.19%
12 LE 73.81% 29 LES 28.57% 46 LO 66.67 %
13 LES 54.76% 30 LO 23.81% 47 LE 64.29%
14 LE 45.25% 31 LOS 47.62% 48 LE 35.71%
15 LE 78.57 % 32 LE 92.86% 49 LAS 61.90%
16 LO 26.19% 33 LE 38.10% 50 LE 45.24%
17 LO 80.95% 34 LE 42.86%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 53,37 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

50.60%

70.00%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 61,90%
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Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

76.19%

71.42%

33.33%

77.38%

74.07%

70.23%

3.-LO/LOS: 71,82%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 73,81 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posiciéon

Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

73.81%

58.33%

84.12%

59.52%

5.2.3.14. IES José Maria Pereda, de Santander.

En este centro han realizado los cuestionarios 28 alumnos, un 92,86% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
82,14% 17,86%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
23 0 2 3

Foérmulas de cortesia

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 57,00%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 71,43%
2 ME 60,71%
3 LA 46,43%
4 ME 64,29%
5 LO 50,00%
6 LO 60,71%
7 LO 35,71%
8 LO 78,57 %
9 LO 75,00%
10 LO 46,43%
11 LA 71,43%
12 LA 64,29%
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13 LA 35,71%
14 LE 75,00%
15 ME 60,71 %
16 TE 71,43%
17 LE 71,43%
18 LA 64,29%
19 LAS 32,14%
20 LAS 53,57 %
21 LAS 60,71%
22 LO 42,86 %
23 LA 42,86 %
24 LA 46,43 %
25 LAS 42,86 %

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
53,06 % 47,32% 73,21% 57,74% 61,90% 71,43%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
58,93% 57,14% 41,67 % 37,50%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 66,68%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 14,29%
3 LA 67,86%
4 LA 39,29%
5 LE 89,29%
6 LO 82,14%
7 LA 46,43 %
8 LE 96,43 %
9 LO 92,86 %

10 LE 92,86 %
11 LA 46,43 %
12 LE 57,14%
13 LA 67,86 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:
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Usos correctos de LE segiin el género del referente

Masculino

Femenino

64,29%

55,36 %

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 71,40%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 25.00% 18 LES 92.86% 35 LE 96.43%
2 LO 89.29% 19 LE 78.57 % 36 LE 42.86%
3 LA 89.29% 20 LE 75.00% 37 LOS 75.00%
4 LE 82.14% 21 LE 100% 38 LE 67.86%
5 LO 85.71% 22 LE 71.43% 39 LAS 85.71%
6 LE 92.86% 23 LE 85.71% 40 LO 14.29%
7 LE 96.43 % 24 LO 28.57% 41 LES 42.86%
8 LO 82.14% 25 LES 92.86% 42 LA 85.71%
9 LES 53.57% 26 LE 67.86% 43 LE 78.51%
10 LES 21.43% 27 LES 64.29% 44 LO 85.71%
11 LE 71.43% 28 LES 64.29% 45 LO 82.14%
12 LE 89.29% 29 LES 57.14% 46 LO 89.29%
13 LES 78.57% 30 LO 25.00% 47 LE 67.86%
14 LE 71.43% 31 LOS 89.29% 48 LE 64.29%
15 LE 89.29% 32 LE 96.43% 49 LAS 67.86%
16 LO 39.29% 33 LE 53.57% 50 LE 71.43%
17 LO 85.71% 34 LE 60.71%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 69,30%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posiciéon

Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

69.64%

82.14%

47.52%

39.04%
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En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 69,20%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

83.6%

86.6%

36.9%

82.1%

84.9%

78.6%

3.- LO/LOS: 89,30%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 94,40%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

96.4%

75%

97.6%

81%

5.2.3.15. IES Santa Clara, de Santander.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 89,18% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
81,08% 18,92%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
30 0 4 3

En las muestras 1y 2 la media de aciertos por alumno es del 46,38%), siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 75,68%
2 ME 83,78 %
3 LA 27,03%
4 ME 83,78%
5 LO 40,54%
6 LO 54,05%
7 LO 10,81%

-156-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

8 LO 70,27 %
9 LO 64,86 %
10 LO 18,92%
11 LA 51,35%
12 LA 51,35%
13 LA 8,11%

14 LE 59,46 %
15 ME 64,86 %
16 TE 70,27 %
17 LE 67,57 %
18 LA 51,35%
19 LAS 18,92%
20 LAS 43,24%
21 LAS 43,24%
22 LO 18,92%
23 LA 27,03%
24 LA 29,73%
25 LAS 24,32%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
35,14% 32,43% 63,51% 39,77 % 77,48 % 72,97 %

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
45,27 % 43,24% 75,68% 75,68%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 64,90%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 24,32%
3 LA 51,35%
4 LA 45,95%
5 LE 89,19%
6 LO 83,78%
7 LA 51,35%
8 LE 81,08%
9 LO 78,38%

10 LE 94,59 %
11 LA 54,05%
12 LE 51,35%
13 LA 72,97 %
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El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente

Masculino Femenino

61,49% 56,08 %

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 64,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 29.73% 18 LES 78.38% 35 LE 86.49%
2 LO 89.19% 19 LE 72.97 % 36 LE 40.54%
3 LA 91.89% 20 LE 67.57% 37 LOS 70.27 %
4 LE 94.59% 21 LE 89.19% 38 LE 72.97%
5 LO 78.38% 22 LE 59.46 % 39 LAS 70.27%
6 LE 94.59% 23 LE 67.57% 40 LO 27.03%
7 LE 94.59% 24 LO 35.14% 41 LES 43.24%
8 LO 86.49% 25 LES 78.38% 42 LA 83.78%
9 LES 59.46% 26 LE 67.57% 43 LE 67.57%
10 LES 16.22% 27 LES 43.24% 44 LO 75.68%
11 LE 75.68% 28 LES 40.54% 45 LO 83.78%
12 LE 91.89% 29 LES 51.35% 46 LO 86.49%
13 LES 86.49% 30 LO 18.92% 47 LE 67.57%
14 LE 56.76% 31 LOS 59.46% 48 LE 45.95%
15 LE 81.08% 32 LE 91.89% 49 LAS 62.16%
16 LO 45.95% 33 LE 51.35% 50 LE 67.57%
17 LO 97.30% 34 LE 45.95%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 62,83%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica |

Enclitica

Singular |

Plural
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| 61.15%

82.70% |

63.59% |

55.41%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 63,06%.

2.- LE/LES: 67,30%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién Segtin el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

82.70%

78.37%

39.63%

77.02%

80.78%

71.62%

3.- LO/LOS: 84,68 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 91,89%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicién Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

84.68%

81.08%

89.18%

80.18%

5.2.3.16. IES Leonardo Torres Quevedo, de Santander.

En este centro han realizado los cuestionarios 46 alumnos, un 89,19% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
78,26% 21,74%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
34 2 6 4

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 25,83%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 97,83 %
2 ME 97,83 %
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3 LA 4,35%
4 ME 91,30%
5 LO 10,87 %
6 LO 8,70%
7 LO 4,35%
8 LO 10,87 %
9 LO 8,70%
10 LO 4,35%
11 LA 6,52%
12 LA 2,17 %
13 LA 0,00%
14 LE 56,52%
15 ME 76,09%
16 TE 82,61%
17 LE 56,52%
18 LA 6,52%
19 LAS 0,00%
20 LAS 2,17 %
21 LAS 2,17%
22 LO 4,35%
23 LA 2,17%
24 LA 6,52%
25 LAS 2,17%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
4,89% 2,17% 2,90% 1,09%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 74,09%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97,83 %
2 LO 23,91%
3 LA 43,48%
4 LA 30,43%
5 LE 82,61%
6 LO 91,30%
7 LA 34,78 %
8 LE 76,09%
9 LO 86,96 %
10 LE 86,96 %
11 LA 30,43 %
12 LE 39,13%
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| 13 | LA | 71,74% |

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
55,43% 44,02%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 50,50%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 41.3% 18 LES 69.57% 35 LE 95.65%
2 LO 78.26% 19 LE 67.39% 36 LE 21.74%
3 LA 82.61% 20 LE 45.65% 37 LOS 60.87%
4 LE 84.78% 21 LE 78.26% 38 LE 43.48%
5 LO 76.09% 22 LE 54.35% 39 LAS 73.91%
6 LE 82.61% 23 LE 80.43% 40 LO 19.57%
7 LE 86.96% 24 LO 21.74% 41 LES 28.26%
8 LO 89.13% 25 LES 69.57% 42 LA 86.96%
9 LES 58.7% 26 LE 50% 43 LE 73.91%
10 LES 26.09% 27 LES 30.43% 44 LO 78.26%
11 LE 65.22% 28 LES 34.78% 45 LO 78.26%
12 LE 89.13% 29 LES 32.61% 46 LO 76.09%
13 LES 76.09% 30 LO 23.91% 47 LE 43.48%
14 LE 54.35% 31 LOS 56.52% 48 LE 50.00%
15 LE 78.26% 32 LE 86.96% 49 LAS 65.22%
16 LO 34.78% 33 LE 23.91% 50 LE 78.26%
17 LO 82.61% 34 LE 28.26%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:
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1.- LA/LAS: 54,26 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS
Segtn la posicién Segun el n°® del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
49.18% 76.09% 47.52% 39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 63,39%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién Segtin el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

75.22% 75% 36.59% 77.17% 7512% 71.74%

3.- LO/LOS: 78,62 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 86,96%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtn la posicién Segun el n°® del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
81.16% 70.65% 86.96% 70.29%

5.2.3.17. IES Augusto Gonzalez Linares, de Santander.

En este centro han realizado los cuestionarios 52 alumnos, un 94,23% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
90,38% 9,62%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
45 2 2 3

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 64,51%), siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 75,00%
2 ME 76,92%
3 LA 34,62%
4 ME 86,54%
5 LO 73,08%
6 LO 75,00%
7 LO 32,69%
8 LO 82,69%
9 LO 92,31%

10 LO 42,31%
11 LA 86,54 %
12 LA 80,77 %
13 LA 30,77 %
14 LE 86,54 %
15 ME 65,38%
16 TE 76,92%
17 LE 88,46 %
18 LA 90,38%
19 LAS 36,54 %
20 LAS 80,77 %
21 LAS 75,001%
22 LO 34,62%
23 LA 44,23%
24 LA 48,08 %
25 LAS 50,00%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
59,62 % 73,08% 80,77 % 62,36% 75,64% 38,36 %

Usos correctos de LA segiin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
72,60% 77,88% 41,03% 43,27 %

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 61,98%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 100,00%
2 LO 11,54 %
3 LA 46,15%
4 LA 25,00%
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5 LE 75,00%
6 LO 84,62%
7 LA 55,77 %
8 LE 84,62%
9 LO 84,62%
10 LE 82,69%
11 LA 44,23%
12 LE 48,08 %
13 LA 63,46 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente

Masculino

Femenino

54,81 %

44,71 %

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 56,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 17.31% 18 LES 63.08% 35 LE 88.46%
2 LO 75.00% 19 LE 57.69% 36 LE 25.00%
3 LA 94.23% 20 LE 59.62% 37 LOS 73.08%
4 LE 86.54% 21 LE 90.38% 38 LE 75.77 %
5 LO 65.38% 22 LE 44.23% 39 LAS 76.92%
6 LE 90.38% 23 LE 51.92% 40 LO 11.54%
7 LE 86.54% 24 LO 17.31% 41 LES 21.15%
8 LO 80.77% 25 LES 76.92% 42 LA 86.54%
9 LES 48.08% 26 LE 36.54% 43 LE 63.46%
10 LES 17.31% 27 LES 21.15% 44 LO 67.31%
11 LE 55.77% 28 LES 28.85% 45 LO 69.23%
12 LE 84.62% 29 LES 19.23% 46 LO 68.35%
13 LES 63.46% 30 LO 11.54% 47 LE 36.54%
14 LE 34.62% 31 LOS 53.85% 48 LE 38.46%
15 LE 84.62% 32 LE 88.46% 49 LAS 69.23%
16 LO 26.92% 33 LE 30.77 % 50 LE 48.08%
17 LO 65.38% 34 LE 38.46%
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Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 48,88%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
43.51% 69.62% 47.52% 39.04%

En las férmulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 59,21%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién Segun el género vy la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

70.76% 68.75% 28.20% 81.73% 69.87% 76.92%

3.- LO/LOS: 76,60%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 88,46%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
83.97% 59.61% 89.10% 64.10%

5.2.3.18. IES La Marina, de Santa Cruz de Bezana.

En este centro han realizado los cuestionarios 50 alumnos, un 90,00% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
92,00% 8,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
39 7 3 1
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 62,95%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 94,00%
2 ME 82,00%
3 LA 34,00%
4 ME 78,00%
5 LO 78,00%
6 LO 84,00%
7 LO 22,00%
8 LO 82,00%
9 LO 96,00%

10 LO 34,00%
11 LA 94,00%
12 LA 78,00%
13 LA 26,00%
14 LE 68,00 %
15 ME 74,00%
16 TE 88,00%
17 LE 86,00%
18 LA 84,00%
19 LAS 20,00%
20 LAS 76,00%
21 LAS 80,00%
22 LO 44,00%
23 LA 42,00%
24 LA 52,00%
25 LAS 38,00%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
58,57 % 53,50% 77,00% 62,86 % 78,00% 91,00%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
71,00% 78,00% 40,00% 29,00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 67,69%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 98,00%
2 LO 26,00%
3 LA 62,00%
4 LA 32,00%
5 LE 92,00%
6 LO 98,00 %
7 LA 38,00%
8 LE 84,00%
9 LO 92,00%

10 LE 90,00%
11 LA 46,00%
12 LE 62,00%
13 LA 60,00%

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segiin el género del referente
Masculino Femenino
66,00% 50,00%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 62,80%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 26,00% 18 LES 82,00% 35 LE 92,00%
2 LO 78,00% 19 LE 78,00% 36 LE 44,00%
3 LA 92,00% 20 LE 68,00% 37 LOS 70,00%
4 LE 94,00 % 21 LE 92,00% 38 LE 60,00%
5 LO 62,00% 22 LE 58,00% 39 LAS 74,00%
6 LE 0% 23 LE 72,00% 40 LO 16,00%
7 LE 94,00 % 24 LO 18,00% 41 LES 40,00%
8 LO 96,00% 25 LES 78,00% 42 LA 74,00%
9 LES 64,00% 26 LE 66,00% 43 LE 74,00%
10 LES 34,00% 27 LES 46,00% 44 LO 72,00%
11 LE 72,00% 28 LES 44,00% 45 LO 84,00%
12 LE 92,00% 29 LES 38,00% 46 LO 70,00%
13 LES 80,00% 30 LO 14,00% 47 LE 50,00%
14 LE 54,00 % 31 LOS 58,00% 48 LE 50,00%
15 LE 98,00% 32 LE 84,00% 49 LAS 62,00%
16 LO 36,00% 33 LE 40,00% 50 LE 60,00%
17 LO 78,00% 34 LE 46,00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 62,67 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

59.00%

81.20%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 62,00%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posiciéon

Segtin el género y la clase del referente

Foérmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

74.8%

73.5%

34.67 %

75.5%

74.22%

80%

3.- LO/LOS: 83,67 %

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica |

Enclitica

Singular |

Plural
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| 8867% |  76% | 8933% | 7800% |

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 84,00%.

5.2.3.19. IES Valle de Piélagos, de Renedo.

En este centro han realizado los cuestionarios 64 alumnos, un 87,50% de

los cuales tiene entre 14 y16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
53 7 0 4

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 24,25%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 62,50%
2 ME 59,38%
3 LA 17,19%
4 ME 62,50%
5 LO 32,81%
6 LO 39,06 %
7 LO 14,06 %
8 LO 59,38%
9 LO 56,25%

10 LO 28,13%
11 LA 50,00%
12 LA 43,75%
13 LA 7,81%

14 LE 53,13%
15 ME 51,56 %
16 TE 53,13%
17 LE 54,69 %
18 LA 35,94 %
19 LAS 12,50%
20 LAS 32,81%
21 LAS 42,19%
22 LO 21,88%
23 LA 23,44 %
24 LA 21,88%
25 LAS 20,31%
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Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
28,57 % 26,95 % 53,91% 38,28 % 57,81% 57,81%

Usos correctos de LA segtin la posicién
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
21,88% 23,44% 9,90% 9,38%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 59,25%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 96,88 %
2 LO 3,13%
3 LA 29,69%
4 LA 18,75%
5 LE 45,31%
6 LO 50,00%
7 LA 18,75%
8 LE 43,75%
9 LO 43,75%

10 LE 46,88 %
11 LA 15,63 %
12 LE 25,00%
13 LA 31,25%

El ntiimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
29,30% 23,83%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 52,40%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

-170-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 15.63% 18 LES 70.31% 35 LE 81.25%
2 LO 71.88% 19 LE 57.81% 36 LE 29.69%
3 LA 76.56% 20 LE 50.00% 37 LOS 59.38%
4 LE 81.25% 21 LE 71.88% 38 LE 46.88%
5 LO 60.94% 22 LE 35.94% 39 LAS 62.50%
6 LE 75.00% 23 LE 56.25% 40 LO 10.94%
7 LE 75.00% 24 LO 14.06% 41 LES 25.00%
8 LO 75.00% 25 LES 59.38% 42 LA 68.75%
9 LES 46.88% 26 LE 45.31% 43 LE 54.69%
10 LES 21.88% 27 LES 31.25% 44 LO 73.44%
11 LE 60.94% 28 LES 42.19% 45 LO 73.44%
12 LE 70.31% 29 LES 25.00% 46 LO 70.31%
13 LES 57.81% 30 LO 14.06% 47 LE 45,00%
14 LE 35.94% 31 LOS 56.25% 48 LE 43.75%
15 LE 76.56% 32 LE 71.88% 49 LAS 50.00%
16 LO 20.31% 33 LE 35.94% 50 LE 51.56%
17 LO 68.75% 34 LE 37.50%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 47,85%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

44.73%

64.69%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 56,23 %.

2.-LE/LES: 53,61%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

69.06%

66.01%

25.26%

64.45%

67.70%

63.28%

3.- LO/LOS: 69,01%
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En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 69,87 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicién Segtin el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
74.47% 59.37% 75% 63.02%

5.2.3.20. IES El Astillero, de Astillero.

En este centro han realizado los cuestionarios 38 alumnos, un 94,74% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
94,75% 5,25%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
31 5 2 0

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 60,32%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 81,58%
2 ME 78,95%
3 LA 50,00%
4 ME 81,58%
5 LO 65,79%
6 LO 71,05%
7 LO 21,05%
8 LO 81,58%
9 LO 76,32%
10 LO 55,26%
11 LA 78,95%
12 LA 73,68%
13 LA 18,42%
14 LE 78,95%
15 ME 68,42%
16 TE 65,79%
17 LE 81,58%
18 LA 71,05%
19 LAS 13,16%
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20 LAS 71,05%
21 LAS 73,68%
22 LO 28,95%
23 LA 39,47 %
24 LA 39,47 %
25 LAS 42,11%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
53,01% 50,00% 80,26% 57,14% 76,32% 73,68%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
68,42% 72,37 % 32,46% 27,63%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 59,11%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 92,11%
2 LO 26,32%
3 LA 44,74%
4 LA 18,42%
5 LE 68,42%
6 LO 76,32%
7 LA 34,21%
8 LE 81,58%
9 LO 84,21%

10 LE 81,58%
11 LA 39,47 %
12 LE 52,63%
13 LA 68,42 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
57,24% 42,76%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 53,20%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 21,00% 18 LES 68,00% 35 LE 82,00%
2 LO 79,00% 19 LE 55,00% 36 LE 26,00%
3 LA 92,00% 20 LE 37,00% 37 LOS 58,00%
4 LE 79,00% 21 LE 68,00% 38 LE 45,00%
5 LO 55,00% 22 LE 42,00% 39 LAS 71,00%
6 LE 82,00% 23 LE 53,00% 40 LO 16,00%
7 LE 76,00% 24 LO 16,00% 41 LES 24,00%
8 LO 79,00% 25 LES 61,00% 42 LA 74,00%
9 LES 66,00% 26 LE 50,00% 43 LE 45,00%
10 LES 29,00% 27 LES 24,00% 44 LO 66,00%
11 LE 58,00% 28 LES 39,00% 45 LO 55,00%
12 LE 82,00% 29 LES 29,00% 46 LO 58,00%
13 LES 55,00% 30 LO 16,00% 47 LE 55.00%
14 LE 37,00% 31 LOS 58,00% 48 LE 34,00%
15 LE 84,00% 32 LE 82,00% 49 LAS 68,00%
16 LO 32,00% 33 LE 37,00% 50 LE 39,00%
17 LO 71,00% 34 LE 37,00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 46,60%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

41.28%

66.32%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 56,23%

Uso correcto de los pronombres LE/LES
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Segtn la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

61.57%

67.76%

30.70%

76.31%

64.32%

76.31%

3.- LO/LOS: 68,85%

En las férmulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 81,57 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

72.80%

56.57%

77.19%

60.52%

5.2.3.21. IES La Granja, de Heras.

En este centro han realizado los cuestionarios 47 alumnos, un 82,97% de

los cuales tiene entre 15 y 16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
85,11% 14,89%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
38 2 3 4

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 55,57%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 89,36%
2 ME 89,36 %
3 LA 36,17%
4 ME 89,36%
5 LO 70,21%
6 LO 74,47 %
7 LO 6,38%
8 LO 87,23%
9 LO 74,47 %

10 LO 27,66 %
11 LA 74,47 %
12 LA 72,34%
13 LA 8,51%

14 LE 68,09 %
15 ME 70,21%
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16 TE 70,21%
17 LE 68,09%
18 LA 57,45%
19 LAS 10,64 %
20 LAS 63,83 %
21 LAS 61,70%
22 LO 21,28%
23 LA 25,53%
24 LA 25,53%
25 LAS 17,02%

Los datos por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
42,86 % 38,30% 68,09 % 51,67 % 82,98 % 79,79%

Usos correctos de LA segtin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
60,11% 62,77 % 19,86% 13,83%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 57,28%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97,87 %
2 LO 23,40%
3 LA 48,94%
4 LA 27,66%
5 LE 78,72%
6 LO 65,96 %
7 LA 38,30%
8 LE 63,83 %
9 LO 80,85%

10 LE 74,47 %
11 LA 34,04%
12 LE 40,43 %
13 LA 70,21%

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
51,60% 45,21%
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En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 54,00%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 23.40% 18 LES 70.21% 35 LE 89.36%
2 LO 68.09% 19 LE 59.57% 36 LE 31.91%
3 LA 89.36% 20 LE 48.94% 37 LOS 48.94%
4 LE 85.11% 21 LE 89.36% 38 LE 57.45%
5 LO 72.24% 22 LE 59.57 % 39 LAS 59.57%
6 LE 78.72% 23 LE 55.32% 40 LO 8.51%
7 LE 87.23% 24 LO 23.40% 41 LES 21.28%
8 LO 78.72% 25 LES 63.83% 42 LA 70.21%
9 LES 48.94% 26 LE 38.30% 43 LE 70.21%
10 LES 17.02% 27 LES 27.66% 44 LO 70.21%
11 LE 70.21% 28 LES 27.66% 45 LO 76.60%
12 LE 85.11% 29 LES 21.28% 46 LO 61.70%
13 LES 51.06% 30 LO 8.51% 47 LE 35.00%
14 LE 38.30% 31 LOS 48.94% 48 LE 29.79%
15 LE 74.47 % 32 LE 82.98% 49 LAS 51.06%
16 LO 31.91% 33 LE 29.79% 50 LE 51.06%
17 LO 72.34% 34 LE 21.28%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 49,02%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posiciéon

Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

44.28%

73.19%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.
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2.- LE/LES: 54,65 %

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Foérmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

65.96%

67.02%

28.37%

67.55%

66.43%

62.77%

3.- LO/LOS: 75,53 %

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 82,98%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

82.98%

60.64%

87.23%

63.83%

5.2.3.22. IES Marismas, de Santoina.

En este centro han realizado los cuestionarios 40 alumnos, un 90,00% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espafioles Extranjeros
90,00% 10,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
32 4 3 1

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 52,65%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 55.00%
2 ME 45.45%
3 LA 36.36%
4 ME 47.73%
5 LO 59.09%
6 LO 63.64%
7 LO 13.64%
8 LO 75.00%
9 LO 68.18%
10 LO 36.36%
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11 LA 72.73%
12 LA 75.00%
13 LA 18.18%
14 LE 63.64%
15 ME 46.34%
16 TE 56.10%
17 LE 60.98%
18 LA 58.54%
19 LAS 26.83%
20 LAS 60.98 %
21 LAS 56.10%
22 LO 29.27%
23 LA 31.71%
24 LA 34.15%
25 LAS 31.71%

Los datos, por tipo de pronombre son los siguientes:

LA LAS LE LO ME TE
46.467 % 43.90% 62.31% 49.31% 46.51% 55.55%

Usos correctos de LA segiin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
64.38% 60.00% 29.17% 30.00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 64,23%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 97.50%
2 LO 12.50%
3 LA 55.00%
4 LA 25.00%
5 LE 87.50%
6 LO 87.50%
7 LA 52.50%
8 LE 77.50%
9 LO 90.00%
10 LE 87.50%
11 LA 40.00%
12 LE 45.00%
13 LA 77.50%

El ntiimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:
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Usos correctos de LE segiin el género del referente

Masculino

Femenino

55.63%

49.38%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 55,40%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 17.50% 18 LES 80.00% 35 LE 82.50%
2 LO 90.00% 19 LE 60.00% 36 LE 27.50%
3 LA 87.50% 20 LE 45.00% 37 LOS 75.00%
4 LE 80.00% 21 LE 72.50% 38 LE 50.00%
5 LO 75.00% 22 LE 37.50% 39 LAS 82.50%
6 LE 72.50% 23 LE 52.50% 40 LO 7.50%
7 LE 82.50% 24 LO 10.00% 41 LES 25.00%
8 LO 82.00% 25 LES 62.50% 42 LA 82.50%
9 LES 45.00% 26 LE 40.00% 43 LE 65.00%
10 LES 27.50% 27 LES 27.50% 44 LO 67.50%
11 LE 70.00% 28 LES 20.00% 45 LO 77.50%
12 LE 85.00% 29 LES 15.00% 46 LO 77.50%
13 LES 70.00% 30 LO 10.00% 47 LE 54.55%
14 LE 47.50% 31 LOS 67.50% 48 LE 35.00%
15 LE 80.00% 32 LE 85.00% 49 LAS 70.00%
16 LO 27.50% 33 LE 20.00% 50 LE 52.50%
17 LO 72.50% 34 LE 20.00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 46,67 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtin la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

40.16%

73.00%

47.52%

39.04%
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En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 61,05%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posiciéon

Segun el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

74.00%

78.75%

25.42%

80.63 %

76.11%

75.00%

3.-LO/LOS: 76,67%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 85,00%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS

Segtin la posiciéon

Segun el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

78.33%

70.00%

80.00%

73.33%

5.2.3.23. IES Marqués de Manzanedo, de Santofia.

En este centro han realizado los cuestionarios 44 alumnos, un 66,11% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,00% 6,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
36 5 2 1

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 39,96%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 79.55%
2 ME 75.99%
3 LA 13.64%
4 ME 77.27%
5 LO 36.36%

-181-



Capitulo 5: Analisis contrastivo del uso de los pronombres personales atonos de 3 persona

6 LO 43.18%
7 LO 0.00%
8 LO 45.45%
9 LO 50.00%
10 LO 11.36%
11 LA 52.27%
12 LA 52.27%
13 LA 4.55%
14 LE 50.00%
15 ME 63.64%
16 TE 63.64%
17 LE 50.00%
18 LA 31.82%
19 LAS 9.09%
20 LAS 38.64%
21 LAS 43.18%
22 LO 18.18%
23 LA 25.00%
24 LA 25.00%
25 LAS 25.00%
Aciertos por tipo de pronombre:
LA LAS LE LO ME TE

29.22% 28.98% 50.00% 29.22% 71.97% 71.59%

Usos correctos de LA segiin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
36.36% 40.91% 18.18% 17.05%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 38,82%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 93.18%
2 LO 11.36%
3 LA 52.27%
4 LA 31.82%
5 LE 72.73%
6 LO 77.27%
7 LA 47.73%
8 LE 81.82%
9 LO 81.82%
10 LE 84.09%
11 LA 34.09%
12 LE 40.91%
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| 13 | LA | 72.73% |

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente
Masculino Femenino
51.70% 47.73%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 53,70%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 15.91% 18 LES 81.82% 35 LE 100%
2 LO 90.91% 19 LE 63.64% 36 LE 29.55%
3 LA 88.64% 20 LE 52.27% 37 LOS 62.00%
4 LE 84.09% 21 LE 90.91% 38 LE 52.27%
5 LO 63.64% 22 LE 45.45% 39 LAS 84.09%
6 LE 79.55% 23 LE 61.36% 40 LO 11.36%
7 LE 84.09% 24 LO 22.73% 41 LES 22.73%
8 LO 81.82% 25 LES 68.18% 42 LA 90.91%
9 LES 56.82% 26 LE 43.18% 43 LE 54.55%
10 LES 25.00% 27 LES 31.82% 44 LO 65.91%
11 LE 65.91% 28 LES 31.82% 45 LO 72.73%
12 LE 88.64% 29 LES 20.45% 46 LO 65.91%
13 LES 84.09% 30 LO 18.18% 47 LE 55.93%
14 LE 50.00% 31 LOS 59.09% 48 LE 34.09%
15 LE 93.18% 32 LE 88.64% 49 LAS 75.00%
16 LO 31.82% 33 LE 22.73% 50 LE 52.27%
17 LO 81.82% 34 LE 29.55%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 49,72%
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Uso correcto de los pronombres LA/LAS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
43,75% 74,55% 47,52% 39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 61,87%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién Segun el género y la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

69.67% 73.86% 32.19% 84.65% 71.53% 84.09%

3.- LO/LOS: 85,22%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 88,63 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicién Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

90.90%

75.00%

93,18% %

77,27 % %

5.2.3.24. IES Santa Cruz, de Castafeda.

En este centro han realizado los cuestionarios 59 alumnos, un 96,91% de

los cuales tiene entre 14 y 16 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
84,75% 15,25%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
55 0 1 3

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 53,83%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 67,80%
2 ME 76,27 %
3 LA 28,81%
4 ME 74,58%
5 LO 50,85%
6 LO 61,02%
7 LO 13,56 %
8 LO 74,58 %
9 LO 72,88%
10 LO 35,59%
11 LA 79,66%
12 LA 69,49 %
13 LA 11,86%
14 LE 64,41 %
15 ME 57,63%
16 TE 71,19%
17 LE 71,19%
18 LA 71,19%
19 LAS 22,03%
20 LAS 66,10%
21 LAS 62,71%
22 LO 38,98%
23 LA 47,46 %
24 LA 47,46 %
25 LAS 44,07 %
Aciertos por tipo de pronombre:
LA LAS LE LO ME TE

50,85% 48,73% 67,80% 49,64 % 69,49% 69,49 %

Usos correctos de LA segtin la posicién
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
61,44% 64,41% 35,59% 33,05%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 63,62%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 91,53%
2 LO 16,95%
3 LA 64,61%
4 LA 35,59%
5 LE 77,97 %
6 LO 83,05%
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7 LA 52,54%
8 LE 79,66%
9 LO 84,75%
10 LE 81,36%
11 LA 33,90%
12 LE 55,93%
13 LA 69,49 %

El namero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtin el género del referente

Masculino

Femenino

57,63%

50,85%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 62,10%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 37.29% 18 LES 77.97 % 35 LE 91.53%
2 LO 83.05% 19 LE 64.41% 36 LE 42.37%
3 LA 88.14% 20 LE 61.02% 37 LOS 72.88%
4 LE 74.58% 21 LE 88.14% 38 LE 66.10%
5 LO 72.88% 22 LE 47.46% 39 LAS 64.41%
6 LE 74.58 % 23 LE 59.32% 40 LO 20.34%
7 LE 81.36% 24 LO 30.51% 41 LES 37.29%
8 LO 81.36% 25 LES 77.97 % 42 LA 77.97 %
9 LES 62.71% 26 LE 57.63% 43 LE 62.71%
10 LES 37.29% 27 LES 44.07% 44 LO 81.36%
11 LE 55.93% 28 LES 32.20% 45 LO 83.05%
12 LE 91.53% 29 LES 44.07 % 46 LO 77.97 %
13 LES 69.49% 30 LO 32.30% 47 LE 42.11%
14 LE 47.46% 31 LOS 57.63% 48 LE 55.93%
15 LE 72.88% 32 LE 91.53% 49 LAS 66.10%
16 LO 35.59% 33 LE 37.29% 50 LE 52.54%
17 LO 79.66% 34 LE 38.98%
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Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 56,00%

Uso correcto de los pronombres LA/LAS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
54.34% 70.17% 47.52% 39.04%

En las férmulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 61,30%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién Segun el género vy la clase del referente Férmulas de cortesia

Proclitica Enclitica Masculino | Femenino | Inanimado

78.98% 73.73% 38.14% 74.15% 76.65% 69.49%

3.-LO/LOS: 79,10%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 91,53 %.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicién Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
85.88% 62.71% 90.4% 67.8%

5.2.3.25. IES Lope de Vega, de Santa Maria de Cayon.

En este centro han realizado los cuestionarios 37 alumnos, un 91,89% de

los cuales tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucion es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
94,59% 5,41%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
33 1 1 2
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En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 59,14%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 78,38%
2 ME 75,38%
3 LA 43,24%
4 ME 72,97%
5 LO 72,97 %
6 LO 81,08%
7 LO 21,62%
8 LO 86,49 %
9 LO 94,59%

10 LO 62,16%
11 LA 86,49 %
12 LA 86,49 %
13 LA 13,51%
14 LE 83,78 %
15 ME 64,86 %
16 TE 75,68%
17 LE 81,08%
18 LA 67,57 %
19 LAS 13,51%
20 LAS 62,16%
21 LAS 67,57 %
22 LO 10,81%
23 LA 24,32%
24 LA 24,32%
25 LAS 27,03%

Si consideramos el ntimero de aciertos por tipo de pronombre, observamos que:

LA LAS LE LO ME TE
49,42 % 42,57 % 82,43% 61,39% 71,17 % 77,03%

Usos correctos de LA segtin la posicion

Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
69,59% 64,86% 20,72% 20,27 %

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 59,04%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 91,89%
2 LO 18,92%
3 LA 37,84%
4 LA 21,62%
5 LE 86,49 %
6 LO 67,57 %
7 LA 43,24%
8 LE 67,57 %
9 LO 78,38%

10 LE 75,68%
11 LA 48,65 %
12 LE 54,05%
13 LA 75,68%

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segiin el género del referente
Masculino Femenino
56,76% 45,95%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 52,80%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Iltem | Pronombre | Aciertos | item | Pronombre | Aciertos
1 LO 21.05% 18 LES 57.89% 35 LE 71.05%
2 LO 65.79% 19 LE 50% 36 LE 34.21%
3 LA 81.58% 20 LE 60.53% 37 LOS 57.89%
4 LE 57.89% 21 LE 68.42% 38 LE 63.16%
5 LO 44.74% 22 LE 57.89% 39 LAS 63.16%
6 LE 76.32% 23 LE 76.89% 40 LO 18.42%
7 LE 68.42% 24 LO 21.05% 41 LES 18.42%
8 LO 73.68% 25 LES 50,00% 42 LA 78.95%
9 LES 31.58% 26 LE 55.26% 43 LE 65.79%
10 LES 23.68% 27 LES 23.68% 44 LO 65.79%
11 LE 50,00% 28 LES 26.32% 45 LO 63.16%
12 LE 76.32% 29 LES 28.95% 46 LO 50,00%
13 LES 52.63% 30 LO 21.05% 47 LE 32.00%
14 LE 42.11% 31 LOS 55.26% 48 LE 31.58%
15 LE 68.42% 32 LE 76.32% 49 LAS 52.63%
16 LO 34.21% 33 LE 44.74% 50 LE 47.37%
17 LO 57.89% 34 LE 36.84%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.- LA/LAS: 48,57 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segtn la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

49.01%

58.95%

47.52%

39.04%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 52,40%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segtin la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

58.9%

59.9%

30.7%

69.1%

59.4%

60.5%

3.-LO/LOS: 62,70%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 76,30%.
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Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segun la posicion Segun el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
65.8% 51.3% 71.9% 53.5%

5.2.3.26. IES Vega de Toranzo, de Alceda.

En este centro han realizado los cuestionarios 25 alumnos, donde el

100,00% tiene entre 14 y 15 afios. Su distribucién es la siguiente:

Espaiioles Extranjeros
100,00% 0,00%
Tipo 1 Tipo 2 Tipo 3 Tipo 4
24 1 0 0

En las muestras 1 y 2 la media de aciertos por alumno es del 44,80%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 TE 76.00%
2 ME 80.00%
3 LA 16.00%
4 ME 80.00%
5 LO 64.00%
6 LO 60.00%
7 LO 12.00%
8 LO 64.00%
9 LO 68.00%

10 LO 16.00%
11 LA 52.00%
12 LA 48.00%
13 LA 12.00%
14 LE 56.00%
15 ME 60.00%
16 TE 68.00%
17 LE 56.00%
18 LA 40.00%
19 LAS 20.00%
20 LAS 44.00%
21 LAS 48.00%
22 LO 20.00%
23 LA 20.00%
24 LA 20.00%
25 LAS 20.00%
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Aciertos por tipo de pronombre:

LA LAS LE LO ME TE
29.71% 33.00% 56.00% 43.43% 73.33% 72.00%

Usos correctos de LA segiin la posicion
Proclitica Enclitica
Singular Plural Singular Plural
39.00% 46.00% 17.33% 20.00%

En la muestra 3 la media de aciertos por alumno es del 57,23%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:

ITEM | PRONOMBRE ACIERTOS
1 LO 78.13%
2 LO 12.50%
3 LA 31.25%
4 LA 12.50%
5 LE 62.50%
6 LO 53.13%
7 LA 34.38%
8 LE 65.63%
9 LO 53.13%

10 LE 43.75%
11 LA 31.25%
12 LE 43.75%
13 LA 59.38%

El ntimero de aciertos del pronombre de CI es el siguiente:

Usos correctos de LE segtn el género del referente
Masculino Femenino
46.09% 33.59%

En la muestra 4 la media de aciertos por alumno es del 85,50%, siendo los

resultados de cada uno de los items los siguientes:
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Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos | Item | Pronombre | Aciertos
1 LO 12,00% 18 LES 72,00% 35 LE 92,00%
2 LO 88,00% 19 LE 64,00% 36 LE 40,00%
3 LA 96,00% 20 LE 64,00% 37 LOS 92,00%
4 LE 60,00% 21 LE 92,00% 38 LE 68,00%
5 LO 68,00% 22 LE 68,00% 39 LAS 60,00%
6 LE 60,00% 23 LE 68,00% 40 LO 28,00%
7 LE 64,00% 24 LO 28,00% 41 LES 20,00%
8 LO 80,00% 25 LES 64,00% 42 LA 60,00%
9 LES 32,00% 26 LE 60,00% 43 LE 72,00%
10 LES 12,00% 27 LES 36,00% 44 LO 60,00%
11 LE 72,00% 28 LES 32,00% 45 LO 60,00%
12 LE 84,00% 29 LES 16,00% 46 LO 56,00%
13 LES 44,00% 30 LO 12,00% 47 LE 40.00%
14 LE 32,00% 31 LOS 44,00% 48 LE 48,00%
15 LE 76,00% 32 LE 88,00% 49 LAS 56,00%
16 LO 36,00% 33 LE 48,00% 50 LE 52,00%
17 LO 64,00% 34 LE 40,00%

Por lo que respecta al uso correcto por tipo de pronombre, el resultado es el

siguiente:

1.-LA/LAS: 53,17 %

Uso correcto de los pronombres LA/LAS

Segun la posicién

Segtin el n° del referente

Proclitica

Enclitica

Singular

Plural

54.00%

67.20%

47.52%

39.02%

En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 57,02%.

2.- LE/LES: 54,74%

Uso correcto de los pronombres LE/LES

Segun la posicién

Segtin el género y la clase del referente

Férmulas de cortesia

Proclitica

Enclitica

Masculino

Femenino

Inanimado

60.80%

68.00%

32.00%

68.00%

64.00%

66.00%

3.- LO/LOS: 76,67 %
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En las féormulas de cortesia el indice de resultados correctos es del 88,00%.

Uso correcto de los pronombres LO/LOS
Segtin la posicién Segtin el n° del referente
Proclitica Enclitica Singular Plural
85.33% 58.00% 90.67 % 62.67%

Conclusiones generales del analisis cuantitativo:

Respecto a las muestras 1 y 2, se observa que los resultados mas bajos se
producen en relacion con los pronombres de complemento directo (en adelante,

CD), tanto femeninos como masculinos.

En cuanto a los pronombres femeninos la o las, el indice de aciertos también es
especialmente bajo en la muestra 2 y en posicién enclitica, como se ve en los

items 23, 24 y 25. En posicion proclitica, los resultados mejoran ligeramente.

En los resultados de esta muestra, resulta sorprendente el bajo porcentaje de
aciertos en el reconocimiento de estas unidades lingtiisticas. Un alto porcentaje
de alumnos las confunden con los articulos -con los que comparten
significante-, pero también con otras categorias gramaticales o con partes de
significantes que ni siquiera conforman una palabra, sefialando por ejemplo lo

siguiente: ABUELO.
No se aprecia diferencia significativa en los resultados de los extranjeros,
mientras que entre los que proceden de otras comunidades auténomas se

observan mejores resultados en los que llevan menos de cinco afios en la region.

Respecto a la muestra 3, se observa que los resultados més bajos se producen en

el uso de los pronombres de CD lay lo, items 2 y 11. La mayor dificultad se
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aprecia en el item 2, en el que el referente del CD es de persona masculino
singular, el Gnico tipo de leismo que actualmente admite la RAE. Ese es
también el pronombre que utiliza el autor en la obra original. En el item 11, un
porcentaje elevado de alumnos hace extensivo el uso del pronombre le al género

temenino que la RAE considera incorrecto.

Respecto a la muestra 4, se constata de nuevo que el pronombre que presenta
mas dificultades es el de género femenino en ambas posiciones y en ambos

nameros.

No se aprecia diferencia significativa en los resultados de los extranjeros,
independientemente de su lengua materna, mientras que entre los que
proceden de otras comunidades auténomas se observan mejores resultados solo

si llevan en la region menos de cuatro afios.
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Capitulo 6
Una propuesta educativa:

“La noche de San Juan”

6.1. Resumen.

Esta unidad didactica, cuyo enfoque se orienta hacia la ensefianza del
espafiol a través de contenidos propios de literatura, pretende acercar algunos
aspectos y tradiciones populares espafiolas al estudiante, como la Fiesta de San
Juan, al tiempo que busca introducir explicaciones sobre el uso correcto de los
pronombres personales atonos de 3% persona, y se estudia también la literatura
popular de la época medieval. Se trata, por tanto, de una unidad educativa que
se puede desarrollar en un grupo ordinario de tercer curso de ESO, en el que

trabajaran juntos tanto los estudiantes espafioles como los extranjeros.

A través de la obra La dama del alba, de Alejandro Casona, entraremos en
contacto con un tipo de literatura muy particular, los romances de transmisién

oral, que hoy conservamos gracias a que nuestros antepasados fueron
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pasdndolos de generacion en generacion - y sin necesidad de la letra impresa-
recitindolos mientras realizaban los trabajos caseros reservados a la noche, o
durante los ratos de ocio con motivo de alguna festividad, ya fuera pagana o

religiosa.

Asi, a la vez que nuestros alumnos ejercitan la comprension auditiva, la
comprensiéon escrita, la expresion oral y la expresiéon escrita -todas ellas
enriquecidas con actividades en las que puedan desarrollar su capacidad de
interaccién en el aula, lograran adquirir una serie de conocimientos sobre este
particular tipo de literatura, y lo harédn, ademas, a través del estudio de algunos
fragmentos de una obra literaria concreta, La dama del alba. Hablamos de
metaliteratura. Una parte del trabajo se realizara a través de la plataforma
educativa Edmodo, que previamente el profesor habrd creado para todo el
grupo y en la que se haran visibles algunos de los trabajos de las disitintas

actividades.

6.2. Contenidos.

6.2.1. Contenidos de Literatura.

a) Conocimiento de la literatura de transmisioén oral.

b) Disfrute de algunas manifestaciones de la literatura oral.

c) Conocimiento de algunas fiestas tradicionales espafiolas: La noche de San
Juan.

d) Conocimiento del autor Alejandro Casona.

e) Acercamiento a la obra teatral La dama del alba, de Alejandro Casona.

f) Repaso de contenidos bésicos de métrica.

6.2.2. Contenidos de Lengua.

a) Identificacién de los pronombres de CD y de CI de 3% persona.
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b) Uso correcto de los pronombres de CD y de CI de 3% persona.

6.3. Criterios de evaluacion.

a) Analizar algunas caracteristicas de los romances de transmision oral.
b) Realizar la métrica de un romance medieval.

¢) Analizar informacién sobre Alejandro Casona.

d) Analizar informacion sobre La dama del alba.

e) Identificar los pronombres de CD y de CI de 3? persona.

f) Usar correctamente los pronombres de CD y de CI de 3% persona.

g) Redactar un escrito que refleje los conocimientos adquiridos.

6.4. Estandares de aprendizaje evaluables.

a) Lee de forma dramatizada un fragmento de La dama del alba.

b) Interpreta una escena de la version cinematogréfica de La dama del alba.
c) Escucha la audicion del Romance del Conde Olinos.

d) Lee el Romance del Conde Olinos.

e) Identifica los recursos literarios propios de la métrica.

f) Reconoce los pronombres de CD y de CI de 3% persona.

g) Usa correctamente los pronombres de CD y de CI de 37 persona.

h) Busca informacién sobre la Fiesta de San Juan.

i) Busca informacién sobre Alejandro Casona.

j) Busca informacién sobre algunos aspectos de La dama del alba.

6.4.1. Competencias clave.

a) Comunicacion lingtiistica.
b) Competencia digital.
c) Aprender a aprender.

d) Competencia en iniciativa personal y espiritu emprendedor.
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e) Competencias sociales y civicas.

f) Conciencia y expresiones culturales.

6.5. Nivel.

Esta unidad didéctica estad pensada para un nivel de 3° de ESO, y para el nivel

lingtiistico B2 segtin el MCER.

6.6. Tiempo.

La temporalizacion propuesta es de tres sesiones de 50 minutos cada una, y
una sesiéon posterior para la evaluaciéon de las actividades y para hacer
propuestas de mejora.

6.7. Recursos.

a) Libro de La dama del alba de Alejandro Casona.

b) Versién cinematogréfica de la obra literaria (Adaptacion de Gonzalo Pérez
Puig, 1982).

c) Pizarra digital con conexion a Internet.

d) Fotocopias.

6.8. Dinamica.

Explicaciones del profesor, trabajo en grupo, en parejas e individualmente.

6.9. Desarrollo.

6.9.1. Primera sesion.

-199-



Capitulo 6: Una propuesta educativa: “La noche de San Juan”

Primera actividad: explicacion del profesor de las principales caracteristicas

de la literatura de transmision oral, con ayuda de la pizarra digital.

Cuando hablamos de literatura, inmediatamente se nos va la imaginacién
a los libros, ya que durante siglos la transmisiéon de la literatura se ha
producido fundamentalmente a través de la letra impresa. Este es el momento
en que se hace necesario insistir en el concepto de oralidad de este tipo de
literatura. Es conveniente hacer referencia al analfabetismo generalizado entre
la poblacién y explicar que la transmisién oral era el tinico modo de difusién

de las obras literarias.
La consecuencia inmediata de ese caracter oral es que cada romance
puede presentar varias versiones, tal vez producto del gusto de los recitadores,

tal vez de la fragilidad de la memoria humana.

Segunda actividad: lectura dramatizada de un fragmento de La dama del

alba de Alejandro Casona, por parte de los alumnos.

Se reparten entre los alumnos, los papeles de los cinco personajes
principales y la lectura de las acotaciones El resto de los alumnos haré el papel

colectivo de los “Nifios”. El texto elegido es el siguiente:

DORINA .- Cuando bordas, jpuedes hablar y pensar en otra cosa?

ADELA .- Claro que si. jPor qué?

DORINA. .- Angélica lo hacia también. Y cuando llegaba a la fiesta de hoy nos contaba
esas historias de encantos!® que siempre ocurren la mafiana de San Juan.

ANDRES - ;Sabes tu alguna?

ADELA .- Muchas. Son romances viejos que se aprenden de nifia y no se olvidan
nunca. ;Cudl queréis?

DORINA..- Hay uno precioso de un conde que llevaba su caballo a beber al mar.

(ADELA suspende un momento su labor, levanta la cabeza y recita con los ojos
lejanos.)

13 Esta por “encantamientos”. Es de empleo regional asturiano.
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ADELA .- Madrugaba el conde Olinos
manianita de San Juan
a dar agua a su caballo
a las orillas del mar.
Mientras el caballo bebe
él canta un dulce cantar;
todas las aves del cielo
se paraban a escuchar;
caminante que camina
olvida su caminar;
navegante que navega
la nave vuelve hacia alld...

ANDRES.- ;Por qué se paraban los caminantes y los pajaros?

ADELA .- Porque era una cancién encantada, como la de las sirenas.

ANDRES.- ;Y para quién la cantaba?

ADELA .- Para Alba-Nifia, la hija de la reina.

FALIN.- ;Se casaron?

ADELA .- No. La reina, llena de celos, los mandd matar a los dos. Pero de ella nacié un
rosal blanco; de él, un espino albar. Y las ramas fueron creciendo hasta juntarse...
DORINA.- Entonces la reina mando cortar también las dos ramas. ;No fue asi?
ADELA .- Asi fue. Pero tampoco asi consigui6 separarlos:

De ella naciera una garza,
de él un fuerte gavilan.

Juntos vuelan por el cielo.
jJuntos vuelan, par a par!

ANDRES.- Esas cosas sélo pasaban antes. Ahora ya no hay milagros.

ADELA - Este si; es el tnico que se repite siempre. Porque cuando un amor es
verdadero, ni la misma muerte puede nada contra él.

DORINA. .- Angélica sabia esos versos; pero los decia cantando. ;Sabes ti la musica?
ADELA .- También. (Canta.)

Madrugaba el conde Olinos
mananita de San Juan

a dar agua a su caballo

a las orillas del mar...

NINOS.- (Acompaiiando el estribillo.) A las orillas del mar...

ADELA .- (Viendo al ABUELO, que bajaba la escalera y se ha detenido a escuchar.) ;jQuiere
algo, abuelo?

ABUELO.- Nada. Te miraba entre los nifios, cantando esas cosas antiguas, y me
parecia estar sofiando. (Llega junto a ella y la contempla). ;Qué vestido es ése?

ADELA .- Madre quiso que me lo pusiera para la fiesta de esta noche. ;No lo recuerda?
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ABUELO.- jCémo habia de olvidarlo! Angélica misma lo tejié y bordé el aljéfar!4 sobre
el terciopelo. Lo estren6 una noche de San Juan, como hoy. (Mira lo que estd haciendo.)
.Y esa labor?

ADELA .- La encontré empezada, en el fondo del arca.

ABUELOQO.- ;Sabe la Madre que la est4s haciendo?

ADELA - Ella misma me encarg6 terminarla. ;Le gusta? Después de cuatro afios, los
hilos estan un poco més pélidos. (Levanta los ojos.) ;Por qué me mira asi?

ABUELO.- Te encuentro cada dia mas cambiada..., méas parecida a Angélica.
ADELA .- Seré el peinado. A Madre le gusta asi.

ABUELO.- Yo, en cambio, preferiria que fueras ti misma en todo; sin tratar de
parecerte a nadie.

ADELA .- Ojalé fuera yo como la que empez6 este bordado.

ABUELOQO.- Eres como eres, y asi estd bien. Ahora, poniéndote sus vestidos y
peindandote lo mismo, te estas pareciendo a ella tanto... que me da miedo.

ADELA .- Miedo, ;por qué?

ABUELO.- No sé...Pero si te hubieran robado un tesoro y encontraras otro, no
volverias a esconderlo en el mismo sitio.

ADELA .- No lo entiendo, abuelo.

ABUELO.- Son cosas mias.

(Sale por la puerta del fondo, abierta de par en par, explorando el camino.)

ADELA - ;Qué le pasa hoy al abuelo?

DORINA .- Toda la tarde esté vigilando los caminos.

ANDRES - Si espera al gaitero, todavia es temprano. La fiesta no empieza hasta la
noche.

FALIN .- ;Iremos a ver las hogueras?

ADELA - jY a bailar y a saltar por encima de la llama!

ANDRES.- ;De verdad? Antes nunca nos dejaban ir. ;Y daba una rabia oir la fiesta
desde aqui con las ventanas cerradas!

ADELA - Eso ya pas6. Esta noche iremos todos juntos.

FALIN.- ;Yo también?

ADELA .- (Levantandolo en brazos.) iTa el primero, como un hombrecito! (Lo besa
sonoramente. Después, lo deja nuevamente en el suelo dandole una palmada.) jHala! A buscar
lefia para la hoguera grande. ;Qué hacéis aqui encerrados? El campo se ha hecho para
correr.

NINOS.- jA correr! jA correr!

FALIN.- (Se detiene en la puerta.) ;Puedo tirar piedras a los arboles?

ADELA .- ;Por qué no?

FALIN.- El otro dia tiré una a la higuera del cura, y todos me rifieron.

ADELA .- Estarfan verdes los higos.

FALIN.- No, pero estaba el cura debajo.

(Salen riendo. ADELA rie también.[...]15

14 “Perla de figura irregular y, cominmente, pequefia” (DRAE). Aqui estd empleada esta
palabra como “conjunto de perlas de esta clase”.

15 ALEJANDRO CASONA, La dama del alba, Madrid: Catedra, Letras Hispanicas, 2003, pag.98-
102.
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Extracto de La dama del alba, Acto 111, pp. 98-102

Tercera actividad: andlisis del vocabulario y comentario del contenido en

voz alta.

Cuarta actividad: audicién y visionado de la version de Joaquin Diaz que
explica algunas caracteristicas y canta el romance del Conde Olinos, disponible

en https:/ /www.youtube.com/watch?v=mon5uRklIIBM

Quinta actividad: entrega de fotocopias con el Romance y repaso de

métrica en parejas. Cada pareja realizard la métrica de una estrofa y
posteriormente se corregird en la pizarra digital. Antes de empezar, los
alumnos, con la ayuda del profesor, repasaran en voz alta los conceptos de

verso de arte menor, silaba métrica, silaba ténica, sinalefa y rima.

Romance del Conde Olinos

Madrugaba el conde Olinos,
manfanita de San Juan,
a dar agua a su caballo
a las orillas del mar.

Mientras el caballo bebe
canta un hermoso cantar:
las aves que iban volando

se paraban a escuchar;

caminante que camina
detiene su caminar,
navegante que navega
la nave vuelve hacia alla.

Desde la torre mas alta
la reina le oy cantar:
-Mira, hija, como canta
la sirenita del mar.

-No es la sirenita, madre,
que esa no tiene cantar;
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es la voz del conde Olinos,
que por mi penando esta.

-Si por tus amores pena
yo le mandaré matar,
que para casar contigo
le falta sangre real .

-iNo le mande matar, madre;
no le mande usted matar,
que si mata al conde Olinos
juntos nos han de enterrar!

-i Que lo maten a lanzadas

y su cuerpo echen al mar!

El muri6 a la media noche;
Ella, a los gallos cantar.

A ella, como hija de reyes,
la entierran en el altar, y a €I,
como hijo de condes,
unos pasos mas atras.

De ella nace un rosal blanco;
de él, un espino albar.
Crece uno, crece el otro,
los dos se van a juntar.

La reina, llena de envidia,
ambos los mandé cortar;
el galan que los cortaba
no cesaba de llorar.

De ella naceria una garza;
de él, un fuerte gavilan.
Juntos vuelan por el cielo,
Juntos vuelan par a par.

6.9.2. Segunda sesion.

Primera actividad: Los alumnos recuerdan el contenido del Romance y

el profesor explica que este romance es uno de los mas difundidos en la

tradicion oral, que se conocen mdas de 75 versiones, entre peninsulares,

americanas y judias, que algunas se conservan combinadas con otros romances,
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y que este romance del Conde Olinos llegdé a América en la memoria de los

colonizadores espafioles.
A continuacién, volverdn a trabajar en parejas y deberan subrayar los
pronombres personales de 3% persona que reconozcan, separando los ténicos de

los 4tonos.

Segunda actividad: puesta en comun y explicacion del profesor acerca de

la correcta utilizaciéon de estos pronombres, haciendo especial hincapié en
tratar de evitar el laismo con personas de género femenino, y el lefsmo con
objetos inanimados, dos fenémenos lingtiisticos muy frecuentes en esta region.
El profesor puede tomar como referencia gramatical las explicaciones de
ALONSO RAYA, R. et alii (2005: 68-90), disponible en el sitio web

http:/ /www.gramaticacognitivaele.es/paginas/1 guia pronombres_ personal

es_texto_pdf.htm.

Tercera actividad: entrega de una fotocopia con parte del texto de La dama

del alba que han leido en voz alta para que rellenen los huecos con los
pronombres personales de 3° persona que faltan. El profesor resaltard el uso de
“lo” cuando el referente es un objeto inanimado. Posterior puesta en comun y
resoluciéon de dudas por parte de los alumnos. El profesor solo intervendra si

es necesario.

El fragmento seleccionado es el siguiente:

ADELA .- (Viendo al ABUELO, que bajaba la escalera y se ha detenido a escuchar.) jQuiere
algo, abuelo?
ABUELO.- Nada. Te miraba entre los nifios, cantando esas cosas antiguas, y me

parecia estar sofiando. (Llega junto a ella y ----- contempla). ;Qué vestido es ése?
ADELA .- Madre quiso que me ----- pusiera para la fiesta de esta noche. ;No lo
recuerda?
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ABUELO.- jCémo habia de olvidarlo! Angélica misma ----- tejié y bordo el aljofar?e
sobre el terciopelo. ----- estren6 una noche de San Juan, como hoy. (Mira lo que estd
haciendo.) ;Y esa labor?

ADELA.- —- encontré empezada, en el fondo del arca.

ABUELOQO.- ;Sabe la Madre que ----- estas haciendo?

ADELA - Ella misma me encarg6 terminar-----. ;----- gusta? Después de cuatro afios,
los hilos estan un poco mas palidos. (Levanta los 0jos.) ; Por qué me mira asi?
ABUELO.- Te encuentro cada dia mas cambiada..., mas parecida a Angélica.
ADELA - Seré el peinado. A Madre ----- gusta asi.

ABUELO.- Yo, en cambio, preferiria que fueras ti misma en todo; sin tratar de
parecerte a nadie.

ADELA .- Ojalé fuera yo como la que empez6 este bordado.

ABUELOQO.- Eres como eres, y asi estd bien. Ahora, poniéndote sus vestidos y
peindndote lo mismo, te estas pareciendo a ella tanto... que me da miedo.
ADELA .- Miedo, ;por qué?

ABUELO.- No sé...Pero si te hubieran robado un tesoro y encontraras otro, no
volverias a esconderlo en el mismo sitio.

ADELA.- No ----- entiendo, abuelo.

ABUELO.- Son cosas mias.

Cuarta actividad: visionado de wun fragmento de la version

cinematografica del director Orestes Lara, estrenada en 1989, (desde 1:08:50
hasta 1:11:25), donde se escenifican los festejos propios del dia de San Juan, que

se celebra el 23 de junio.
Posterior comentario del vocabulario, especialmente el relacionado con la
naturaleza agreste y con la vida rural, y el relacionado con los simbolos y

tradiciones de la Fiesta de San Juan: las hogueras, las canciones, etc.

Quinta actividad: se entrega a los alumnos una fotocopia con un ejercicio

de elecciéon mdltiple -basado en el contenido del fragmento cinematogréfico
que acaban de ver- y otro de reescritura, para reforzar el uso correcto de los
pronombres personales dtonos de 37 persona. Correccién posterior en grupo. El

ejercicio es el siguiente:

A) Completa el siguiente ejercicio con el pronombre personal dtono correcto (La, Las,

Lo, Los Le, Les)
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1.- Los muchachos piden a Telva lefia para el fuego. ---- piden lefia.

2.- Telva dice que si, que ----- cojan (la lefa).

3.- Los muchachos regalan un ramo de flores a las muchachas. Se ----- regalan.
4.- Las sanjuaneras llevan flores en el pelo. Las flores ----- adornan el cabello.
5.- Las muchachas cuentan secretos a Telva. Se ----- cuentan.

6.- Telva adula a las muchachas. ----- dice piropos. ----- halaga.

7.- Las muchachas devuelven los halagos a Telva. Se ----- devuelven.

8.- Telva menciona el fuego de las hogueras. ----- menciona.

9.- Las muchachas dicen a Telva que la noche de San Juan es la méas corta del
afio. Se ----- dicen.

10.- Las muchachas despiden a Telva cantando. ----- despiden con una cancién.

B) Rescribe el siguiente parrafo sustituyendo los nombres por sus pronombres

correspondientes, evitando repeticiones innecesarias:

“El dia de San Juan los jovenes recogen lefia para las hogueras. Los vecinos
regalan la lefia. Los muchachos regalan flores. Las flores son para las muchachas. Las
muchachas usan las flores para adornar su cabello. Telva dice a las muchachas que
estdn muy guapas. Las muchachas llaman aduladora a Telva. Telva cuenta secretos de
su juventud a las muchachas. Las muchachas devuelven los halagos a Telva y se

despiden. Las jovenes despiden a Telva con una cancién.”

6.9.3. Tercera sesion.

Primera actividad: division de la clase en seis grupos para buscar

informacioén en Internet sobre los siguientes aspectos:

a) Vida de Alejandro Casona.
b) Produccion teatral de este autor.
c) Argumento de La dama del alba.

d) La influencia de la cultura popular en la obra de este autor.
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e) La noche de San Juan.

f) Simbolos tipicos de la noche de San Juan.

Segunda actividad: puesta en comun, dentro de cada uno de los grupos,

de toda la informacién obtenida. Cada grupo elegird un portavoz que serd
quien exponga al resto de la clase la informacién que consideren mas relevante
sobre el tema que les ha tocado investigar. Los demdas tomaran anotaciones.
Cada grupo se encargard de publicar la informacién que han conseguido y

ponerla a disposicion de todos sus compafieros.

Tercera actividad: ejercicio escrito individual, en el que se les pedira a los

alumnos que expliquen como es la noche de San Juan en el lugar en el que
viven, con la particularidad de que deberdn contarla desde la perspectiva de
uno de los personajes o uno de los simbolos tipicos de esta fiesta popular -los
hombres, las mujeres, los nifios, el fuego, el rio, las flores, etc. Se les indicara
que deben utilizar al menos cuatro pronombres personales atonos de 3%
persona y subrayarlos. Estas redacciones se haran visibles a todos a través de la

plataforma Edmodo del grupo.

Cuarta actividad: lectura en voz alta de alguno de los ejercicios,

procurando que haya representacion de los distintos lugares de procedencia de
los alumnos que conforman el grupo. Se recomendaréa a los alumnos la lectura

de la obra completa de la Colecciéon Aula de Literatura de Vicens-Vives.

6.10. Evaluacion de la Unidad Educativa.

Una vez finalizada la unidad educativa, se procedera a la evaluacion y
puesta en comun de las actividades realizadas, con el fin de analizarlas y hacer
propuestas de mejora, utilizando para ello la plataforma educativa Edmodo. El
alumno deberd reflexionar y contestar a preguntas relacionadas con el

funcionamiento de las actividades y el trabajo por parejas, si han sido
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interesantes, si han estado graduadas en funcién de su dificultad, si se han
integrado adecuadamente los contenidos de Lengua y los de Literatura, si
consideran que han sido importantes en su aprendizaje, etc. Al final podran

expresar posibles sugerencias para futuras actividades.

Bibliografia de la Unidad Educativa:

- CASONA, A. (2003): La dama del alba, Madrid, Coleccién Letras
Hispdnicas, Catedra.
- CASONA, A. (2011): La dama del alba, Barcelona, Colecciéon Aula de

Literatura, Vicens-Vives.

Webgrafia de la Unidad Educativa:

ALONSO RAYA, R. et alii (2005): disponible en

http:/ /www.gramaticacognitivaele.es/paginas/1 guia pronombres personal

es_texto pdf.htm.

DIAZ J. Romance del Conde Olinos, disponible en

https:/ /www.youtube.com/watch?v=mon5uRkIIBM

Diccionario de la RAE y Diccionario pashispdnico de dudas, disponibles en

http:/ /www.rae.es

LARA O. (1989): Version cinematografica de La dama del alba, disponible en

https:/ /www.youtube.com/watch?v=P247{T-yIFs

Marco Coman Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensefianza y evaluacion (2001). Consejo de Europa, Departamento de Politica
Lingtiistica, Estrasburgo, disponible en

http:/ /cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca _ele/marco/cvc_mer.pdf
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Conclusiones

Por lo que respecta a la inmigracion, aunque las estadisticas muestran que
la Comunidad Auténoma de Cantabria estd por debajo de la media nacional,
existen determinadas zonas de la regién, como Santander, Torrelavega,
Camargo o Castro Urdiales, en las que se concentra una parte importante de

este tipo de poblacién que necesita ser atendida.

Ademas, en el BOE de 7 de noviembre de 2015 se publica el RD 1004/2015,
por el que se aprueba el Reglamento por el que se regula el procedimiento para la
aquisicion de la nacionalidad espariola por residencia, el cual podria producir un
efecto llamada, por lo que se podria pensar que la poblacién extranjera que

necesitara aprender espafiol se incrementara en un futuro préximo.

La diversidad como realidad social y educativa debe ser considerada en si
misma como un elemento enriquecedor. Esta realidad implica un esfuerzo
adicional por parte de la comunidad educativa, especialmente de los profesores
que tenemos la obligacion de atender a la diversidad de alumns que llenan

nuestras aulas.
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En este sentido, el Plan de Atencion a la Diversidad de Cantabria establece
que las necesidades educativas del alumnado extranjero vinculadas al
desconocimiento del espafiol requieren una respuesta educatia en la que el
aprendizaje de la nueva lengua se halle ligado al proceso de ensefanza y
aprendizaje de las diferentes materias curriculares. Esta ensefianza debe
procurar siempre un enfoque intercultural, considerando la diversidad cultural
del aula como un elemento que todos debemos tener presente, tanto en la
programacion del Proyecto Educativo del Centro como en la Programacién de

Aula de cada profesor.

Para el desarrollo de estas actuaciones, tanto individuales como colectivas,
es necesario no solo la sensibilidad y concienciacién del profesorado, y de todos
los que intervienen en el &mbito de la educacién, sino también una formacion
especifica que deberia partir de las carreras universitarias orientadas a la
docencia, las cuales deberian incluir tanto instruccién tedérica como préctica, lo

que facilitaria a los futuros docentes su acercamiento a la realidad del aula.

Otro aspecto que hay que tener en cuenta es que los alumnos que estudian
espafiol en las aulas de Cantabria, se ven inmersos en el aprendizaje de la nueva
lengua a través de los contenidos de las diferentes materias del curriculo, lo que
los diferencia por ejemplo de sus padres, cuyos objetivos comunicativos en la
nueva lengua se encuentran generalmente vinculados al entorno laboral. Esta
caracteristica supone una gran ventaja, pero al mismo tiempo puede ser un
inconveniente en los primeros estadios de aprendizaje, por lo que es
fundamental que exista una integracion de la lengua en los contenidos
curriculares, que sea adecuada, eficaz y sistematica. Esta integracion, sobre todo
al principio, requiere el refuerzo de apoyos lingiiisticos, tal y como recoge el

Plan de Interculturalidad de Cantabria.
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En segundo lugar, por lo que respecta a las dificultades que presentan los
alumnos de la Comunidad en el uso correcto de los pronombres atonos de
tercera persona, estas podrian evitarse con el desarrollo de un Plan Lingtiistico
en los centros educativos, adaptado a los distintos niveles de la Ensefanza
Bésica, que incluya la practica con estas unidades lingtiisticas. En la ESO, se
podria sugerir su integracién en el Plan Lector que actualmente poseen todos

los centros, de un modo similar al de nuestra propuesta educativa.

Ademas, seria conveniente que las editoriales incluyeran un tratamiento
especial de este tipo de pronombres en los libros de texto de todas las materias,
pues hemos constatado que al menos tres de las més importantes no presentan
ninguna variacion con respecto a los textos y actividades destinadas a otras

comunidades auténomas en las que no existe esta dificultad.

-213-



Bibliografia

Bibliografia

AGUADQO, T. y cols. (1999): Diversidad cultural e igualdad escolar. Un modelo
para el diagndstico y desarrollo de actuaciones educativas en contextos escolares

multiculturales, n°® 141, Madrid, MEC/ CIDE.

AGUIRRE MARTINEZ, M?* C. (2001): “La adquisicién / aprendizaje de
una segunda lengua”, en VILLALBA MARTINEZ, F., Orientaciones para la
enserianza de espariol a inmigrantes y refugiados, Madrid, MEC, pp. 25-53.

ALARCOS LLORACH, E. (1999): Gramidtica de la lengua espariola, Madrid,

Espasa.

ALONSO RAYA et alii (2005): Gramatica basica del estudiante de espariol,
Barcelona, Difusién, pp. 68-90.

ALVAREZ MENDEZ, J. M. (1987): Teoria lingiiistica y enseiianza de la

lengua. Textos fundamentales de orientacion interdisciplinar, Madrid, Akal.

-214-



Bibliografia

ARNOLD, ]J. y BROWN, ].D. (ed.) (1999): La dimension afectiva en el
aprendizaje de idiomas, Madrid, Cambridge University Press, Colecc. Cambridge

de didéctica de lenguas.

BARALO, M. (1999): La adquisicion del espaiiol como lengua extranjera,
Madrid, Arco Libros, S. L.

BARALO, M. (2004): “La interlengua del hablante no nativo”, en VV. AA.,
Vademécum para la formacion de profesores, Madrid, SGEL, pp. 369-390.

BASTIDA, A., BORDONS, G. y RINS, S. (2006): “Hacer reflexionar sobre
los conflictos del mundo a partir de la literatura”, en Bordons, G. y Diaz-Plaja,
A. (coords.): Enseriar literatura en secundaria. La formacion de lectores criticos,

motivados y cultos, Barcelona, Grad, pp. 81-106.

BOSQUE, I. y DEMONTE, V. (dirs.) (1999): Gramadtica Descriptiva de la
Lengua espariola, Madrid, Espasa Calpe. vol. I Sintaxis basica de las clases de

palabras (cap. 21 “Leismo, laismo y loismo”, por Inés Fernandez Ordoéiiez, pp.

1317-1399).

BRINGAS DE LA PENA, F., CURIEL VINAMBRES, C., SECUNZA
ARANGUREN, E., (2008): “Las competencias basicas en el area de Lengua
Castellana y Literatura”, en Cuadernos de Educacion de Cantabria, Santander,

Gobierno de Cantabria, Consejeria de Educacion.

CABANAS MARTINEZ, M.J. (2008): La ensefianza de espafiol a inmigrantes

en contextos escolares, Madrid, Monografias ASELE.

CABANAS MARTINEZ, M.J. (2012): La enseiianza de espaiiol a inmigrantes

en Secundaria: la afectividad. Univ. De Ledn, Servicio de Publicaciones.

-215-



Bibliografia

CARABELA (2003): Revista con nimeros monograficos sobre metodologia
del espafiol como lengua extranjera. El n° 53 esta dedicado a La enserianza del

espatiol como segunda lengua/ lengua extranjera a inmigrantes, Madrid, SGEL.

CASONA, A. (2003): La dama del alba, Madrid, Coleccion Letras

Hispanicas, Catedra.

CHECA, F. y SORIANGO. E. (1999): Inmigrantes entre nosotros, trabajo,
cultura y educacion intercultural, Coleccion Icaria & Antraryt, n® 136, Barcelona,

Icaria editorial, S. A.

CONSEJO DE EUROPA (2002): Marco comiin europeo de referencia para las

lenguas: aprendizaje, enserianza y evaluacion, Madrid, MEC y Grupo Anaya.

CORONADO, M* L. (2001): Los Pronombres Personales, Madrid, ed.

Edinumen.

DELIBES, M. (1997): El camino, Barcelona, ed. Destino pp.16-17.

DIAZ AGUADO, M? J. (2006): Educacion intercultural vy aprendizaje

cooperativo, Madrid, Piramide.

EIMAS, P. E. (1996): “Percepciéon del habla en la primera infancia”, en

Temas Investigacion y Ciencia, Tema 5: El lenguaje humano, pp. 96-103.

ELLIS, R. (1986): Understanding Second Language Acquisition. Oxford,
OUP.

-216-



Bibliografia

ELLIS, R. (1987): Second Language Acquisition in Context, London, Prentice
Hall.

ESSOMBA, M. A. (2006): Liderar escuelas interculturales e inclusivas. Equipos

directivos y profesorado ante la diversidad cultural y la inmigracion, Barcelona, Grad.

FERNANDEZ LOPEZ, S. (2004): “Las estrategias de aprendizaje” en VV.
AA., Vademécum para la formacion de profesores. Madrid, SGEL, pp. 411-433.

FERNANDEZ RUFETE, J. y GARCIA JIMENEZ M. (2005): Movimientos

migratorios contemporineos, Murcia, Fundacion Universitaria San Antonio.

FERNANDEZ SORIANO, O. (ed.) (1993): Los pronombres dtonos, Madrid,

Taurus.

FORMA. Cuadernos de didéactica de ELE, n° 4 sobre Interculturalidad,
Madrid, SGEL.

GARCIA ARMENDARIZ, M® V., MARTINEZ MONGAY, A. M y
MATELLANES MARCOS, C. (2003): Espariol como segunda lengua (E/L2) para
alumnos inmigrantes. Propuesta curricular para la escolarizacion obligatoria,

Pamplona, Departamento de Educacién, Gobierno de Navarra.

GONZALEZ, M. (2003): “La educacién intercultural en el curriculum de la
lengua y la literatura del primer ciclo de ESO”, en ESSOMBA GELABERT, M.
A. (coord.), Construir la escuela intercultural. Reflexiones y propuestas para trabajar

la diversidad étnica y cultural, Barcelona, Grao, pp. 111-118.

-217-



Bibliografia

HERON, J. (1989): Group Facilitation: Theories and Models for Practice,
London, Kogan Page.

IGLESIAS CASAL, 1. (1997): “Diversidad cultural en el aula de E/LE: la
interculturalidad como desafio y como provocaciéon”, Actas del VII Congreso
Inernacional de ASELE. La ensefanza del espafiol: del pasado al futuro,

Universidad de Alcala, Alcald de Henares, 1997.

IGLESIAS CASAL, L. (1999): “Comunicacién intercultural y ensefianza de
lenguas extranjeras: hacia la superaciéon del etnocentrismo”, Boletin de la

Asociacion para la Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera, n° 21, pp.13-

30.

KRASHEN, S. D. y TERREL, T. D. (1983): The Natural Approach to Language

Learning, Oxford, Pergamon Press.

LABRADOR FERNANDEZ, J. (2001): Identidad e inmigracion. Sociedad,
cultura y migraciones, Madrid, Publicaciones de la Universidad Pontificia de

Comillas.

LAMBERT, Wallace E. (1967): “The social psychology of bilingualism”,
Journal of Social Issues, 23, pp. 91-109.

LARSEN-FREEMAN, D. y LONG, M. H. (1994): Introduccion al estudio de la
adquisicion de sequndas lenguas, Madrid, Ed. Gredos, S. A.

LENNEBERG, E. (1981): Fundamentos bioldgicos del lenguaje (trad. esp.),
Madrid, Alianza Universidad.

LORENZO, F. (2004): “La motivacién y el aprendizaje de una L2/LE” en
VV. AA., Vademécum para la formacidn de profesores, Madrid, SGEL, pp. 305-328.

-218-



Bibliografia

LORENZO, F. (2006): Motivacion y segundas lenguas, Madrid, Arco Libros.

MARCOS MARIN, F. (1978): Estudios sobre el pronombre, Madrid, Gredos.

MARTIN MARTIN, J.M. (2004): “La adquisicién de la lengua materna (L1)
y el aprendizaje de una segunda lengua (L2)/ Lengua extranjera (LE): procesos

cognitivos y factores condicionantes” en VV. AA., Vademécum para la formacion

de profesores, Madrid, SGEL, pp. 261-286.

MARTINEZ, J. (2000): Portal. Espaiiol para inmigrantes. Nivel O, Madrid,

Prensa Universitaria.

MARTINEZ, J. A. (2002): La oracién compuesta y compleja, Madrid, Arco
Libros S.L.

MATEO GARCIA, M? V. (1995): “Ensefianza del espafiol a inmigrantes.
Datos empiricos y propuestas tedricas”, en Revista de Estudios de Adquisicion de la

Lengua Espariola (REALE), Univ. de Alcal4, n° 3, pp. 117-127.

MAZO DE UNAMUNO, M. del (2000): “La ensefianza de la lengua
espafiola para alumnos inmigrantes”, en Boletin de la Asociacion de Profesores de

Espariol, (abril-junio), pp.4-6.

MEC (2005): La atencion al alumnado inmigrante en el sistema educativo en
Esparia, n° 168, Coleccion Investigacion, Centro de Investigaciéon vy

Documentacion Educativa (CIDE).

MORENO FERNANDEZ, F. (2004): “El contexto social y el aprendizaje de
una L2/LE”, en VV. AA.: Vademécum para la formacion de profesores, Madrid,
SGEL, pp. 287-304.

-219-



Bibliografia

MORENO GARCIA, C. (2004): La ensefianza de espasiol como lengua
extranjera en contexto escolar. Un enfoque intercultural en la enserianza de la lengua,

MEC, ed. Catarata.

MUNOZ LICERAS, J. (comp.) (1992): La adquisicion de las lenguas

extranjeras, Madrid, ed. Visor.

MUNOZ LOPEZ, B. (2004): “La ensefianza del espaiiol a inmigrantes en el
marco institucional”, en VV. AA.: Vademécum para la formacion de profesores,

Madrid, SGEL, pp. 1225-1258.

PELLON, ]. M. (2007): “Interculturalidad: fusién de horizontes”, en
Peonza, 79/80, diciembre 2006-abril 2007, pp. 47-55.

PLAN DE INTERCULTURALIDAD (2005): Consejeria de Educacion de la

Comunidad Auténoma de Cantabria.

PORTO DAPENA, A. (1986): Los pronombres, Madrid, Edi-6

PULEO GARCIA, A. H. y T. SANZ HERNANDEZ (1989): Los pronombres

personales. Salamanca, Publicaciones del Colegio de Espafia.

RAE (2005): Diccionario Panhispdnico de Dudas, Madrid, ed. Santillana.

REYES MUNOZ, E. (2002): Inmigracién y lenguaje. Para una diddctica de
acogida y hospitalidad, Madrid, Céritas Espafiolas Editores

ROLDAN VENDRELL, M. (1991): “Un problema de adquisicién del
espafol: la reduplicacién pronominal”, en Jornadas sobre aspectos de la enserianza

del espariol como lengua extranjera (mayo, 1991), Granada, Univ., pp. 133-149.

-220-



Bibliografia

ROLDAN VENDRELL, M. (1993): “Aproximacién didactica al fenémeno
de la reduplicacién pronominal”, en Actas del III Congreso de ASELE, Malaga,
ASELE, pp. 369-383.

RUIZ PALOMAR, A. E. (2000): Diddctica de los pronombres dtonos, Univ. de
Alcala.

RUIZ PALOMAR, A. E. (2001): “El entorno sociolingtiistico y los cliticos.
Los usos pronominales y su ensefianza”, en Cuadernos Cervantes, n° 34, Afo VII,

pp- 14-18.

SANCHEZ LOBATO, J. y GARGALLO, 1. (coords.) (2004): Vademécum para
la formacion de profesores. Enseriar espariol como segqunda lengua (L2)/ Lengua

extranjera (LE), Madrid, SGEL.

SANDIN, M. P. (1998): Identidad e interculturalidad. Materiales para la accion

tutorial en Primer Ciclo de ESO, Barcelona, Alertes.

SAINT-EXUPERY, A. EL principito, Barcelona, Vicens-Vives.

SCHUMANN, J. H. (1986): The Pidgination Process: a model for Second

Language Acquisition, Rowley, Mass. Newbury House.

SELINKER, L. (1972): “La interlengua”, en ]. Mufioz Liceras (comp.)
(1992): La adquisicion de las lenguas extranjeras, Madrid, ed. Visor.

SIGUAN, M. (1998): La escuela y los inmigrantes. Barcelona, ed. Paidés.

SORIANO AYALA, E. (ed.) (2004): La prictica educativa intercultural,
Madrid, ed. La Muralla.

-221-



Bibliografia

SORIANO AYALA, E. (coord.) (2005): La interculturalidad como factor de
calidad educativa, Madrid, La Muralla. Coleccién Aula Abierta.

SPANOS, G. (1989): “On the integration of language and content
instruction”, Annual Review of Applied Linguistics, n°10, pp. 227.240.

STERN, H. (1983): Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford,
OUP.

TEJERINA LOBO, I. (Coord.) (2008): Leer la Interculturalidad. Una
propuesta diddctica para la ESO desde la narrativa, el dlbum y el teatro, Santander,

Consejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria y Univ. de Cantabria.

TODOROV, T. (1998): El hombre desplazado, Madrid, Santillana/Taurus.

TRUJILLO SAEZ, F. (2005): “La integracion de lenguaje y contenidos en la
enserianza del espariol como segunda lengua en el contexto escolar: implementacion y
evaluacion”, redELE, revista electronica de didéctica/ espafiol lengua extranjera,

n°4.

URUBURU BIDAURRAZAGA, A. (1993): Estudios sobre leismo, laismo y
loismo, Coleccion Textos e Instrumentos, n° 31. Coérdoba, Servicio de

Publicaciones de la Universidad.

VILLALBA MARTINEZ, F., HERNANDEZ GARCIA M* T., y AGUIRRE,
C., (1999): “La Adquisicion /Aprendizaje de una segunda lengua” en
Orientaciones para la enserianza del espariol a inmigrantes y refugiados, Madrid,

MEC.

-222-



Bibliografia

VILLALBA MARTINEZ, F. y HERNANDEZ GARCIA, M* T. (2001):
Diseiio Curricular para la Ensefianza del Espariol como L2 en contextos escolares,

Murcia, Consejeria de Educacién y Universidades.

VILLALBA MARTINEZ, F., HERNANDEZ GARCIA, M® T. (2003):
Recursos para la ensefianza oral del espariol a inmigrantes no alfabetizados, Madrid,

Consejeria de Educacion.

VILLALBA MARTINEZ, F. y HERNANDEZ GARCIA, M* T., (2004):
“Espafiol como segunda lengua en contextos escolares”, en VV. AA,,

Vademécum para la formacion de profesores, Madrid, SGEL, pp. 1225-1258.

VILLALBA MARTINEZ, F. y HERNANDEZ GARCIA M?* T. (2007):
“Aproximacion al espafiol como lengua de instruccion” en Lingiiistica en la Red,

n° 5. Documento disponible en http://linred.como/numero5 /html.

VV.AA. Caritas (1995): Manual de Lengua y Cultura (2 vols. de ELE y de

alfabetizacion), Madrid, Caritas Espafiola.

ZABALZA, M. A. (1992): “El trabajo escolar en un contexto multicultural”,

en Educacion multicultural e intercultural, Granada, Impredisur.

WEBGRAFIA

ALVAREZ OJEDA, D. (2006) Ponencia: “Lenguas y Culturas en la Escuela.
¢ Qué tratamiento dar?”, en Asturias. Documento disponible en

http://web.educastur.princast.es/provectos/acogida/Interculturalidad /Lenguas%

20v%20culturas%20en%20la%20escuela.pdf

ALVAREZ OJEDA, D. (2008): “Integracion de lengua y contenidos en el

marco de la ensefianza reglada” en I. Ballano (coord.) I Jornadas sobre

-223-


http://linred.como/numero5/html
http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/Interculturalidad/Lenguas%20y%20culturas%20en%20la%20escuela.pdf
http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/Interculturalidad/Lenguas%20y%20culturas%20en%20la%20escuela.pdf

Bibliografia

Lenguas, Curriculo y Alumnado Inmigrante, Bilbao, U. Deusto (pp. 71-82).

Documento disponible en

http://www.segundaslenguaseinmigracion.es/ense anzal2/0Ojedajornadas.pdf

BARROS GARCIA, P. (2005): La ensefianza de espafiol y la formacién del
docente de espafiol como lengua extranjera, en Porta Linguarum 4, documento

disponible en

http://www.ugr.es/~portalin/articulos/PL numero4 /barros.pdf

CUESTA, F. e IBARRA, ]. (2003): “L2 en contextos educativos: formaciéon
permanente del profesorado”, en Lingiiistica en la Red, n° 5. Documento
disponible en

http://www.linred.com/numero5 anexol Art6.html.

FRANCOS MALDONADO, C. (2012): Tejiendo interculturalidad vy
participacion desde el aprendizaje de espariol como segunda lengua, Revista
pedagoégica TABANQUE, pp.93-102. Documento disponible en

http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/8962/1/Tabanque-2012-25-
TejiendolnterculturalidadYParticipacionDesdeEIApre-4196702.pdf

GRIJELMO, A. (2015): “Cosas que le importan a veinticinco”. Documento

disponible en

http://elpais.com/elpais/2015/04/10/0pinion/1428680234 892269.html

IGLESIAS CASAL, 1. (1996): “Lo grammatical y lo pragmatico: del
conocimiento a la habilidad en las clases de E/LE”, en Tendencias actuals en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera II, Universidad de Leon, pp. 217-
223. Documento disponible en

https://gramaticall-12.wikispaces.com/Segunda+Sesién+Partel

-224-


http://www.segundaslenguaseinmigracion.es/ense_anzal2/Ojedajornadas.pdf
http://www.ugr.es/%7Eportalin/articulos/PL_numero4/barros.pdf
http://www.linred.com/numero5_anexo1_Art6.html
http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/8962/1/Tabanque-2012-25-TejiendoInterculturalidadYParticipacionDesdeElApre-4196702.pdf
http://uvadoc.uva.es/bitstream/10324/8962/1/Tabanque-2012-25-TejiendoInterculturalidadYParticipacionDesdeElApre-4196702.pdf
http://elpais.com/elpais/2015/04/10/opinion/1428680234_892269.html
https://gramatica11-12.wikispaces.com/Segunda+Sesi%C3%B3n+Parte1

Bibliografia

IGLESIAS CASAL, 1. y STRATULAT, L. (2013): EI papel del professor en la
enserianza de E/LE: formacidn, competencias y actitudes. Documento disponible en

http://digibuo.uniovi.es/dspace /bitstream/10651/18332/6 /TFM%20Irina%20St

ratulat.pdf

LINEROS QUINTERO, R. (2006): “Ensefianza y aprendizaje del espafiol
segunda lengua (E/L2) en contextos escolares”, en Educacion Lingiiistica y
Literaria en Secundaria. Materiales para la formacion del profesorado. Volumen I,
Murcia, Consejeria de Educacién y Cultura. Documento disponible en

http://www.contraclave.org/

MUNOZ SEDANO, A. (2007): “Enfoques y modelos de educacién
multicultural e intercultural”, Universidad Complutense de Madrid.
Documento disponible en

http://educacion.pnte.cfnavarra.es/portal /digitalAssets/2/2017 sedano.pdf

NUNEZ DELGADO, M?* P., GONZALEZ VAZQUEZ, A. y TRUJILLO
SAEZ, F. (2006): “La formacién del profesorado de espafiol como segunda
lengua. Situacion actual y propuestas”, en Textos de Didictica de la Lengua y la
Literatura, n° 42, pp. 65-80. Documento disponible en

http://meteco.ugr.es/archivos/formacionEL2.pdf

RAE, Nueva Gramitica de la Lengua Espariola (2009), disponible en

http://www.rae.es/recursos/gramatica/nueva-gramatica

RODRIGUEZ PEREZ, N. (2012): La motivacién del profesor. Un factor
fundamental para la eficacia del proceso de ensefianza- aprendizaje de idiomas,
Universidad de Oviedo. Documento disponible en

http://dspace.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/14861/Rodriguez Motiva

cion.pdf?sequence=1&isAllowed=y

-225-


http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/18332/6/TFM%20Irina%20Stratulat.pdf
http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/18332/6/TFM%20Irina%20Stratulat.pdf
http://www.contraclave.org/
http://educacion.pnte.cfnavarra.es/portal/digitalAssets/2/2017_sedano.pdf
http://meteco.ugr.es/archivos/formacionEL2.pdf
http://www.rae.es/recursos/gramatica/nueva-gramatica
http://dspace.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/14861/Rodriguez_Motivacion.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://dspace.uah.es/dspace/bitstream/handle/10017/14861/Rodriguez_Motivacion.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Bibliografia

RIOS ROJAS, A., GARCIA GARCIA, P., GARCIA GRANADOS, D. (2007):
“El componente intercultural en la ensefianza de una L2 a inmigrantes”, en
Lingiiistica en la Red n° 5. Documento disponible en

http://www.linred.com /numero5 anexol.html.

STRATULAT e IGLESIAS, EI papel del profesor en la enserianza de ELE:
formacion, competencias y actitudes, Méster en E/LE, Oviedo. Disponible en

http://digibuo.uniovi.es/dspace /bitstream/10651/18332/6/TFM%20Irina%20St

ratulat.pdf

TRUJILLO SAEZ, F. (2007) Ponencia: “Ensefiar por competencias: una nueva
propuesta”. CEP Marbella. Documento disponible en

http://plataforma.cepmarbellacoin.org/moodle/mod/resource/view.php?id=232

2

TRUJILLO SAEZ, F. (2004): “La actuacién institucional en atencién al
alumnado inmigrante y la enserianza de espariol como segqunda lengua”, en Glosas

Didacticas, n° 11. Documento disponible en

http:/ /www.um.es/glosasdidacticas/doc-es/03trujillo.pdf

-226-


http://www.linred.com/numero5_anexo1.html
http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/18332/6/TFM%20Irina%20Stratulat.pdf
http://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/10651/18332/6/TFM%20Irina%20Stratulat.pdf
http://plataforma.cep-marbellacoin.org/moodle/mod/resource/view.php?id=2322
http://plataforma.cep-marbellacoin.org/moodle/mod/resource/view.php?id=2322
http://www.um.es/glosasdidacticas/doc-es/03trujillo.pdf

	Portada
	Agradecimientos
	Siglas y acrónimos
	A modo de justificación…
	Índice
	Capítulo 1. Datos de la inmigración en Cantabria
	1.1. La Comunidad Autónoma de Cantabria
	1.2. La población en Cantabria
	1.3. La inmigración en Cantabria
	1.4. Datos de la población escolar en Cantabria
	1.5. Algunas consideraciones generales sobre la inmigración

	Capítulo 2. Marco educativo legal para la atención a la diversidad en Cantabria
	2.1. Normativa general estatal.
	2.2. Normativa específica autonómica
	2.3. La normativa aplicada a los centros
	2.3.1. El Plan de Atención a la Diversidad de los centros
	2.3.2. El Plan de Interculturalidad en los centros
	2.3.3. El Coordinador de Interculturalidad
	2.3.4. La programación de E/L2 en los centros
	2.3.5. El Aula de Dinamización Intercultural
	2.3.6. El papel de las Asesorías y los Centros de Formación de Profesores


	Capítulo 3. Algunos aspectos importantes en la enseñanza y aprendizaje de una lengua
	3.1. El aprendizaje de una segunda lengua
	3.1.1. Teorías sobre la adquisición de una segunda lengua
	3.1.2. Fases en el proceso de aprendizaje de una segunda lengua
	3.1.3. Factores de influencia en el aprendizaje de una segunda lengua
	3.1.4. La importancia de los factores afectivos

	3.2. La enseñanza de una segunda lengua
	3.2.1. Factores relacionados con el aprendizaje de una segunda lengua
	3.2.2. La importancia de las competencias en educación
	3.2.3. Los docentes de segundas lenguas
	3.2.4. La programación de aula
	3.2.5. Los materiales y recursos educativos
	3.2.6. La evaluación de segundas lenguas


	Capítulo 4. Centros y alumnos que han realizado el cuestionario
	4.1. Alumnos que han cumplimentado el cuestionario
	4.2. Centros con los que hemos trabajado
	4.2.1. Comarca del Asón-Agüera
	4.2.2. Comarca del Besaya
	4.2.3. Comarca de Campoo-Los Valles
	4.2.4. Comarca de la Costa Occidental
	4.2.5. Comarca de la Costa Oriental
	4.2.6. Comarca de Liébana
	4.2.7. Comarca de Saja-Nansa
	4.2.8. Comarca de Santander
	4.2.9. Comarca de Trasmiera
	4.2.10. Comarca de los Valles Pasiegos


	Capítulo 5. Análisis contrastivo del uso de los pronombres personales átonos de 3ª persona
	5.1. Descripción de la norma gramatical según la RAE
	5.2. Análisis de los cuestionarios
	5.2.1.Cuestionarios utilizados en nuestro estudio
	5.2.2. Relación de centros educativos que hemos estudiado.
	5.2.3. Análisis del primer cuestionario (muestras 1 y 2).
	Conclusiones generales del análisis cuantitativo


	Capítulo 6. Una propuesta educativa: “La noche de San Juan”
	6.1. Resumen
	6.2. Contenidos
	6.2.1. Contenidos de Literatura
	6.2.2. Contenidos de Lengua

	6.3. Criterios de evaluación
	6.4. Estándares de aprendizaje evaluables
	6.4.1. Competencias clave

	6.5. Nivel
	6.6. Tiempo
	6.7. Recursos
	6.8. Dinámica
	6.9. Desarrollo
	6.9.1. Primera sesión
	6.9.2. Segunda sesión
	6.9.3. Tercera sesión

	6.10. Evaluación de la Unidad Educativa

	Conclusiones
	Bibliografía
	Webgrafía


