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RESUMEN

El papel que desempefia la gramadtica en la didactica de lenguas extranjeras es un
asunto histdricamente controvertido: desde el protagonismo por el que se caracterizaba
en los métodos tradicionales hasta su practica desaparicién con la irrupcién de la
metodologia comunicativa en la década de los 70 del pasado siglo. Ambas corrientes

contindan en liza.

Este trabajo lleva a cabo, en su inicio, un repaso cronolégico del papel
desempefiado por los diferentes tipos de instruccion gramatical mas relevantes del siglo
XX. Examina los principales argumentos a favor y en contra acerca de la necesidad de
la ensefianza explicita de la gramatica antes de concluir que la cuestion no es gramdtica
st, gramatica no, sino como ensefiar la gramatica que cada alumno necesita de la mejor
forma posible. Este es el eje vertebral para pasar a abordar la descripcién y la
explicacion del Método de los Relojes (MR), que aparece en el afio 2009 de la mano de
su creador, el doctor Manuel Pérez (profesor e investigador en el Departamento de
Filologia, Universidad de Cantabria) como respuesta a las carencias que encontraba en
su practica docente a la hora de abordar las explicaciones gramaticales a alumnos de
muy diversas lenguas y culturas. E1 MR se presenta como una nueva herramienta
did4ctica con el objetivo de desarrollar al maximo la competencia comunicativa de los

no nativos a través de la subcompetencia gramatical.

A continuacidn, el presente texto asume la descripcién del modo en que el MR,
mediante una terminologia transparente, a través de sus herramientas tecnoldgicas y
sirviéndose de la metafora de un reloj de aspecto clasico, explica de forma clara, concisa
y coherente el funcionamiento de la gramatica espafiola concebida especialmente para

estudiantes de espafiol como LE.

Por ultimo, mediante un proceso de observacién en el aula, se detalla aqui la puesta
en practica del MR en un curso intensivo de 45 horas. También se analizan los
resultados obtenidos en las pruebas escritas y la opinidén que los alumnos tienen de su
experiencia docente a través de un cuestionario disefiado ad hoc y completado por los

participantes en el programa objeto de observacion.

Palabras clave: Método de los Relojes, metodologia E/LE, gramatica didactica,

instruccion gramatical, grammaring.
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SUMMARY

The role that grammar instruction has played in the history of teaching and learning
foreign languages has been controversial: from the main role it played in traditional
methods, to its near complete disappearance with the arrival of communicative

approaches in the 70’s of last century. This controversy still persists nowadays.

This paper offers, firstly, a chronological overview of the role played by the most
relevant types of grammar instruction that were used during the XX™ century. It
examines the main arguments for and against explicit grammar instruction before
concluding that the question is not grammar yes or not, but rather what kind of

instruction learners need and how to teach it in the most effective way.

This serves as the main road to explain the Clock Method (Méfodo de los Relojes, or
MR), designed by Manuel Pérez (professor and researcher of the Department of
Philology, Universidad de Cantabria, Spain). It appeared in 2009 as a response to the
lack of clear, coherent and comprehensive explanations about the functioning of the
Spanish grammar that he offered to his students, all from very different backgrounds,
cultures and mother tongues. The MR is a new pedagogical tool for teaching Spanish
grammar with the intention of developing the communicative competence of non native

speakers.

It is followed by a description of how the MR, with its own technological tools and
simple terminology, uses the image of a clock and its twelve hours to explain the
functioning of the grammar in a clear, concise and coherent way to those who learn
Spanish as an L2. How the MR is applied in the classroom is then detailed by means of
a 45 hour intensive course classroom observation. Lastly, this paper analyses the results
obtained in the final written examinations, and the opinion students have about their
learning experience through a questionnaire designed ad hoc, completed by all

participants.

Key words: Clock Method (Método de los Relojes), LE/L2 methodology, pedagogical

grammar, grammar instruction, grammaring.
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No se puede pasar a otras ciencias
i no es por la puerta de la gramatica.

Licenciado Vidrieras, Miguel de Cervantes.

1. INTRODUCCION

Este trabajo es fruto de una necesidad. Como docentes de espaifiol como lengua
extranjera (LE),! consideramos indispensable disponer de una herramienta diddctica
para explicar el funcionamiento de la gramatica espafiola con el fin de ayudar a nuestros
estudiantes a comunicarse eficazmente. Como afirma Ignacio Bosque (2011), “hablar y
escribir con correccidn es una necesidad personal, en lugar de un lujo o un adorno”.

Con este objetivo general en mente, comenzamos a indagar sobre el Método de los
Relojes (en lo sucesivo MR), un método que vio la luz en el afio 2009 en plena “era
posmétodo”, como la llamé Kumaradivelu (2006: 88). Disefiado por el doctor Manuel
Pérez Saiz (profesor e investigador en el Departamento de Filologia de la Universidad
de Cantabria), surge a partir de su experiencia docente personal con el fin de suplir las
carencias que encontraba en su préctica diaria a la hora de abordar las explicaciones
gramaticales a alumnos de muy diversas culturas y lenguas.

El punto de partida de nuestra labor docente es el alumno como agente social,
hablante intercultural y aprendiente autonomo que necesita desarrollar la competencia
comunicativa con un fin, ya sea académico, profesional o personal.” Y es necesario
tener en cuenta sus intereses, necesidades y contexto de ensefianza para afrontar
satisfactoriamente el proceso de ensefianza-aprendizaje de una LE. A medida que
vayamos describiendo el funcionamiento del MR, iremos apreciando como este se
enmarca perfectamente en esta corriente “en la que el foco principal esta puesto en el
sujeto (el alumno) y solo a la luz de ese foco principal se analiza y se presenta la
lengua” (Martin Peris, en Martinez Gila, 2011: 6).

La idoneidad de un método depende, entre otros factores, de las competencias que
queramos desarrollar en el grupo de estudiantes. El MR se presenta como una
herramienta para acelerar al maximo el proceso de aprendizaje a través del desarrollo de
la escritura y la lectura con el objetivo de mejorar la competencia lingiiistica,®

! En este trabajo se utilizan los términos L2 o LE (lengua extranjera) sin hacer distincién entre segunda lengua o
lengua extranjera (L2/LE).

? Estas son las tres dimensiones complementarias e interdependientes contempladas como objetivos generales en el
primer capitulo del Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC), adaptando las directrices del Marco comiin
europeo de referencia para las lenguas (MCER) al espaiiol desde la perspectiva del sujeto del aprendizaje y teniendo
en cuenta las distintas circunstancias que comprometen a quien aprende una lengua.

3 El Diccionario de términos clave de ELE define competencia lingiiistica (0 gramatical) como “la capacidad de una
persona para producir enunciados gramaticales en una lengua, es decir, enunciados que respeten las reglas de la
gramatica de dicha lengua en todos sus niveles (vocabulario, formacién de palabras y oraciones, pronunciacién y
semadntica)”. http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciagramatical.htm




integrando al mismo tiempo las competencias sociolingiiistica y pragmdtica.* Por lo
tanto, se trata de un método de ensefiar gramatica que tiene como objetivo ultimo
ayudar a desarrollar al maximo la competencia comunicativa de los no nativos.

A lo largo de las siguientes paginas haremos, en primer lugar, un breve repaso
histérico sobre el papel que ha desempefiado la gramatica en la ensefianza-aprendizaje
de espafiol como LE antes de abordar la cuestion fundamental: ;Es necesario ensefiar
gramdtica? Trataremos los principales argumentos a favor y en contra, intentando
desvelar algunas constataciones sobre un asunto tradicionalmente controvertido. Una
vez argumentada la necesidad, pasaremos a analizar las siguientes cuestiones: ;Cémo se
ha ensefiado? ;Como se debe ensefiar?

De esta forma, pasaremos de lleno a la descripcion de la propuesta del MR como
método que favorece, facilita y enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje de
espafiol. Veremos coémo, mediante una terminologia transparente, a través de sus
herramientas tecnologicas y sirviéndose de la metafora de un reloj de aspecto clasico,
explica de forma clara, concisa y coherente el funcionamiento de la gramatica espafiola
concebida especialmente para estudiantes de espafiol como LE.

Una vez conocido a fondo el método, averiguaremos como se pone en practica el
MR en el aula mediante un proceso de observacion. También comprobaremos los
resultados que este ofrece a través del analisis de las pruebas escritas realizadas por los
estudiantes. Por 1iltimo, analizaremos la recepcion que tiene lugar al respecto por parte
de estos, seglin el cuestionario de opinién disefiado ad hoc y completado por todos los
participantes en el programa objeto de observacion.

% Segtin el Marco comiin europeo de referencia para las lenguas (2002: 13), la competencia comunicativa estd
compuesta por la competencia lingiiistica, la sociolingiiistica y la pragmdtica;



El conocimiento es navegar en un océano de incertidumbres
a través de archipiélagos de certezas.

Edgar Morin (1999: 47)

2. LA GRAMATICA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA

No es una novedad la existencia de dos corrientes antagonicas en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras: la tradicion gramatical y la tradicidon conversacional
u oral (Sanchez, 1992: 8). Ambas corrientes continiian en liza en la actualidad. La
escritura supuso un gran avance en la historia de la evolucién de la humanidad y la
existencia de una gramatica dotaba a esa lengua de prestigio. Sin embargo, solo estaba
al alcance de los estratos mas privilegiados de la sociedad. Por lo tanto, no es de
extrafiar que la tradicion oral date del principio de los tiempos, ya que responde a la
necesidad de comunicarse y comerciar en las lenguas de otros pueblos que siempre han

tenido todas las culturas, en su mayoria ajenas a los textos,

Ambas tradiciones convivieron durante siglos, cada una destinada a satisfacer las
necesidades de sus usuarios. Como sefialan Richards y Rodgers (1986: 1), los cambios
en los métodos para la enseflanza de idiomas a lo largo de la historia reflejan los
cambios en los tipos de competencias que los alumnos necesitan. Por una parte, las
esferas cultas se dedicaban al estudio del latin y griego a través de la gramatica de las
dos lenguas para leer textos cldsicos fundamentalmente. Y, por otra, los comerciantes
aprendian a través de glosarios y vocabularios bilingiies destinados, en principio, al
aprendizaje del latin (lingua franca durante siglos) pero que también servian para
aprender otras lenguas, entre ellas, el espafiol. Desde el punto de vista metodoldgico, se
constata entonces la presencia de dos métodos fundamentales de corte tradicional: el de
gramatica-traduccion, con fines académicos, sobre todo, y usado por las élites mas
cultas, y el audio-oral, que prueba la existencia de un método mas comunicativo desde
la antigiiedad destinado, basicamente, a satisfacer las necesidades comunicativas de los

comerciantes.



Puede considerarse que el comienzo de la historia de la ensefianza del espafiol data
de 1492 (Sanchez, 1992: 11) con la aparicién de la primera gramaética de la lengua
castellana de Nebrija.” La importancia de este hecho radica en que el espafiol fue la
primera lengua romance en poseer su propia gramadtica, lo que la elevaba al mismo
rango que las lenguas cldsicas como el latin y el griego. Sin embargo, no nos
detendremos en un anélisis exhaustivo de todas las teorias de la lengua y su traduccién
metodolégica en el proceso didactico que han tenido lugar desde entonces. Existen
grandes trabajos realizados por expertos (Bennett, 1975; Bynon, 1981; Corder, 1992;
Kondo, Ferndndez e Higueras, 1997; Germain, 1993; Larsen-Freeman, 1986; Marcos
Marin, 1983; Marcos Marin y Sanchez Lobato, 1989; Melero Abadia, 2000; Mufioz
Liceras, 1992; Richard y Rodgers, 1986; Sanchez, 1992; Santos Gargallo, 1999, entre
otros). En todos ellos se detallan las principales teorias lingiiisticas, teorias de
aprendizaje y su traduccion a métodos para la ensefianza de lenguas a lo largo de los

tiempos.

Nuestro interés se focalizara en “la era cientifica” (Germain, 1993: 111), es decir, el
siglo XX, centrando la atencién en la gramética y su papel en la ensefianza y
aprendizaje de lenguas extranjeras. Ese siglo fue testigo de grandes avances en ciencias
afines (psicologia, psicolingiiistica, pedagogia, lingiiistica sociologia, pedagogia,
didictica general y didacticas especiales e, incluso, filosofia, antropologia o
informatica, entre otras). Ello supuso la aparicién de una miriada de métodos, todos
decididos a terminar con las viejas practicas del método prusiano, mas conocido como
Meétodo de Gramatica-Traduccion (MGT), hasta desembocar, en la década de los 80, en

el enfoque comunicativo.

La gramatica, como afirma Martin Sanchez (2008: 29), siempre ha estado presente
en la clase de ELE pero su ensefianza no estd exenta de controversias y dificultades
(Martin Sanchez, 2010: 60). Este serd nuestro eje vertebral para la explicacién del
Meétodo de los Relojes (MR) fijandonos en cémo se aprende, como se ensefia y qué
papel ocupa el aprendiente en este proceso, es decir, en las teorias de aprendizaje
subyacentes, la didactica de lenguas y el estudiante. Todo ello nos ayudard a

comprender las nuevas tendencias y los resultados de las ultimas investigaciones que se

® Segiin el propio autor, entre los fines que le movieron a escribir su obra destaca el de servir de ayuda para quienes
deseen aprender el espaiiol: “Y cierto assi es que (...) todos los otros que tienen algiin trato y conversacién en Esparia
y necesidad de nuestra lengua, si no vienen desde nifios a la deprender por uso, podran la més aina saber por esta mi
obra”. (Nebrija, 1492: Prélogo, en Sénchez, 1992: 11).



presentan en este siglo XXI, acufiado por Stephen Hawkins como “siglo de la
complejidad” (Larsen-Freeman, 2014b) y a centrar nuestra atencién en el método objeto

de estudio, es decir, el MR.

2.1. ;HAY QUE ENSENAR GRAMATICA?

Partimos de la base de que “nadie sabe exactamente c6mo se aprende una lengua, a
pesar de todas las investigaciones y todas las teorias formuladas sobre el tema” (Castro,
1994: 187). Por lo tanto, entendemos que cada uno de los métodos y enfoques aporta
algo importante para los aprendientes y sus distintos estilos de aprendizaje,
personalidad, necesidad y motivacion para aprender, entre los numerosos factores que
intervienen en ese proceso. Como sefiala Baralo (1999: 32), “todo es sumar, conocer y
comprender mds el proceso de apropiacion de la nueva lengua y, por ende, actuar en el

proceso con mayor eficacia”.

2.1.1. Argumentos en contra

Cada uno de los métodos comparte su afdn por facilitar al alumno el proceso de
aprendizaje. Con este objetivo, se prioriza uno u otro aspecto de la lengua. El papel que
ha desempefiado la gramatica en la didactica de L2 ha sido dispar. Desde el
protagonismo por el que se caracterizaba en el tradicional MGT, en vigencia durante
mucho tiempo (todavia presente en las clases de lenguas extranjeras en muchos paises
del mundo, siendo la base de la ensefianza de las lenguas extranjeras), hasta su practica
desaparicion del aula en las versiones mas fuertes ‘del enfoque comunicativo (en la
década de los 70 del pasado siglo).® Nuestro objetivo sigue siendo el mismo, ensefiar
mas y mejor, por lo que tendremos que pasar a analizar, a la luz de las ultimas

investigaciones, la conveniencia o no de la ensefianza explicita de la gramatica.

Como hemos mencionado, con la irrupcién de la metodologia comunicativa en
boga desde los afios 70, la instruccion gramatical explicita entra en una grave crisis y se

considera que “teaching grammar was not only unhelpful but might actually be

6 Howatt distingue entre una version firerte y otra débil de la ensefianza comunicativa de la lengua:
En cierto sentido hay una versioén “fuerte” del Enfoque comunicativo y una versién “débil”. La versién débil, que constituye la
préctica mds o menos habitual en los ltimos diez afios, destaca la importancia de dar oportunidades a los alumnos para que
usen el inglés con fines comunicativos y, generalmente, intenta integrar estas actividades dentro de un programa més amplio de
ensefianza de idiomas...La versién “fuerte” de la ensefianza comunicativa, por otra parte, afirma que la lengua se adquiere a
través de la comunicacién, por lo que lo importante no es la activacién de un conocimiento ya existente aunque inerte, de la
lengua, sino el desarrollo del propio sistema lingiiistico. (Howat 1984: 279)



detrimental” (Nassaji y Fotos, 2004: 126). Esta idea surge a raiz de la distincién que
expuso Krashen (1981) entre aprendizaje (consciente) y adquisicién (inconsciente).’
Segun él, el conocimiento declarativo que se conseguia a través de la instruccién no se
convertia en procedimental, por lo que la ensefianza explicita de la gramatica resultaba
inutil, pudiendo incluso interferir en el proceso natural de adquisicién. (Krashen, 1981;

Schwartz, 1993; Zobl, 1995, en Nassaji y Fotos, 2004: 127).

Esta idea era compartida por los defensores de la gramdtica universal propuesta por
Chomsky y su aplicacién a la ensefianza de una L2 (Cook, 1991; Dulay, Burt y
Krashen, 1982; Schwartz, 1993, Goldschneider y DeKeyser, 2001, en Nassaji y Fotos,
2004: 127). Los mas modernos profesores la descartaron de sus clases de lenguas
extranjeras, considerando que, con una buena exposicién a un input significativo, los
aprendientes adquiririan los conocimientos gramaticales necesarios para hablar una
lengua mediante una especie de dsmosis. Los métodos naturales prometian un
aprendizaje de la lengua sin esfuerzo, como los nifios aprenden a hablar, olvidando que
nuestro papel como docentes no es recrear la situacién natural de aprendizaje sino
acelerar este proceso mediante una intervencion didactica. En palabras de Guijarro

2

Morales (1999: 77), “todo lo que oliera a antiguo (o “tradicional” como algunos lo
calificdbamos) era motivo de desprecio”. Es mds, puntualiza que estructuralista era el

insulto peor de todos.

2.1.2. Argumentos a favor

Sin embargo, como afirma Concha Moreno (2004: 601), tras demostrarse que el
conocimiento explicito puede convertirse con la practica en conocimiento implicito, la
gramatica va adquiriendo el lugar que le corresponde dentro de la clase de E/LE.
Muchas son las investigaciones y numerosos los expertos que apoyan esta idea. En

palabras de Larsen-Freeman (2003: 78),

(...) very few learners, even if they have the opportunity to live in a community where
the target language is spoken, would learn the grammar as efficiently outside the
classroom as they can within it. The point of education is to accelerate the language
acquisition process, not be satisfied with or try to emulate what learners can do on

their own.

7 Aunque, segin Haidl (1990), fue Lambert quien a mediados de la década de los sesenta del siglo XX estableci6 la
distincién entre los conocimientos que se fijan de manera indeleble y los que son recuperables inconscientemente en
cuanto se necesitan (Guijarro Morales, 1999: 85).



Nassaji y Fotos (2004) exponen cuatro razones por las que hay que reconsiderar el

papel de la gramatica:

1

2)

3)

4)

Schmidt (1990, 1993, 2001) plantea la necesidad de atencién consciente a la
forma, lo que llamoé noticing, para aprender una L2 (véase también Leow, 1998,
2001, 2002; Rutherford, 1987, 1988; Tomlin y Villa, 1994). Esto contradice la
hipdtesis de que la lengua solo se aprende de forma inconsciente. Ademds,
Skehan (1998) y Tomasello (1998) han demostrado que los aprendientes no
pueden procesar forma y significado al mismo tiempo, por lo que es necesario
conseguir que presten atencion a la forma ademas de al significado.

La hipdtesis de la ensefiabilidad de Pienemann (1984, 1988, 1989, 1999) sugiere
que es posible potenciar la secuencia natural de adquisicion mediante la
instruccién gramatical. Esta hipétesis se ha confirmado en las investigaciones
desarrolladas por Lightbrown (2000) y R. Ellis (2002b).

Los estudios realizados por Swain y colaboradores (véase Harley y Swain, 1984,
Lapkin, Hart y Swain, 1991, Swain, 1995, Swain y Lapkin, 1989) sobre los
programas de inmersion lingiiistica en Canadd demostraron que “learners (...)
achieve high levels of discourse and strategic competence but frequently fail to
acquiere even basic grammatical distinctions” (Ellis, 2002b: 15). De nuevo se
corrobora la inadecuacion de los programas estrictamente comunicativos (véase
Celce-Murcia, Dorney y Thurrell, 1997; Ellis, 1997, 2002b; Mitchell, 2000).

Las mads recientes investigaciones sobre €l efecto de la ensefianza explicita de la
gramatica, en lugar de la instruccién implicita mediante exposicién a input
(véase Ellis, 1985, 1990, 1994, 2001, 2002a; Larsen-Freeman y Long, 1991;
Long, 1983, 1988, 1991; Cadierno, 1995; Doughty, 1991; Lightbrown y Spada,
1990; Norris y Ortega, 2000), demuestran que el conocimiento explicito del

funcionamiento de las lenguas permite un aprendizaje mas eficaz de la L2.

Parece, entonces, que la cuestiéon no es gramadtica si, gramdtica no, sino co6mo

ensefiarla de forma que facilite a nuestros alumnos, mediante un proceso controlado, el

aprendizaje de la lengua. Como sefiala Kumaravadivelu (2006: 57), las peguntas que

debemos hacernos son: “;Qué tipo de instruccién formal es eficaz? ;En qué contexto?

¢Con qué método?”. Nuestra misién como docentes es continuar investigando cémo

podemos ayudar a nuestros alumnos a aprender mas y mejor. Y los estudios demuestran



que con una mera exposicion a input no se consiguen niveles de competencia elevados.
El propio Widdowson lo presenta en estos términos: “(...) learners do not very readily
infer knowledge of the language system from their communicative activities. The
grammar, which they must obviously acquire somehow as a necessary resource for use,

proves elusive” (1990: 161).

Para resumir, hacemos nuestras las palabras de Brown (1994: 349) al respecto: “for
adults, the question is not so much whether to teach or not teach grammar, bur rather,

what are the optimal conditions for overt teaching of grammar”.

2.2. ;COMO SE HA ENSENADO?

Pasemos ahora a hacer un repaso cronolégico de los diferentes tipos de instruccién
gramatical mas relevantes en la historia de la didéctica de lenguas surgidas a raiz de las
nuevas corrientes que han ido apareciendo durante el siglo XX. Esto nos servird para
apreciar los aspectos mas positivos de cada método, asi como aquellos que se han

demostrado menos validos.

2.2.1. Métodos tradicionales

El MGT comenzé a recibir duras criticas ya desde el siglo XIX por reformistas
como Wilhelm Viétor (Melero, 2000: 40), de los que mas tarde surgié el Método
Directo. La lingiiistica comparativa de finales del siglo XIX y principios del XX dio
origen a la primera gran corriente lingiiistica del siglo XX, el Estructuralismo.
Ferdinand de Saussure es considerado como el padre de la semidtica y de la lingiiistica
estructural del siglo XX tras la publicacion péstuma de Curso de Lingiiistica General en
1916, que recopilaba sus estudios sobre el signo lingiiistico. En estos estudios se explica
como los significados y significantes que constituyen los signos configuran el lenguaje,
el cual tiene dos ejes: el habla, que refleja la sincronia (el fendmeno del lenguaje en un
momento dado), y la lengua, que refleja su cardcter diacrénico (el fenémeno del

lenguaje a través del tiempo).



2.2.2. Enfoques estructuralistas

Mas tarde, la aparicién en 1942 de la obra de Bloomfield titulada Language, junto
con la teoria de aprendizaje conductista de Skinner y su aplicacién al campo de la
enseflanza de lenguas, marcé el comienzo de la Lingiiistica Aplicada (Baralo, 2003: 32)
y dio origen a la gramatica estructural y a los enfoques audiolingual y directo. Ambos
surgieron como reaccion al antiguo método y daban absoluta prioridad a la lengua oral

sobre la escrita.

Sin embargo, en ambos métodos, que se basan en una concepcion estructuralista de
la lengua, la gramatica ocupa un lugar de honor (Ellis, 2002b: 14). Segin la teoria
conductista, una lengua extranjera se aprende a través de los mecanismos de repeticion,
dominio estructural y correccion inmediata de errores (Melero, 2000: 9). La lengua se
considera un sistema fijo cuyas reglas hay que aprender para lograr expresarse
correctamente. El alumno desempeiia un papel receptivo, cuyo conocimiento se basa en

la memorizacién a través de la repeticion (Richards y Rodgers, 1986: 23).

2.2.3. Funcionalismo

En Inglaterra, durante las décadas de los 50 y 60 del siglo XX, también dominaba el
estructuralismo pero tedricos como Halliday o lingiiistas como Palmer y Hornby
pusieron de relieve la imposibilidad de estudiar las estructuras lingiiisticas fuera del
contexto de uso. Propusieron un sistema de categorias basado en funciones
comunicativas que se corresponden con las necesidades de comunicacion en situaciones
reales. Es lo que se conoce como enfoque funcional. A pesar de su funcionalidad, la
base sigue siendo estructural ya que las categorias lingiiisticas estan estructuradas y van
emparejadas con determinadas funciones. Esto dio, en principio, origen al llamado
Método Situacional, en el que los contenidos deben ser introducidos y practicados en
situacion. Uno de los aspectos mas destacables del funcionalismo es que, con él, nace
una nueva concepcion de la funcidn del texto como la unidad basica del lenguaje en
uso, en oposicion a palabra u oracién, y dicha funcién es el conjunto de opciones
merced a las cuales un hablante o un escritor puede crear textos, es decir, usar el
lenguaje de manera apropiada al contexto (Halliday, 1975: 168). Estas ideas se

retomaran y ampliardn més adelante en el enfoque comunicativo.



2.2.4. Naturalismo

La critica al modelo estructuralista llegé en 1959 de la mano de Chomsky al
plantear que una lengua consiste en algo mas que hdabitos y funciones. Sin negar la
importancia de la formacién de nuevos hébitos lingiiisticos a la hora de aprender una
lengua, va mds alla en sus observaciones: los nifios no solo repiten lo que oyen sino que
poseen la capacidad innata de crear con la lengua. Esto dio pie a la aparicién del
concepto de gramadtica universal para definir la capacidad innata del ser humano para
aprender el lenguaje, y a los detractores de la ensefianza formal de la gramatica alas para
desterrarla de la clase de lenguas extranjeras, abriendo paso al llamado enfoque natural.
Asi que las ideas revolucionarias de Chomsky, que pusieron en entredicho la validez de
los métodos estructurales, aun no teniendo su traduccién en ningin método de
enseflanza de lenguas, si tuvieron gran influencia en la concepcion de la lengua a partir
de entonces. La diferencia que destacé entre competencia (conocimiento de la lengua) y
actuacion (el uso que el hablante hace de la lengua), seria clave para el desarrollo del

concepto actual de competencia comunicativa.t

2.2.5. Cognitivismo y constructivismo

Las teorias innatistas hicieron que, de nuevo, la nocién de adquisicion natural
imperara en el aula de LE. Pero la idea de que una instruccién explicita pudiera ayudar a
los aprendientes a acelerar su proceso de adquisicion habia empezado a ganar atractivo
(Llopis, 2009: 6). De hecho, la revolucién chomskiana abre la puerta a la ensefianza
explicita de la gramatica centrandose en el concepto de andamiaje, que se basa en el
aprendizaje deductivo a partir de los conocimientos previos de los aprendientes. Es el
llamado enfoque cognitivo de Piaget y su concepto de aprendizaje a partir de la
reestructuracion cognitiva, de adentro hacia afuera, a través de los procesos de
asimilacién y acomodacién. También tenemos que mencionar el constructivismo y la
importante contribucién de Vigostky, para el cual el aprendizaje se basa en la creacién

de significados a partir de experiencias, es decir, mediante la interaccién social. Las

8 El Marco comiin europeo de referencia para las lenguas (MCER) habla de competencias comunicativas de la
lengua, que incluyen competencias lingiiisticas, sociolingiiisticas y pragmaticas, y que -a su vez- se integran en las
competencias generales del individuo, que son: el saber (conocimiento general del mundo, conocimiento
sociocultural, consciencia intercultural); el saber hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la competencia
existencial: relativa a las actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias...); y el saber aprender. (Véase Figura
2, pagina 20, y nota a pie niimero 21 del presente documento).
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actividades de descubrimiento son las prioritarias segiin este enfoque ya que favorece el

desarrollo de los procesos constructivos personales.

2.2.6. Enfoques comunicativos

Ahora, es el turno de la ensefianza comunicativa del lenguaje y los enfoques
humanistas que aparecieron durante los afios setenta del siglo XX en Estados Unidos.
Estos dieron lugar a numerosos métodos de ensefianza de lenguas, entre los que
destacan la Sugestopedia, el Método Silencioso, el Aprendizaje en Comunidad y la
Respuesta Fisica Total. Todos estos métodos se agrupan bajo la denominacién general
de métodos humanistas ya que parten de las teorias de aprendizaje en las que se busca el
bienestar del estudiante y se potencia su desarrollo como individuo, sin centrarse en
consideraciones lingiiisticas. Esta serie de “propuestas diferentes tiene de comin el
concepto de lengua como instrumento de comunicaciéon (no como fin en si misma)”.
(Baralo, 2004: 32). Dentro de esta corriente humanista, también se ubica el llamado
enfoque natural propuesto por Terrel (1977) y Krashen y Terrel (1983). En realidad, no
se trata una idea nueva: Locke ya expuso en el siglo XVII la idea de aprendizaje natural
mediante el uso de la lengua, recogiendo el pensamiento de Comenio y Montagne. El
modelo del monitor y la Hipdtesis del Input de Krashen tuvieron una enorme influencia
en la pedagogia comunicativa (Hinkel y Fotos, 2001). Este enfoque descarta la
ensefianza explicita de la gramatica y la correccién de errores, y el foco se centra en

conseguir fluidez oral en detrimento de la correccién gramatical y la precision.

2.2.7. Nuevos enfoques

Después de que la gramatica, como hemos visto, fuera casi desterrada de las aulas
de L2/LE a favor del enfoque comunicativo fuerte,” aparecieron nuevas propuestas que
trataban de superar las limitaciones observadas en los aprendientes, que podemos
resumir en dos: por una parte, los que aprendian gramatica adquirian conocimientos
sobre la lengua pero carecian de competencia comunicativa; por otra, los que aprendian

en el aula una LE tardaban mucho tiempo en aprender a comunicarse debido al limitado

% Véase nota a pie niimero 6.
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tiempo de exposicion a la lengua. Incluso los que aprendian en contexto de inmersién
una L2 alcanzaban mucha fluidez pero a menudo fallaban en la precisidn, o no eran
capaces de superar cierto umbral de competencia, incluso de aspectos basicos de la

lengua.

Ante estas nuevas evidencias, las ultimas propuestas que aparecieron en el siglo XX
para la ensefianza de la gramatica en las que nos detendremos son: atencién a la forma,
reconocimiento y aumento de conciencia, interaccién y enfoques basados en el discurso

(Hinkel y Fotos, 2001).

22.7.1 Atencién a la forma: Propuesto por Michael Long en 1988

(Long, 1991), se basa en la diferencia entre instruccién explicita de las formas
gramaticales (focus on forms o atencién a las formas) y el uso significativo de una
forma (focus on form), ofreciendo una alternativa a la propuesta comunicativa, focus on
meaning o atencion al significado. De esta forma se combina la instruccién formal,
necesaria para evitar fosilizaciones y aumentar la precision, y el uso comunicativo de la

lengua, fundamental para desarrollar la competencia comunicativa de los aprendientes.

22,12 Reconocimiento y aumento de conciencia (consciousness

raising): Se trata de una aproximacion cognitiva a la instruccién gramatical desarrollada
por Sharwood Smith (1981) y Rutherford (1987) (en Yip, 1994: 123). Se puede lograr

mediante instruccion explicita o mediante el realce de la muestra (input enhancement).

2273 Interaccion para el aprendizaje gramatical: A través de la

interaccion se potencia la produccion, no solo la comprensién, por lo que a través de
ella también se aumenta la exposicion interactiva a la L2. La interaccién y la
participacion en actividades que promueven la produccién contribuyen a favorecer la
transferencia de reglas gramaticales del conocimiento explicito al implicito,
posibilitando, asimismo, a los aprendices la comprobacién de hipédtesis. Son muchos los
que lo corroboran (véase Hatch, 1978; Long, 1996; Lantolf, 2000, Johnson, 1995, en
Ellis 2005: 44).

2.2.74 Enfoques basados en el discurso: La ventaja de estos

enfoques es que examinan el contexto en el que se utilizan las estructuras lingiiisticas e

investigan (a través del estudio de los corpus) lo que hacen los hablantes para expresar

12



un significado en diferentes escenarios. Ademads, los aprendientes pueden, asi, percibir
como el contexto afecta a la gramatica y al significado, y cémo los hablantes varian las
estructuras lingiiisticas dependiendo de las caracteristicas sociolingiiisticas de la

interaccion. (Hinkel y Fotos, 2001: 8).

2.3. ;COMO SE DEBE ENSENAR?

Llegados a este punto, parece claro nuestro auténtico debate como profesores de
espafiol como L2/LE: cdmo enseiiar la gramatica que nuestros alumnos necesitan de la

mejor manera posible. El debate sigue abierto y los esfuerzos contintian en esa linea.

2.3.1. Enfoques cognitivos

En Espaiia, la gramdtica cognitiva'® empieza a encontrar hueco en las editoriales.
En el trabajo realizado por Llopis, Real y Ruiz Campillo editado por Edinumen en
2012, se explica que “la gramatica cognitiva pretende ser ampliamente una gramatica de
la relacién indisoluble entre forma y significado” (2012: 22). En el apartado
elocuentemente titulado No me digas lo que es la nieve (p. 36), se explica que aprender
a hablar una segunda lengua no implica conocer una realidad distinta sino verla desde
otra perspectiva. La lengua se entiende como una percepcion de la realidad sujeta a

condiciones universales y a elecciones entre diversas perspectivas posibles.

En 2014, SGEL publica la obra de Alejandro Castafieda, Zeina Alhmoud, Irene
Alonso, Jordi Casellas, M* Dolores Chamorro, Lourdes Miquel y Jenaro Ortega,
destinada a niveles avanzados, basada en los trabajos sobre gramatica cognitiva. A
partir de la Lingiiistica Cognitiva, la Teoria del Control Adaptativo del Pensamiento y
los modelos de atencién a la forma y procesamiento del input-output, se proponen
descripciones gramaticales pedagdgicas y practica gramatical sistematica, considerada
necesaria, apoyandose en ilustraciones y presentaciones animadas de conceptos

gramaticales como el sistema verbal espariol (Castafieda, 2014).

Parece que el cognitivismo y la aceptacion de la ensefianza explicita de la gramatica

va ganando terreno en la didactica de espafiol como L2/LE. Como sefiala Baralo (2004:
3),

10V éase la obra de Cifuentes Honrubia (1996) donde se presentan los fundamentos criticos de la corriente lingiiistica
que ha dado origen a la llamada Gramadtica o Lingiiistica cognitiva.

13



(.-.) el cognitivismo concibe la adquisicion de la lengua (LM y LE) como un proceso
de aprendizaje basado en la percepcién, la memoria, el procesamiento de la
informacién y los mecanismos de resolucién de problemas, es decir, basado en las
mismas habilidades en las que se basa la construccién de cualquier otro conocimiento

o habilidad.

Y se rescatan aspectos desechados en el pasado por obsoletos, como el
estructuralismo’’. En la linea de Moreno y Baralo, se acepta la complementariedad de
alternativas metodologicas para el estudio del uso del lenguaje y la necesaria

interrelacion entre texto y contexto (Cifuentes, 1996: 14-15).

2.3.2. Otros enfoques: Grammaring

Grammaring es un término acuiiado por Larsen-Freeman que se define como “a
dynamic process in which forms have meanings and uses in a rational, discursive,
flexible, interconnected and open system” (2003: 142). La gramaética es algo que
hacemos més que algo que conocemos. Concibe grammaring como la capacidad de
utilizar correctamente las estructuras gramaticales de manera precisa, significativa y
apropiada.” Para ello, utiliza, entre otras técnicas, el método de combinacién de
oraciones.'® Se trata de un proceso en el que se combinan dos oraciones simples para
combinar una compleja de forma que se obtengan diversas opciones, todas
gramaticalmente correctas pero solo algunas adecuadas a determinados contextos o

intenciones.

Las reflexiones de Larsen-Freeman (2014a) a la hora de abordar la ensefianza de la
gramdtica se resumen en el siguiente marco tridimensional, que muestra las facetas que
posee una lengua. Para esta autora, el grammaring consiste en usar la faceta de la
forma-estructura como elemento articulador del aprendizaje de las tres, convirtiendo asi
la ensefianza de la gramdtica en la quinta destreza y no s6lo en un campo de

conocimiento (2003: 141-145):

! Segtin la gramadtica cognitiva, “asumimos una metodologia estructuralista (ya que cualquier lingiiistica que se
precie debe ser obligadamente estructural, pues no son sino estructuras de funcionamiento lo que se pretende
estudiar) pero entendida en un sentido amplio e integral”. (Cifuentes, 1996: 13).

"2 Traducido por Ochoa (2011) como gramaticando.

13 yiéase el trabajo recopilatorio de Brant (1989) sobre la técnica de combinacién de oraciones.
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Figura 1: Marco tridimensional de la gramatica.
[Adaptado de Larsen-Freeman (2014a: 258)].

Mediante la ensefianza de las tres dimensiones propuestas por Larsen-Freeman, los
alumnos aprenden a distinguir la forma, el uso y el significado de las estructuras
gramaticales que utilicen, adecuando su discurso al contexto y a las intenciones. Por
ello, consideramos que hay que tener estos tres aspectos en cuenta y adaptarlos a las

necesidades de aprendizaje de nuestros estudiantes.

No se pueden explicar todos los aspectos del uso de determinada forma en una sola
sesion, es necesario hacer un enfoque progresivo de contenidos. El aprendizaje no es
lineal sino que debe ir reforzandose (aprendizaje en espiral) y tiene que ser significativo
de algin modo. Las técnicas y actividades propuestas por el profesor a través de las
explicaciones gramaticales pedagodgicas enfocadas desde la metodologia que mejor
llegue a los estudiantes, dependerd de numerosos factores. Nuestra misién es despertar
(o mantener) en ellos la curiosidad por aprender y dar respuesta a las preguntas que nos
planteen con rigurosidad, sin inducirles al error. Para ello, deberemos adaptar nuestra
metodologia de manera que podamos ofrecer respuestas acordes a todo tipo de
necesidades y caracteristicas de nuestros estudiantes, pero siempre de forma clara,

coherente, significativa y precisa.

En resumen, nuestro papel como profesores de lengua extranjera en el proceso de

aprendizaje es, en palabras de Larsen-Freeman (2003: 20):
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What works well in natural environments is what should be adhered to in the language
classroom. The assumption is that it is our job to recreate in our classrooms the natural
conditions of acquisition present in the external environment (...) instead, what we
want to do as a language teacher (...) is to improve upon natural acquisition, not

emulate it(...) [and to] accelerate natural learning.
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La ensefianza de la gramdtica va mds alld de unas simples normas.

Es un medio de representar estructuras basadas en la experiencia

puesto que facilita la representacion mental de algiin aspecto de la realidad
para asi conseguir darle sentido.

M.AK. Halliday (1987: 101)

3. EL METODO DE LOS RELOJES

Una vez examinados los principales argumentos a favor de la necesidad de la
enseflanza explicita de la gramética y vistos de forma somera los distintos métodos para
ensefiar gramatica en el aula de LE/L2, vamos, a continuacion, a analizar el Método de
los Relojes (MR) como propuesta novedosa para desarrollar la subcompetencia
gramatical que consideramos necesaria para lograr una buena competencia

comunicativa. Pero, antes, debemos definir lo que entendemos por método y enfoque.

Segun Richards y Rodgers (1996), el enfoque permite establecer la base teérica en
la que se fundamenta el método. Tradicionalmente, los diferentes enfoques han tendido
a plasmarse en diversos métodos pero, en la actualidad, se apela mas a una actividad
docente basada en la eleccion de determinados principios lingiiisticos, psicoldgicos y

didacticos acordes a las condiciones concretas de cada momento.'*

El término método procede del latin methddus, y este del griego wuéfodog,
compuesto por dos palabras: ueza, que significa “mads alld” y odog “camino”, lo que se
podria traducir como “camino para llegar mas alla”. El Diccionario de términos clave
de ELE lo define como un conjunto de procedimientos, establecidos a partir de un
enfoque para determinar el programa de ensefianza, sus objetivos, sus contenidos, las
técnicas de trabajo, los tipos de actividades y los respectivos papeles y funciones de

profesores, alumnos y materiales did4cticos."

' En Diccionario de términos clave de ELE. Extraido el 18 de junio de 2015 de:
http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/enfoque.htm
'S En Diccionario de términos clave de ELE. Extraido el 18 de junio de 2015 de:
http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/metodo.htm
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Para saber como funciona este método, que puede recibir varios enfoques, nos
fijaremos, en primer lugar, en la concepcién sobre la naturaleza de la lengua, del
aprendizaje y de la ensefianza en las que se basa a través del andlisis de sus
caracteristicas principales. Mas tarde, describiremos el funcionamiento en el aula a
partir de la observacion de la clase. Y, por ultimo, analizaremos la visién de los

discentes con respecto al mencionado método.
3.1. ;COMO Y POR QUE SURGE?

La realidad docente hace que tengamos que ensefiar espafiol a estudiantes
procedentes de diversas culturas y lenguas. Este marasmo lingiiistico y cultural tiene
que ser tenido en cuenta a la hora de concebir una opcién metodolégica. Debemos
centrarnos en la geometria esencial del cdédigo lingiiistico que queremos transferir, en
los aspectos mas tangibles de la L2. Y ;qué es lo mas transferible y tangible? La

gramatica.

Por lo tanto, la gramatica debe ser el punto de partida, entendida como instrumento,
no como un fin. Esto es lo que propone Larsen-Freeman con el grammaring,'®
entendido como vehiculo que permite hacer una presentaciéon congruente de todo el

fenémeno lingiiistico, articulado de forma comprensible.

3.2. ;EN QUK SE BASA?

La metéfora mas utilizada para referirse a la lengua es la de vehiculo."
Sirviéndonos de esta analogia, se concibe la lengua como un vehiculo de la
comunicacién humana que, como cualquier otro, va reflejando los cambios politicos,

economicos, sociales y tecnolégicos del lugar por el que circula. A este lugar podriamos

16 Larsen-Freeman (2003:148) define grammaring como “the ability to use grammar structures accurately,
meaningfully and appropriately”. Véase seccién 2.3.2., paginas 14-15 del presente documento.

17 Son numerosas las referencias que podemos encontrar para la metéfora lengua como vehiculo. Ya Platén y
Aristoteles se interesaron por el lenguaje como vehiculo del pensamiento (Brunschwig y Lloyd, 2000: 402). Una de
las famosas citas del cientifico britdnico Humbry Davy ((1778-1829) es “Language is not only the vehicle of thought,
it is a great and efficient instrument in thinking” (extraido el 18 de junio de 2015, de:
http://www.edquest.ca/component/content/article/235. En abril de 1853 aparece en la revista The Knickerbocker un
articulo escrito por Felix titulado Language as a vehicle of thought (extraido el 18 de junio de 2015, de

http://www.amazon.com/dp/BOON39INS7C/ref=rdr_kindle ext tmb#reader BOON39NS7C. En la actualidad,

instituciones como la Unesco y gobiernos como el de Australia consideran el idioma como vehiculo del patrimonio
cultural inmaterial (ver http://www.unesco.org/culture/ich/?pg=00053 y http:/arts.gov.aw/indigenous-languages-
support-fs). En Espafia, el Ministerio de Educacién ha editado obras como La lengua, vehiculo cultural
multidisciplinar (Fernindez Santas, C., Appel G., et al,, 2002), o Las lenguas extranjeras como vehiculo de
comunicacion intercultural (Heffernan y Drixler, 2009). Aparece hasta en titulares de prensa: “El Rey afirma que «la
lengua espaiiola es un vehiculo privilegiado de entendimiento»” (en ABC Cultura, 11 Octubre 2005. Extraido el 19 de
junio d3 2015, de: http://www.abc.es/hemeroteca/historico-11-10-2005/abc/Cultura/el-rey-afirma-que-la-lengua-

espa%C3%B1ola-es-un-vehiculo-privilegiado-de-entendimiento_611480235400.html)
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denominarlo ruta y simboliza la cultura que todo idioma contiene, y el destino del viaje

es el acto de habla"® que el usuario del vehiculo, el hablante, desea realizar.

En este sentido, el MR sirve de mapa de carreteras para que el usuario llegue al
destino deseado, teniendo la oportunidad de escoger, entre diversos caminos, el mds
adecuado a sus necesidades y objetivos en ese momento y situacién. No pretende que
los alumnos aprendan sobre la lengua sino que sean capaces de usarla y guiarla a su
antojo, que lleven el vehiculo hacia el destino escogido cogiendo atajos o dando rodeos
sin preocuparse de cémo funciona el motor. La teoria que subyace bajo esta concepcién
de la lengua es la iniciada por Saussure cuando distinguié entre langue y parole,” y

maés tarde Chomsky y su diferenciacién entre competence y performance.*

Halliday, en su libro El lenguaje como semidtica social, plantea una nueva
perspectiva para el estudio del lenguaje que integre el componente sociocultural como
clave en su comprensién. En su concepto de funcién (fextual, ideacional e
interpersonal), muestra la relacion de dependencia que existe entre la forma, el uso y la
Juncion. Mas tarde, Canale y Swain (1980) definieron la competencia comunicativa
incluyendo tanto el conocimiento (competencia gramatical) como la habilidad para
utilizar ese conocimiento cuando se participa en una comunicacién real, en la que

también intervienen las competencias sociolingiiistica y estratégica (Ver Figura 1).

' Competencia comunicativa

H

i

- Competencia gramatical | Competencia sociolinglistica Competencia estratégica

Figura 1: El modelo de Canale y Swain (en Cenoz, 2004)

'8 Acto de habla se define como “la unidad bésica de la comunicacién lingiiistica, propia del ambito de la pragmética,
con la que se realiza una accion”. (Consultado el 15 de agosto de 2015, en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/actodehabla.htm). Segiin la teoria de los actos
de habla de Austin publicados en su conocida obra péstuma How to do things with words (1962: 94-119), cada
mensaje consta de tres fuerzas: locutiva, ilocutiva y perlocutiva.

B Conceptos definidos por Saussure en los capitulos III y IV de la introduccién al libro Curso de Lingiiistica General
(1945: 36-44).

@ “(...) competence (the speaker-hearer’s knowledge of his language) and performance (the actual use of language in
concrete situations)” (Chomsky, 1965: 4. Cursivas en el original).
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Este modelo se acerca al concepto de competencia comunicativa recogido en el
Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER) que, junto a las
competencias generales, contempla la competencia lingiiistica (que incluye Iéxica,
gramatical, semdntica, fonoldgica, ortografica y ortoépica), sociolingiiistica (registro,
normas de cortesia, dialectos y acentos, expresiones hechas, marcadores) y pragmatica

(discursiva y funcional).?!

MCER. Competencias del usuario

Competencias comunicativas Competencias generales
Competencias lingiiisticas Conocimiento declarativo (sa6e;/
léxica semantica ortografica
gramatical ~ fonoldogica ortoépica

Destrezas y habilidades (saber facer)

Competencia sociolingiiistica

Competencia existencial /saberse;)
T:gmuf‘g]%r:: expresiones registro

normas de cortesia  dialecto y acento

o Si Capacidad de aprender (saber aprender)
Competencias pragmaticas

discursiva funcional

~
Iesium Cevenies. Dirmcoin Acstimics wef b

Figura 2: Las competencias del usuario segin el MCER
(Extraido de Garcia Santa Cecilia, 2008)
Por todo ello, podemos resumir que el concepto de lengua es el de un sistema
complejo, cambiante pero sistematico que une el pensamiento con la realidad desde una

determinada perspectiva.

Teniendo lo anterior en consideracién, ;cémo podemos ensefiar espafiol a un
extranjero? Tiene la posibilidad de aprender de forma natural si vive en un pais donde
se habla espafiol: poco a poco, ird captando signos aclisticos que podrd unir a
significados y contextos. Al principio, la mayoria de las veces, la interpretacién del

significado se logrard con la ayuda del contexto; a medida vaya recibiendo input de

2! Para una presentacién completa del concepto de competencia comunicativa y de sus subcompetencias, véase el
capitulo 5 del Marco comiin de referencia europeo para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de las lenguas
(2002).
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calidad adecuada y cantidad suficiente, se supone que conseguird producir los signos

acusticos necesarios para transmitir el mensaje deseado segun el contexto.

Pero nuestro trabajo como docentes es facilitar y acelerar ese proceso. Para ello,
hay que ayudar al alumno a realizar la conexion existente entre forma, significado y
uso, es decir, los tres componentes de los que consta la tridimensionalidad de la lengua
para Larsen-Freeman (2014a: 258). El fin tltimo es ayudar a desarrollar la competencia
comunicativa en nuestros alumnos de forma que sean capaces de conocer y usar las
formas utilizadas en nuestra lengua para transmitir significado o realizar una funcién en
un contexto determinado. Para lograrlo, deben también experimentar las aplicaciones
que tiene y acercarnos al concepto de lengua como algo vivo, no encorsetado en reglas.
Los sentidos pueden variar dependiendo del contexto. Como afirman Nisbet y
Schuksmith (1994: 83-84), citando los trabajos de Meichenbaum y Goodman (1971), en
Moreno (1999: 196):

Una secuencia de entrenamiento similar se verifica al aprender una nueva habilidad
motora, como la de conducir un coche. Al principio el conductor recorre mentalmente
una lista de puntos de comprobacidn, a veces pronuncidndola en voz alta, que incluye
repeticion verbal, autodireccién y a veces, autorreforzamiento apropiado... Sélo

mediante la repeticion se automatiza la secuencia y se eliminan las cogniciones.

La manera en la que la gramatica es ensefiada en el MR tiene en cuenta todo esto:
por una parte, la lengua es un sistema manejado por los usuarios con unas determinadas
intenciones; existen estructuras que exigen un comportamiento gramatical determinado
y fijo, mientras que hay otras cuyo comportamiento depende de la intencién del
hablante; en estas, ademas, el contexto y la situacién nos indicara la conveniencia de
una u otra. Estas son las rutas que propone el MR, que se muestran prestando atencién a

la reflexidn sobre lo pragmatico y lo sociocultural, como veremos mas adelante.

Para ello, el MR adopta una perspectiva ecléctica. Pero, como indica Widdowson
(1984: 89), “Eclecticism does not mean a random pot pourri of techniques, or the simple
pursuit of expediency. It means principled choice. It involves a commitment to theory”.
Siguiendo a Concha Moreno (2015) y su definicién de eclecticismo, podemos

considerar el MR como ecléctico basicamente por dos razones:

1) no renuncia a aportaciones de métodos anteriores (estructuralismo,
generacionismo, funcionalismo, cognitivismo, enfoque comunicativo), y
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2) es humanistico, porque atiende a las necesidades de distintos tipos de
alumnado, incluye instrucciéon gramatical explicita y una tipologia de
actividades y ejercicios que se pueden considerar pre-comunicativos, pero

necesarios para fijar estructuras y para consolidar la precision.

3.3. CARACTERISTICAS PRINCIPALES

3.3.1. Terminologia

Lo primero que llama la atencién del MR es el metalenguaje que utiliza,
procurando ser lo mds transparente posible. Uno de los primeros problemas de la

gramdtica es, como sefiala Javier de Santiago (2008a: 104), que

(...) en la mayoria de las gramaticas de E/LE y en buena parte de los manuales de
ensefianza de E/LE, nos topamos con el empleo de una terminologia que presupone
conocimientos de gramatica tedrica en los aprendices de la lengua, presuposicion que,
en gran parte de los casos, no se corresponde con la realidad y que conlleva un
considerable grado de confusién en los estudiantes a la hora de enfrentarse a las
explicaciones que encuentran en dichos manuales y gramaticas. (...) Aun hoy,
aparecen gramaticas y manuales para extranjeros en las que se reservan apartados para
la explicacion de las oraciones subordinadas adverbiales o circunstanciales,

subordinadas sustantivas y subordinadas de relativo.

La nomenclatura de los tiempos verbales es una de las cuestiones gramaticales con
mayor polisemia. Para evitarlo, en el MR, siempre se utiliza la forma conjugada del
verbo Amar. Es decir, Amo corresponde al presente del indicativo, Amaba al pretérito
imperfecto del indicativo, etc. Ademas, utiliza todo un sistema de simbolos para
representar asuntos como el orden de las palabras, el significado de las particulas, etc.
Como se verd con mas detalle a lo largo de las paginas que siguen, tampoco se habla
aqui de proposiciones subordinadas sustantivas, ni de perifrasis de infinitivo...
simplemente se habla de V1 y V2 y de comportamientos (fijos u optativos) en la

relacién V1-V2 segun la particula que los una.
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3.3.2. Herramientas tecnologicas

Por otra parte, estdn lo que podriamos denominar las herramientas tecnoldgicas del
método, que van a contribuir, al igual que la transparencia terminoldgica, a describir de
forma didéctica y simplificada el funcionamiento de la gramatica espafiola. Aqui vamos
a detenernos a hablar de los cimientos del método: los cuatro tipos basicos de verbos, la
relacion entre V1 y V2 vista a través de las particulas y los diferentes comportamientos

que, a partir de dichas estructuras, se pueden observar en espafiol con respecto al V2.

3.3.2.1. Los cuatro tipos bdsicos de verbos

La ventaja de esta clasificacién, que abarca la practica totalidad de los verbos de la
lengua espafiola, es doble. Por una parte, porque realiza una descripcién
extremadamente simplificada de los diferentes tipos de verbos; por otra, porque cada
tipo tiene un sistema de pronombres totalmente diferente y ofrece otra perspectiva

didéctica (Pérez Saiz, 2014: 42-56).

Los verbos de tipo 1 (verbos pronominales) siempre presentan dificultades de
aprendizaje al estudiante de E/LE. No son muchos (apenas unas decenas), pero si
frecuentes y necesarios. Semanticamente, expresan “opinién personal”, “preferencias” y
“emociones”. Gramaticalmente, ofrecen un comportamiento {inico: no se conjugan con
terminaciones verbales sino con sus pronombres iniciales de persona: (4 mi) me gusta,
(a ti) te gusta, (a él) le gusta... El uso de los pronombres cortos (complemento
indirecto) es obligatorio, mientras que el de los pronombres largos (complemento
indirecto reiterado), marcado entre paréntesis, es opcional, aunque did4cticamente se
prefiera siempre utilizar para que el estudiante pueda darse cuenta de que estd ante uno

de estos verbos de tipo 1.

Se diferencian claramente de los reflexivos, que se conjugan con terminaciones, en
que en los verbos 4 mi me siempre existe la opcién de usar sus pronombres largos, pero

con los verbos reflexivos esto no es nunca posible.

Los verbos de tipo 2 (verbos copulativos) son dos: ser y estar. Su funcién basica es
expresar una equivalencia y pueden introducir adjetivos o presentar como adjetivos a
los nombres. Su tnica posible referencia pronominal es lo, que se ubica siempre antes

del verbo (lo contrario de lo que pasa con los adjetivos a los que sustituye). Por
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ejemplo: Estoy contenta — Lo estoy. Nunca llevan preposiciones y se conjugan

normalmente.

Los verbos de tipo 3 (verbos transitivos) se caracterizan por ofrecer
sistematicamente al menos uno de estos complementos: objeto / a + persona. El sistema

de pronombres de complemento es:

Objeto | — Lo/la/los/las

Le/les

A +persona | — Se*

*Version obligatoria si le se combina con lo/la/los/las: Yo robo el dinero a los chicos: Se lo robo.

Ejemplos: Ellos ven a Juan — Ellos le ven.

Ellos ven la tele — Ellos la ven.

Estos verbos son muy numerosos e importantes y, aunque al principio se
presentan asi (por simplificacién pedagégica), en realidad, se pueden distinguir tres
subtipos distintos de verbos tipo 3, en los que no vamos a entrar por una cuestién de

espacio.

1. Los verbos de tipo 4 (intransitivos) van siempre seguidos de
preposicién. Lo importante es aprender estos verbos con su preposicién, ya sea
permanente, como en pensar en, trabajar para, estar enamorado de, etc., (dando lugar a
lo que, en la gramética tradicional, se denomina suplemento), o no permanente, es decir,
que funcionan con varias preposiciones de forma alternativa o simultinea sin perder su
significado bésico original (dando lugar a un complemento circunstancial), como pelear

con/contra, ir a/por, venir de/por/con, divertirse con/en, etc.

Los pronombres de complemento de persona correspondientes son: mi, i,

él/ella/usted/si/ ello*/eso, nosotros/as, vosotros/as, ellos/as, ustedes.

De acuerdo con todo lo anterior, la situacion final, una vez que se han visto los

cuatro tipos basicos de verbos, se puede sintetizar como sigue:
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VERBOS ;% dai i ofie s PRONOMBRES

o
Alternativos: este/ese/aquel...

&

Wi A MIME

)| SER - ESTAR LO
” > OBJETO LO/LA/LOS/LAS
v <|:A + PERSONA | LE, LES
V+ PREPOSICION MI/TI/ELLO/ELLA/ELLOS/ELLAS
7| (excepto a + persona) NOSOTROS(AS)/VOSOTROS(AS)

3.3.2.2. Las cinco versiones (el indicativo)

Un mismo mensaje puede ser propuesto desde cinco puntos de vista o versiones:

1: La version 1: (presente) se representa con la forma 4mo. Expresa “accion
presente o habitual que se plantea como real” (Estoy en la playa) y, normalmente, se
suele utilizar para describir acciones que se realizan con regularidad (Siempre voy a la
playa en verano). Las palabras clave que acompafian esta versién son: hoy, ahora,

normalmente, todos los dias, cada afio, en todo momento, etc. (Pérez Saiz, 2014: 63).

2: La version 2: (pasado): su méaximo representante es el tiempo Amé pero
puede venir expresada a través de cuatro tiempos verbales en total: Amé (pretérito
indefinido o pasado simple), Amaba (pretérito imperfecto o copretérito), He amado
(pretérito perfecto, compuesto o antepresente) y Habia amado (pretérito
pluscuamperfecto o antecopretérito). Las palabras clave que acompafian a esta version

son: ayer, la semana pasada, el mes/afio pasado, etc. (Ayer fui a la playa).

3: La version 3: (futuro) comprende dos tiempos verbales: Amaré (futuro
simple), que indica “accién futura probable” (Mafiana iré a la playa) y Habré amado
(futuro perfecto), que expresa “accién futura probable y explicitamente anterior a otra
en Amaré” (Maifiana ya habré ido a la playa). Las palabras-clave que lo acompafian
son: mafiana, la proxima semana, el proximo mes/afio... Esta version es el futuro

probable en el MR.
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4: La version 4: (condicional simple) Amaria expresa “accion futura que se
plantea solo como una hipétesis posible”: Me gustaria ir luego a la playa. Aunque se
sitia en el futuro (de hecho, comparte las mismas palabras-clave que la versién 3:, es
decir, marfiana, la proxima semana, etc.), se diferencia de este en que la version 4:

expresa un “futuro hipotético” o “futuro posible”.

S: La version 5: (condicional compuesto) Habria amado expresa “accion
pasada que se plantea como una hipétesis imposible”. Se usa para indicar un pasado que
solo existe en nuestra imaginacién, es decir, el “pasado que no pasé” o “pasado
imposible”. Se habla de pasado porque la perspectiva temporal y las palabras-clave que
lo acompafian son las mismas que en la version 2: (ayer, la semana pasada, etc.), pero

se trata de un “pasado irreal”: Yo habria ido ayer a la playa (pero no fui).

TIEMPOS VERBALES: LAS 5 VERSIONES

VERSION NOMENCLATURA TRADICIONAL

1: (hoy) Amo

Presente (simple)

Amé Pretérito indefinido
2: Amaba Pretérito imperfecto o copretérito
: (ayer) He amado Pretérito perfecto (compuesto) o antepresente
Habia amado pretérito pluscuamperfecto o antecopretérito
3: ‘(‘r;“atﬂf(:la) Amaré Futuro simple
Habré amado Futuro perfecto (compuesto) o antefuturo
probable”
4: (manana)
“Futuro Amaria Condicional simple o pospretérito

posible”
S: (ayer)
GG I Habria amado
no paso”

Condicional o potencial compuesto,
condicional perfecto o antepospretérito

Estas cinco versiones de los tiempos normales (dos pasados, dos futuros y un
presente), que comprenden nueve tiempos verbales (un presente, cuatro pasados, dos
futuros y dos condicionales), son los canales expresivos sistematicos de la temporalidad

en espafiol. Un mensaje puede considerarse desde estas cinco versiones. La mejor forma
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de comprender como funciona cada version, con sus tiempos verbales especificos, es

proponiendo ejemplos con frases?* con dos verbos:

1: Hoy yo como a las dos pero ti ya has comido a la una. “Presente”. En esta frase,
observamos como interactiian los tiempos Amo y He amado ofreciendo, en su
contraste, el valor que aporta cada uno de ellos: en el caso de He amado, se ve

claramente que sirve para expresar “accion anterior a la acciéon de 4Amo”.

2: Ayer yo comi a las dos pero ti ya habias comido a la una. “Pasado”. Aqui
apreciamos la interaccion entre los dos pasados situados en el ayer: de nuevo se ve

que Habia amado sitia la accién en un “momento anterior a Amé”.

3: Mafiana yo comeré a las dos pero tu ya habrds comido a la una. “Futuro
probable”. Existen dos formas sindnimas para Amaré: un futuro facil (verbo ir en
Amo + preposicion a + forma Amar del verbo que queremos conjugar en version 3:,
Mafiana yo voy a comer) y un futuro dificil (Mafiana yo comeré). Su dificultad
radica en las irregularidades de verbos muy comunes (como fener, poner, venir,
poder, valer, haber, caber, saber, querer, hacer y decir). En la interaccion entre las
dos formas de futuro (Amaré/Habré amado), de nuevo observamos que, aun
situdndose ambas acciones en el futuro, Habré amado indica una “accién anterior a

la expresada con Amaré”.

4: Mafiana yo comeria a las dos pero tu ya habrias comido a la una. “Futuro
posible”. Sirve para expresar una “hipdtesis posible”. También en este ejemplo se
advierte que, dentro de la perspectiva de un “futuro probable”, la accién de Habria
amado se ubica en un “momento explicitamente anterior a la accién expresada con

Amaria”.

S: Ayer yo habria comido a las dos pero tu ya habrias comido a la una. “Pasado
imposible”. El pasado que no paso en un ayer que no existié. Sirve para expresar
una “accién pasada que se plantea como una hipétesis imposible”, “un hecho

irrealizable”. En este caso, no hay oposicion, estamos ubicados en un 2: irreal.

2 Utilizamos frase como sinénimo de oracidn, si bien este término se utiliza también para denominar otras unidades
lingiiisticas, como lo define el Diccionario de términos clave de ELE
(http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/oracion.htm)
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3.3.2.3. R2: Las horas, las particulas v los superverbos

En cualquier caso, el aspecto fundamental del MR se encuentra en el R2. La
estructura o secuencia mas idiosincratica de la lengua espafiola es la interaccién que se
produce entre dos verbos, V1 y V2. Aqui comienza la fase que corresponderia a un
nivel B1 segin el MCER. Esta relacion V1-V2 (o las concordancias temporales) es un
aspecto gramatical a menudo complicado para un estudiante de E/LE. El R2 es el mapa
de carreteras que guia al usuario del vehiculo (la lengua) para que este pueda llegar a su
destino (significado, acto de habla, funcién) por la ruta seleccionada de forma

intencionada, sin posibilidad de pérdidas. Como indica Concha Moreno (1999: 196):

. uno de nuestros objetivos es ir transmitiendo de manera gradual y rentable las
reglas que resulten MAS UTILES Y ADECUADAS AL NIVEL Y A LOS
OBJETIVOS DE NUESTROS ALUMNOS® (...). Aqui ya tenemos uno de los
principios motores de nuestro plan tedrico: las reglas son necesarias, como lo son las
instrucciones de uso de cualquier aparato -la nueva lengua es un instrumento con el
cual el aprendiente va a tener que hacer cosas, casi las mismas que en su idioma
materno, pero de otra manera. Volviendo al aparato, si, tenemos que conocer el
mecanismo de uso, pero la tnica forma de saber si hemos entendido, es ponernos a

usarlo.

Nuestro objetivo, por tanto, es mostrar cémo se pueden hacer cosas®® con las
palabras de la nueva lengua y cémo se pueden practicar. Y existen reglas y estructuras
en la gramatica. Observando la secuencia V1+V2, vemos que el V1 siempre va en
normal (indicativo) y sirve de referente constante del tiempo, pero el V2 puede ofrecer

cinco posibles resultados (a veces modos, a veces formas verbales no personales):

1) Tiempo normal: Trabajo porque necesito dinero.

2) Subjuntivo: Trabajo para que Maria tenga dinero.

3) Amar (Infinitivo): Trabajo para ganar dinero.

4) Amando (Gerundio): Estoy trabajando (V1: estoy; V2: trabajando).
5) Amado (Participio): Estoy deprimido (V1: estoy; V2: deprimido).

Esta plantilla genérica, aplicada a casos concretos, se traduce en una serie de

comportamientos. Estos se caracterizan por ser, por una parte, un conjunto concreto,

2 Maytsculas en el original.
24 Siguiendo la teorfa de los actos de habla de Austin (1962) y el concepto de grammaring de Larsen-Freeman (2003).
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regular y recurrente de posibles resultados para el V2 en un contexto determinado y, por
otra, un criterio asociado a dicho conjunto de posibles resultados que nos permite
gestionarlos. Veamos como funciona en la practica poniendo como ejemplo el
funcionamiento a través de las particulas Para (subordinadas adverbiales finales),

Cuando (temporales), Si (condicionales) y Aunque (concesivas).

3.3.2.3.1. Las particulas
Particula Para:

Yo trabajo para poder vivir | Yo trabajo para que ti puedas vivir. Si queremos
expresar “finalidad”, podemos utilizar la particula Para, la cual ofrece dos
comportamientos: Para + infinitivo, si el sujeto de la proposicioén principal y el de la
subordinada es el mismo, o Para que + subjuntivo si es diferente sujeto. En cualquier
gramdtica de E/LE podemos encontrar reglas que rigen este comportamiento de las

subordinadas finales con Para: %

Para + infinitivo cuando los dos verbos tienen el mismo sujeto.

Para que + subjuntivo | cuando los verbos tienen sujetos diferentes.

Por lo tanto, podemos definir comportamiento como el conjunto de posibles
resultados que se dan en un contexto concreto (Para + infinitivo o Para que +
subjuntivo), més el criterio (mismo sujeto, diferente sujeto) que hay que aplicar para

gestionarlos.

En este momento es cuando la necesidad comunicativa exige que abordemos la
explicacién sobre la forma y la introduccién al uso del subjuntivo.?® A diferencia de
muchas gramdticas pedagdgicas tradicionales, con el MR, el subjuntivo no se presenta
asociado a un tnico valor semdntico: dependiendo de la estructura, puede expresar
“futuro”, “posibilidad”, “duda”, “desinformacion”, ‘“deseo”, “indiferencia” o,
simplemente, no expresa nada si es la inica opcién posible, por lo que hay que partir de

la estructura para identificar su valor.

25 No indicamos referencia bibliografica de los ejemplos utilizados puesto que son de uso comtn en los manuales de
E/LE y no podriamos asignarlas a un tinico autor.

%6 Aunque compartimos la opinién de Concha Moreno sobre la introduccién del subjuntivo en niveles iniciales en
expresiones habituales como que lo pases bien, que te mejores, etc. (Moreno, 1998: 120).
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Aplicando este comportamiento a todas las versiones, encontramos la siguiente

situacion:

1: Trabajo para poder vivir / Trabajo para que ti puedas vivir

2: Trabajé para poder vivir / Trabajé para que ti pudieras vivir.

3: Trabajaré para poder vivir / Trabajaré para que ti puedas vivir.

4: Trabajaria para poder vivir / Trabajaria para que ti pudieras vivir.

5: Habria trabajado para vivir / Habria trabajado para que ti hubieras podido vivir.

Asi, apreciamos como se ensefian, segiin el MR, los tiempos de subjuntivo. Vemos
que la forma de este tiempo verbal no presenta dificultades especificas y su uso es muy

frecuente, por lo que en el MR se introduce al final del nivel inicial (A2).

RSIC JBJUNTIVO)
1:/3: Ame

2:/4 Amara

5: Hubiera amado

Una vez presentados los tres tiempos verbales del subjuntivo, el MR explica cémo
se forman dichos tiempos. La version 1:/3: Ame (presente de subjuntivo), se forma a
partir de la forma Amo (con las terminaciones -e, -es, -e, emos, -éis, -en para los verbos
en —ar; y -a, -as, -a, amos, -dis, -an, para los verbos en -er e —ir). La version 2:/4:
Amara (imperfecto de subjuntivo), se forma a partir de la forma Amaron cambiando la
-o de la forma Amaron por una -a para obtener la forma Amaran, (ellos), y deducir el
resto de formas teniendo en cuenta sus terminaciones en -ar, -er o —ir. La versién 5:
corresponde al pretérito pluscuamperfecto, o forma Hubiese amado, necesaria para
combinar versiones y cuya forma no presenta grandes problemas.”’ La forma Haya
amado se presenta mas tarde, cuando aparezca la necesidad. De momento, esto es lo
necesario para combinar versiones segun los comportamientos del sistema en el que se

opera.

Volviendo de nuevo a la estructura correspondiente a la particula Para, podemos

resumirla de la siguiente manera:

27 Consiltense las tablas en Pérez Saiz 2014: 78-80.

30



1 = sujeto
V1t Parat V2 ~[: AMAR (1: 53)
t # sujeto
QUE + S (1:/3 2:/4: 52)

Particula Cuando

Para expresar “tiempo”, podemos usar la particula (nexo subordinante) Cuando

(para introducir una subordinada adverbial temporal): Yo te beso cuando puedo.

Esta estructura concreta articulada a partir de esta particula presenta un
comportamiento determinado: traducido al MR, expresamos esta secuencia de la

siguiente manera:

r Normal
V1+ Cuando + V2~|: ({1:2)

r Subjuntivo
(3:4:57)

Ejemplos:

1: Yo te beso cuando puedo.

2: Yo te besé cuando pude.

3: Yo te besaré cuando pueda.

4: Yo te besaria cuando pudiera.

5: Yo te habria besado cuando hubiera podido.

Podemos encontrar explicaciones en cualquier gramatica de E/LE a partir de la
estructura. Por ejemplo, en el foro de dudas del Centro Virtual Cervantes,?®

encontramos la siguiente argumentacion:

Cuando llegué a casa, (llamé a mi amiga). Cuando llego a casa, (llamo a mi amiga).
Cuando llegue a casa, (llamaré a mi amiga).Cuando llegues a casa, (llimame). Si el
verbo de la oracion principal va en pasado o en presente (Ilamé/llamo), el verbo de la
subordinada adverbial temporal va en indicativo (llegué/llego).Si el verbo de la
oracioén principal va en futuro simple o imperativo (llamaré/llimame), el verbo de la
subordinada adverbial temporal va en subjuntivo (llegue/llegues). En este tipo de
oraciones, 'cuando' no es marcador temporal, sino nexo que introduce la subordinada

adverbial temporal.

28 Bxtraido el 19 de junio de 2015, de: http://cvc.cervantes.es/foros/leer_asuntol.asp?vCodigo=45306
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La explicacion que ofrece el MR es que las versiones 1: y 2: presentan el mensaje
como algo real y exigen un V2 en un tiempo normal siempre. Sin embargo, el resto de

las versiones lo presentan como algo hipotético y, por eso, exige un V2 en subjuntivo.

Particula Si (Condicional)

Para expresar “condicion” podemos utilizar la particula Si. Yo vendré si yo quiero/si
tu quieres. Normalmente, las gramdticas de E/LE explican las estructuras de las
condicionales con Si a partir de la seméntica. Por ejemplo, en zonaele.com,” se dividen
en cuatro tipos, cada uno con sus posibles comportamientos: tipo 1 para expresar
“condicion de realizacion posible”; tipo 2, “condicion de realizacién poco posible”; tipo
3, “condicién de realizacién imposible”; y tipo 4, en las que son posibles otras

estructuras que sirven para enriquecer el discurso con diferentes matices.

Segun el MR, las condicionales con Si se explican como sigue:

152 [
V1+ S8i(Cond)+ V2 3: Amo
4:5: S§4:5:

Ejemplos:
3: Iré si me lo pides.
4: Iria si me lo pidieras.

5: Habria ido si me lo hubieras pedido.

Las versiones 1: y 2: no existen porque Si es una particula defectiva que no puede
presentarse en 1: o 2:. Es logico, ya que una condicién no puede existir ni en presente ni
en pasado. Por lo tanto, las versiones 1: y 2: son incompatibles con Si (Cond), ademas
de ofras particulas que también expresan “condicién”. Aqui podemos comprobar la
importancia de la terminologia del MR, que evita errores conceptuales. Si decimos: Iré
contigo a la fiesta si quieres, estamos en version 3:. No podemos decir que quieres es
presente porque, en este contexto, no lo es. Asi que es mas logico llamarlo forma Amo,
porque no se usa solo para expresar presente: Mafiana te veo, también es version 3: ya
que en este contexto es futuro. Por lo tanto, no parece buena idea presentarlo aqui como

presente si no lo es.

 Extraido el 18 de junio 2015 de: http://www.zonaele.com/index.php/tipos-de-oraciones/223-condicionales-tipos-

de-oraciones-condicionales.html
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3.3.2.3.2. Las horas

Hasta este punto, se han visto tres comportamientos del espafiol basados en una
combinacion de semdntica, morfologia y sintaxis. La pregunta que surge ahora es
evidente. Hemos visto tres pero ;cudntos hay en total en espafiol? La respuesta es clara:
hay un total de doce comportamientos diferentes que pueden resultar de la combinacion
V1 + V2.Y, entonces, ;como podemos organizar doce items de un modo comprensible,
asimilable, que facilite el aprendizaje de estas secuencias? A través de un simbolo
universal como es el reloj de aspecto clasico y sus doce horas, realidad presente en
todas las culturas e idiomas. El Reloj 2 parte de la sintaxis para observar el
comportamiento en contexto a partir del estudio de la cadena de comunicacion para
llegar a la morfologia y a la pragmatica, como propone Larsen-Freeman en su marco

tridimensional de la gramatica.*

No es el objetivo de este trabajo hacer una descripcién exhaustiva de los 12
comportamientos diferentes en los que se resume la concordancia de los verbos
espafioles. Hemos ejemplificado la dindmica del R2 con algunos de ellos por su interés,
tanto por ser los més frecuentes y necesarios para nuestros alumnos como por ser
también representativos del concepto tridimensional de la lengua que posee el MR, que

abarca al tiempo forma, uso y significado. Hemos hablado de las siguientes horas:

e A launa, particula Para (y Antes de);
e A las tres, particula Cuando (y Donde);,

e A las cinco, particula Si (condicional).

Estas relaciones V1 + V2 son las mas dificiles pero también las mas frecuentes.
Explicaremos de forma somera el resto mas adelante pero, antes, debemos detenernos
en A las seis (subordinadas concesivas) con la particula Aunque. Esta hora (junto con A
las cuatro, ConNombre o subordinadas adjetivas o de relativo) marca el punto de
inflexiéon en la madurez lingiifstica de nuestros estudiantes. Aqui entra en juego la
pragmatica: ya no nos podemos limitar a la forma (estructura) ni al significado
(seméntica), sino que tenemos que dar un paso mas. El criterio que se aplica para este

comportamiento lo impone el hablante en vez de la norma gramatical.

30 Véase capitulo 2 (pp. 14-15) del presente documento.
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Vemos que V1 + Aunque + V2 puede dar como resultado un tiempo en indicativo o

en subjuntivo en cualquiera de las 5 versiones.

Normal
V1+ Aunque+ V2 {

Subjuntivo

Por ejemplo:

1: Voy a la playa aunque llueve / llueva.

2: Fui a la playa aunque lloviera / llovié.
3: Iré a la playa aunque llueva / llueve.

4: Iria a la playa aunque lloveria/ lloviera.

5: Habria ido a la playa aunque habria llovido / hubiera llovido.

La diferencia es que, en el primer caso, no sabemos si efectivamente “llueve” o “ha
llovido™, cosa que, en el segundo caso, no cabe la menor duda: “estd” o “ha estado
lloviendo™. Por lo tanto, podemos resumir este comportamiento diciendo que esta hora
es una de las que presentan las llamadas estructuras de cuddruple eleccion (Martinez
Camino 2004, Pérez Saiz, 2005), porque permiten la libre elecciéon de un V2 normal o
subjuntivo dependiendo de las consideraciones, mas alld de lo gramatical, que se
quieran expresar: con un tiempo normal, seguridad, realidad o evidencia de la accién del
V2; con un tiempo en subjuntivo, la inseguridad, lejania o poca importancia de dicha
accion.

Hasta este momento, hemos visto la relacién V1-V2 en relacién con 5 particulas
que expresan significados y desempefian funciones distintas, pero presentan
comportamientos especificos. Ahora tenemos que abordar los grupos especiales de

verbos.
3.3.2.3.3. Los Superverbos

Ademds de las particulas, existen unos grupos especiales de verbos que, en el MR,
reciben en nombre de Gs o Superverbos. Su caracteristica principal es que pueden
introducir un V2 sin la presencia de una particula (VI + que + V2). Se clasifican de GI a
GVII pero los més importantes y significativos son los GI, GII y GIII, que son de los

que hablaremos con mas detalle a continuacion.
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Los GI se sitiian A la una en el R2 y comprenden tres tipos de verbos: todos los
verbos de tipo 1 0 4 mi me (A mi me gusta bailar/A mi me gusta que bailes), sin
importar significado; los verbos tipo 2 que expresan “opinién personal” (Es
bueno/genial/malo/pésimo/importante.../Estd bien/mal/genial... venir/que vengas); y
los verbos de tipo 3 y 4 que expresan “voluntad” o “deseo”, como querer, preferir,

desear, necesitar, esperar, intentar, prohibir, obligar a, etc. (Quiero comer/que comas).

Los verbos de tipo 2 que son GII (ningun verbo de tipo 1 puede ser de otro tipo
distinto a GI excepto parecer que, aunque normalmente es un verbo de tipo 1, A la una,
a veces puede comportarse como un GII) son los que expresan “opinién general”. Es lo
que el MR denomina expresiones arrogantes (ser verdad/obvio/evidente/seguro/cierto,
estar claro...). También son GII los verbos de tipo 3 y 4 que expresan “opinién
personal” (opinar, creer, pensar, considerar), “percepcion” (ver, sentir, darse cuenta
de) y “comunicacion” (decir, explicar, hablar de...). Funcionan A las dos en el R2, es

decir, que su comportamiento es:

— Es malo fumar.

si = sujeto > Amar ;
Creo oirlo.

si V1 en afirmativo

Yisya ‘ Normal —» Es obvio que fumas.
si # sujeto (1:-52) Creo que lo oyes.

si V1 en negativo

No es obvio que fumes.

Subjuntivo = N, 106 que Io oigas.

(1:/3:-2:/4:-5:)

Antes de explicar los GIII, el MR se detiene en otras horas que aun no se han visto

a través de las particulas:

e A las ocho, encontramos las particulas Puesto que, Ya que, y Dado que.
Presentan una explicacion de por qué se produce el hecho expresado a
través del V1. El comportamiento del V2 siempre es normal (Voy a la playa
puesto que hace calor).

e A las cuatro, encontramos los ConNombre (asi llamados porque
desempefian la funcién de complemento del nombre y porque se asocian,
por lo tanto, siempre a sustantivos), que comprende las proposiciones
subordinadas adjetivas o de relativo, en las que la intencion del hablante es

el ultimo criterio de eleccién de comportamiento (al igual que A las seis).
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Los GIII se ubican A las seis y siempre poseen la doble opcidon normal/subjuntivo.
Por una parte, estan los verbos que expresan “emocién” (alegrarse de, sorprenderse de,
arrepentirse de, reirse de, sofiar con, temer...) y, por la otra, los de “interaccion con la

realidad” (aceptar, asumir, tolerar...).

Los GIV son verbos GI o GII unidos a las particulas Si, Quién, Cudnto, Como,
Donde... Su comportamiento se ubica A las siete: siempre es posible usar tiempos
normales para el V2: Sabes cudnto te quiero. La opciéon Amar es secundaria y solo
compatible con algunos verbos de este tipo si ambos verbos tienen el mismo sujeto: No

sé si estudiar o irme de fiesta.

Los GV, GVI y GVII son lo que en la gramatica tradicional se conocen como
perifrasis verbales: de infinitivo (GV: Acabo de comer), de gerundio (GVI: Sigo
estudiando) y de participio (Cayo enfermo). Se ubican A las diez, A las once y A las

doce respectivamente.

Acabamos de describir el R2, el mas complejo, amplio y representativo de los tres
relojes de los que consta el MR. Esto es debido a que el idioma espafiol presenta una
fuerte y mayoritaria tendencia a organizar los mensajes a través de la secuencia bésica
V1 + (particula) + V2, o bien V2 introducido por un V1 especial, un Superverbo o G).
Existe un total de doce comportamientos gramaticales o tipos de estructuras diferentes
para el V2. Cada una de esas estructuras pertenece a una \inica hora y su presencia nos

indica inequivocamente el comportamiento del verbo que introduce.

Estas secuencias, organizadas a través de la metafora del reloj, ofrece una
explicacion simplificada, clara y completa del nicleo de la gramética espafiola. El MR,
sin embargo, va mas alla para dar cabida no solo a lo mas ordenado y explicito de la
gramatica, sino que también da cuenta de la plasticidad de la lengua. Esta elasticidad
que hace que existan, por una parte, alternativas secundarias a opciones centrales
llamadas desvios® (Pérez Saiz, 2014: 231), y también que se puedan combinar
diferentes partes del sistema gramatical para multiplicar las opciones de expresar ideas a
través de las combinaciones. El capitulo 3 del Método de los relojes (Pérez Saiz, 2014:

229-269) se dedica integramente a explicar esta periferia de la gramatica.

3! Incluye desplazamientos de tiempos verbales, transferencias y elipsis.
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Veamos a continuacidn como se articula este método en la practica a través de la

observacion de clases.
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Todos sabemos algo, todos ignoramos algo.
Por eso, aprendemos siempre.

Paulo Freire (2004: 141)

4. ESTUDIO DESCRIPTIVO BASADO EN LA OBSERVACION DE CLASES

4.1. JUSTIFICACION METODOLOGICA

En este trabajo hemos optado por el método cualitativo descriptivo basado en la
observacién de clases que “consiste en registrar sistematica y objetivamente lo que
sucede en el aula para poder estudiarlo e interpretarlo posteriormente”.*> Nuestra
intencién no es comparar la eficacia del MR respecto de otros métodos. El Proyecto
Pennsylvania (1969)* derhostrc’) la enorme dificultad de probar de forma fehaciente y
consistente la superioridad de un método con respecto a otros (Ellis, 1994: 570) y
supuso el abandono de la idea de encontrar el método definitivo para aprender una L2

(Galindo, 2006: 3).

Creemos que el aula es nuestro laboratorio pero no podemos aislar variables, como
en un laboratorio al uso, para demostrar qué intervencion tiene qué efecto en qué
personas. Son muchos los factores que influyen en el proceso de aprendizaje, por lo que
no resulta de interés la comparaciéon metodolégica. Como ponen de manifiesto Mackey
y Gass (2005: 186), “classroom research can enhance our understanding of how to
implement effective ways of improving learners' second language skills, laboratory
studies can provide more tightly controlled environments in which to test specific

theories about second language development”.

32 Seglin lo define el Diccionario de términos clave de ELE, consultado el 13 de julio de 2015, en
http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/observacionclases.htm
% Para més informacién sobre este proyecto, véase Smith, 1969.
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Tampoco

pretendemos indagar en

MAORA, AUANORA, ATKIZ
Az%m,%m afmwﬂﬂ

Z/AGU/m‘EﬂI p,

el estilo docente. Y no es
que consideremos al
profesor “as irrelevant at

best or a contamination

o2

of the process at worst
’%%?%A‘d—" e et (Gaies 1991, en Griffe &
Nevs s Nunan, 1997: 32). Sin

duda, desempefia un
papel fundamental en el éxito o fracaso de la intervencion didactica. Es més, a la larga
lista de atributos que, como en la vifieta de Forges, se le supone al profesor de espafiol,
debemos afiadir uno fundamental, razén por la que también hemos seleccionado este

método de investigacion: ser investigador de su propio proceso.

El concepto de profesor-investigador cobra cada vez mas importancia para

mantener la calidad de la ensefianza diaria. Como explican MacLean y Mohr (1999: x),

traditional descriptions of both teachers and researchers change. Teacher-researchers
raise questions about what they think and observe about their teaching and their
students' learning. They collect student work in order to evaluate performance, but
they also see student work as data to analyze in order to examine the teaching and

learning that produced it.

La investigacion en el aula debe ser una constante en la practica docente y el aula
nuestro laboratorio. Por ello, hay que poner de manifiesto nuestra labor investigadora a
partir de la observacién en el aula, no ya solamente de los futuros profesores, como es
légico, sino de otros colegas y de nosotros mismos con el d&nimo de mejorar nuestra
labor, “for only by learning about what goes on in our classrooms can we truly teach not

only the students but ourselves" (MacLean y Mohr 1999: 104).

Sin embargo, la razén principal de realizar este trabajo es, ni mas ni menos,
averiguar cémo se puede poner en practica el MR en el aula de espafiol como L2 con el
fin de ampliar las perspectivas docentes. El objetivo es ofrecer una propuesta didactica
alternativa a la hora de ensefiar la gramadtica espafiola con el fin de mejorar la

competencia comunicativa en general y las destrezas escritas en particular de los no
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nativos. Para ello, observaremos el desarrollo de las clases y, ademas, comprobaremos
la recepcién que tiene lugar al respecto por parte de los estudiantes, asi como los

resultados obtenidos a tenor de la prueba final realizada.
La eleccion de este método de investigacion se debe a que:

La investigacion en el aula (...) puede aumentar nuestro entendimiento de los procesos
de aprendizaje en las escuelas. Y armados con este conocimiento, los profesionales de
la ensefianza de lenguas podran conocer mejor como poner en practica el método mdas
eficaz, y al tiempo mas delicado, de mejorar la capacidad de los aprendices de L2 para
que éstos puedan salir de su ambiente educativo més cerrado y participar como
ciudadanos plurilingiies en un mundo enormemente complejo y exigente como es el

nuestro. (Chaudron 2000: 144).

A priori, la observacion en el aula puede parecer “un desafio lleno de retos tanto
por lo que supone adentrarse en un mundo escasamente conocido (y cuya privacidad es
defendida celosamente a través de miltiples mecanismos y tradiciones de actuacion
docente) como por la complejidad del ecosistema «aula»” (Cid 2001: 182). Pero hemos
podido realizar esta investigacion porque los docentes responsables del programa han
mantenido siempre las puertas de sus clases abiertas, gracias a su enorme generosidad a
la hora de compartir sus conocimientos; y gracias también a los estudiantes, que en
ninguin momento parecieron sentirse recelosos de la presencia de la observadora y nos
ofrecieron su visiéon de la experiencia a partir del cuestionario (Anexo 3) que
cumplimentaron una vez finalizado el programa en Santander y que analizaremos mas

adelante.

Con el objeto de obtener una visién lo mas amplia posible del funcionamiento del
MR, hemos observado su puesta en practica y las experiencias docentes desde varias
perspectivas, seleccionando diversos instrumentos de observacion y fuentes de
informacion. Por una parte, hemos indagado acerca de coémo se implementa el MR en el
aula a partir de la observacién no participativa y no estructurada de dos cursos
intensivos de gramadtica; por otra, hemos preguntado a los alumnos su opinién a través
de un cuestionario. Asimismo, contamos con las pruebas de evaluacién y sus
resultados. Con todos estos instrumentos, intentaremos ofrecer una visiéon lo mds
amplia, objetiva y descriptiva posible de la aplicaciéon del MR en el aula de espafiol

como lengua extranjera.
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A continuacion, describimos, primeramente, en qué consiste el programa en el que
se incluye el curso intensivo de gramatica; luego, los contenidos del curso y el perfil del
grupo; y, finalmente, la observacién de una clase.’* A continuacién, analizaremos los
resultados de la prueba final para comprobar los conocimientos adquiridos por los

estudiantes, para terminar con su opinion sobre la experiencia didéactica con el MR.

4.2. DESCRIPCION DEL PROGRAMA CAROLINA DEL NORTE

El grupo consta de 18 universitarios estadounidenses (en su mayoria mujeres), de
edades comprendidas entre 20 y 25 afios que asisten a un programa de lengua y cultura
espafiolas del 31 de enero al 29 de abril 2015 en la Universidad de Cantabria. Los
requisitos previos para participar en el programa es poseer un A2 consolidado en
espafiol y ser estudiante, al menos de segundo afio de grado. Proceden de alguna de las
seis universidades que forman parte de The North Carolina Consortium for Study
Abroad,” que mantiene un convenio con la Universidad de Cantabria desde 1985 para
acoger y ensefilar a los alumnos que desean aprender espafiol. El programa incluye
cursos de Geografia, Literatura, Arte, Historia y Lengua espafiola impartidos por
profesores de la Universidad de Cantabria. Este programa les otorga entre 12 y 15
créditos repartidos de la siguiente forma:*

e Intensivo de Gramatica (6 créditos).
e Introduccidn a la Literatura (3 créditos).
o Historia (3 créditos).

e Civilizacion y Cultura (3 créditos).

Los seis créditos correspondientes al curso intensivo de gramatica se distribuyen en
dos partes, una intensiva de 15 horas a lo largo de las dos primeras semanas de estancia,
mas una segunda de 45 horas impartidas durante el resto del programa. El objetivo

principal es preparar a los alumnos a elaborar presentaciones orales y textos escritos en

3% En el Anexo 1 se puede consultar el desarrollo del curso completo.

35 University of North Carolina at Charlotte, North Carolina State University at Raleigh, University of East Carolina
at Greenville, Appalachian State University at Boone, University of North Carolina at Asheville y University of North
Carolina at Wilmington, todas ellas en el estado de Carolina del Norte.

% Unicamente el curso de gramdtica espafiola es obligatorio. Tienen la opcién de escoger dos de los otros tres cursos
para conseguir 12 créditos, o los tres para obtener los 15 créditos.
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entornos académicos. El nivel minimo de fluidez oral que deben conseguir al finalizar el
programa es Advanced Low ACTFL speaking proficiency scale. Los criterios de
evaluacion ya estan determinados por la propia universidad de origen y se reparten
equitativamente entre la asistencia a clases, las tareas, los trabajos escritos y las

revisiones, las presentaciones orales (formales e informales) y un examen final.*’

El curso de Introduccién a la Literatura tiene como objetivo familiarizar a los
alumnos con los principales movimientos literarios espafioles. A través de una serie de
muestras representativas de novelas, poemas, ensayos y obras de teatro, se ofrece una

visién general los principales autores y obras desde el Medievo hasta la actualidad.®

El curso de Historia pretende ofrecer a los alumnos una visién global de los
principales acontecimientos histéricos que han forjado Espafia desde la Prehistoria a
nuestros dias, deteniéndose en hitos como la Reconquista, la Guerra de la

Independencia, la Guerra de Cuba, la Guerra Civil o la Transicidn, entre otros.

El curso de Civilizacion y Cultura aborda tanto la historia del arte como la
geografia. Ademds, como parte del curso, los estudiantes participan en varias
excursiones de un dia o mds para conocer de primera mano y profundizar en los

contenidos vistos en el aula, tanto lingiiisticos como socioculturales.*

Todos los alumnos residen en la ciudad de Santander alojados en familias espafiolas
seleccionadas por la Universidad de Cantabria con el objetivo de que la inmersién en
Santander sea lo méds completa posible. Ademas, se fomentan los intercambios de
conversacion con otros estudiantes de la ciudad. Esta primavera participaron como
lectores de los alumnos de Ensefianza Secundaria Obligatoria en el LE.S. Villajunco, de
Santander. Todo ello hace que se fomente el conocimiento mutuo de las dos culturas, la

estadounidense y la espaifiola.

37 Informacién extraida de la pagina web oficial de The University of North Caroline at Charlotte. Consultado el 8 de
julio de 2015, en: http://edabroad.uncc.edu/programs/europe/semester-spain/intensive-spanish-i-and-ii

%8 Informacién extraida de la pagina web oficial de The University of North Caroline at Charlotte. Consultado el 8 de
julio de 2015, en: http://edabroad.uncc.edu/programs/europe/semester-spain/introduction-spanish-literature

% Informacién extraida de la pagina web oficial de The University of North Caroline at Charlotte. Consultado el 8 de

julio de 2015, en: http://edabroad.uncc.edu/programs/europe/semester-spain/spanish-art-geography
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4.3. DESCRIPCION DEL CURSO DE GRAMATICA ESPANOLA 1Y II

Nuestra observacion ha tenido lugar en las clases de Gramética I y II. El primer
curso se desarroll6 entre el 9 y el 20 de febrero de 2015 con un total de 15 horas, 90
minutos al dia. El objetivo de este era homogeneizar el nivel entre los estudiantes (ya
que, a pesar de requerirse un nivel A2 consolidado, algunos de ellos no lo alcanzaban),

y familiarizarles con la terminologia y el planteamiento didactico del MR.

El grupo inicial de 18 estudiantes se dividio, tras las pruebas de nivel realizadas a
su llegada por los responsables del programa en la Universidad de Cantabria, en dos: un
grupo que, tal y como requiere el programa, efectivamente posee un nivel A2, y otro
grupo que no lo alcanza, situdndose en un nivel Al. El objetivo del programa es que, a
su fin, hayan conseguido un nivel aproximado de B2 para el primer grupo, y B1 para el

segundo. Ambos grupos comparten el mismo programa pero a distintos niveles.

Intensivo de Gramatica I. Programa:

e Los cuatro tipos basicos de verbos.

e Los cinco puntos de vista basicos (las cinco versiones).

e Sery Estar.

e Los tiempos verbales de indicativo: formas y usos mas comunes.

e Por y para.

e Pronombres (demostrativos, personales, reflexivos).

e Verbos de tipo 3 al revés (voz pasiva).

e Los tiempos verbales del subjuntivo: formas y usos mas frecuentes: Ojala (que),

puede que. Quizas, posiblemente, probablemente.

e El imperativo: formas y uso.

El segundo curso tuvo lugar del 23 de febrero al 27 de abril con clases los lunes y
jueves de 09:10 a 10:50. Uno de los alumnos cambié de grupo por no encontrarse al
mismo nivel que el resto de sus compaifieros, por lo que el nimero inicial de nueve

estudiantes quedo reducido a ocho.
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Intensivo de Gramatica II. Programa:

R2: V1+V2

A la Una: particula Para.

Contraste Amé/Amaba

A las tres: particula Cuando

A las cinco: particula Si Condicional

Estructuras matrioska: Combinacion de particulas Para, Antes de, Cuando,
Donde, Mientras, Si.

A las ocho: particulas Puesto que, Ya que, Dado que.

A las seis: particula Aunque

GI, GII, GIII, GIV.

Verbos irregulares

A las cuatro: ConNombres: CN1 y CN2

A las dos: particula Tan que

A las nueve: particula De ahi que

3 presentaciones orales y escritas sobre temas de actualidad: situacién
econémica y politica en Espafia; elecciones en Andalucia; vacaciones Semana

Santa.

4.4. DESCRIPCION DE UNA CLASE

Las clases tienen lugar en un aula (antiguo laboratorio de idiomas) del

Departamento de Filologia de la Universidad de Cantabria. Los inicos materiales que se

necesitan son una gran pizarra donde puedan escribir varios alumnos al tiempo.*® Como

ya hemos mencionado, cada grupo cuenta con nueve alumnos, un nimero ideal para

poder trabajar de forma Optima.

Una vez iniciada la clase y realizadas las presentaciones, se pide a tres alumnos que

salgan a la pizarra a escribir durante cuatro minutos un texto sobre Superman, mientras

que el resto lo hace en su cuaderno. Pueden realizar todo tipo de preguntas y utilizar los

“? Idealmente, se deberia disponer de pizarras lo suficientemente grandes como para que todos los alumnos pudieran
escribir sus frases en ellas.
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diccionarios que deseen. El objetivo de esta actividad es activar conocimientos previos,
descubrir las carencias e identificar los problemas que existan para abordar el punto
gramatical correspondiente, en este caso, los cuatro tipos basicos de verbos. Se busca

encontrar la necesidad de la explicacion gramatical y, para ello, se elige un tema banal

que todos conocen y que les permitird escribir un texto descriptivo.

A partir de las producciones de los alumnos, detectamos frases como:

e Superman lleva rojo y azul ropas.

e Los nifios se gusta mirar Superman en la tele.

o Superman salva los nifios y nifias.

e Es posible de comprar muchos productos de Superman por internet.

e Superman es de Kripton y llego en Kansas.

e Superman es muy guapo y fuerte. El es simpatico y le gusta ayudar las personas

e Superman es un hombre muy fuerte. Nacio en otro planeta pero fue enviado al
planeta Earth. Cuando no habia esperanza, el edificio estaba en fuego, los
estudiantes estaban llorando porque creia que fueron a morir pero Superman

llego y dijo: todo estd bien, voy a salvarles a ustedes.
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e Superman es un héroe. El no le gusta. Su nombre real es Clark Kent y trabaja
como un periodista. Ayuda mucho las personas. Es el héroe primero de la

historia. Superman no le gusta la ropa.

También se detectan errores fonéticos, en especial la acentuacion y la pronunciacién
de la vibrante miltiple alveolar sonora [r], (como en Superman en inglés, en lugar de
Supermdn), ademés de carencias 1éxicas; estos errores se aprovechan para corregir y
practicar la fonética y ampliar vocabulario. Al finalizar el texto, se realiza la correcciéon
conjunta y se plantea la resolucion de los problemas detectados. Se insiste en la posicion
de los adjetivos descriptivos, los comparativos, el uso de los articulos y pronombres, y
la reiteracion del sujeto. Entonces, se realiza la explicacion sobre los cuatro tipos
bésicos de verbos de forma que se ofrezcan soluciones a problemas como los sefialados

en las frases producidas por los alumnos.

En la explicacion de los verbos tipo 1, se sefialan los rasgos que los diferencian de
los reflexivos, se insiste en que todos comienzan con la frase 4 mi me (A ti te, A él le...)
y que no se conjugan. Sirven para expresar “‘emociones”: gustar, encantar, molestar,
disgustar, apetecer, interesar...Para fijar el aprendizaje, se realiza un ejercicio de

repeticion con las seis formas posibles:

A mi me A nosotros nos
Atite A vosotros os
Adélle A ellos les

A continuacion, se les pide a los alumnos que escriban una frase con un verbo de
tipo 1 para comprobar la correcta comprension de la explicacion, fijando la atencion en
la concordancia del verbo con el sujeto: 4 mi me gusta la comida / A mi me gustan las

comidas.

La explicacion de los verbos de tipo 2 se limita a la presentacion de los mismos y
sirve para detectar el conocimiento previo de los alumnos. Se ofrecen frases con los
usos principales de los verbos ser y estar: ;jDonde estamos? Estamos en Santander. ;De
donde eres? Soy americano. Soy baja. Estoy orgulloso de ti. Mas adelante, se trabajaran
con detalle estos verbos. En esta ocasién, se pretende, simplemente, ofrecer una

panoramica general de los cuatro tipos basicos de verbos.
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Sobre los verbos de tipo 3, se destaca su caracteristica principal: ofrecen siempre
dos opciones inmediatamente después del verbo: objefo o a+persona. De esta forma, se
solucionan muchos de los problemas detectados en los textos de partida, como, por
ejemplo, salvar a los nifios, ayudar a las personas...Se realizan ejercicios con frases
como: Veo la television / Veo a Juan,; Luisa compré flores / El Real Madrid compré a
Cristiano Ronaldo. También se recurre a la L1 para ofrecer explicaciones gramaticales
para los verbos buscar, pedir, pagar y esperar. En inglés, estos verbos siempre van
seguidos de la preposicion for: look for, ask for, pay for, wait for. Esto hace que,
normalmente, utilicen también en espafiol una preposicion. Para evitar esta transferencia
negativa, se llama la atencidn sobre la diferencia de estos verbos, muy frecuentes, entre
las dos lenguas. De este modo, se les hace ver que no se puede pensar en inglés ni
traducir literalmente de la L1 al espafiol. Sabiendo que estamos ante un verbo de tipo 3,
es mas facil evitar errores de este tipo. Se practica con frases como: Pido una
explicacion al profesor. Espero a mi madre / Espero el autobus. Buscamos nuestra
clase / Buscamos a nuestro amigo. Pagué la cuenta al camarero. Odio las compras /

Odio a tu hermana.

Llegados a este punto, se hace un breve repaso de los tres tipos de verbos que se
han visto antes de abordar la explicacién sobre los verbos de tipo 4. Estos siempre van
acompafiados de una preposicion (distinta de a+persona). Se ofrecen como ejemplos
algunos de los mas frecuentes: estar orgulloso de, enamorarse de, olvidarse de, llegar
a, estar harto de, alegrarse de, olvidarse de, darse cuenta de... Se insiste en la
necesidad de aprender estos verbos junto con su preposicion correspondiente y se
ofrecen ejemplos: Me di cuenta de que estdbamos perdidos. Llegué a Santander hace

una semana. El se enamoré de una chica de clase. Estoy harto de la lluvia.

Abhora es el momento de practicar los cuatro tipos basicos de verbos, para lo que se
les pide a los alumnos que utilicen un verbo de cada tipo en la misma frase.
Posteriormente, leen sus producciones: Llegué a Santander y me gusta estar aqui
porque es una ciudad bonita. A Marvin le gusta llegar al club con chicas que son
bonitas y pagar sus bebidas. Pido dinero a la madre. A mi me gustaria estar en clase
cuando llega mi padre. La correccion de los errores se limita a los tipos basicos de
verbos, por lo que el uso incorrecto del indicativo en la ultima frase, simplemente, se

menciona.
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Una vez finalizada la explicacion y la practica de los cuatro tipos basicos de verbos,
se aprovecha para hacer un descanso en la materia. El profesor presenta el programa
completo del curso, los objetivos y las pruebas de evaluacioén, que consistiran en dos
textos formales (deberan presentar uno al final de cada semana) y un examen final el
ultimo dia del curso sobre los contenidos gramaticales estudiados. Asimismo, se

proporciona a cada alumno un ejemplar del Mérodo de los Relojes (3* edicion).

La ultima media hora de clase se utiliza para presentar los pronombres
correspondientes a cada tipo basico de verbos que, gramaticalmente, funcionan de

diferentes maneras, cada tipo con sus propias reglas.

Se ofrecen frases que presentan un problema gramatical evidente: Los autobuses de
Comillas son terribles. A mi no me gustan los autobuses de Comillas. La repeticion estd
clara y la solucion también: hace falta sustituir los autobuses de Comillas de la segunda
frase por un pronombre. Se les pide a los alumnos que ofrezcan soluciones, antes de dar
la solucién didactica acorde a su nivel: los verbos de tipo 1 no tienen pronombre: Los

autobuses de Comillas son terribles. A mi no me gustan.

De nuevo se presentan dos frases: Las personas locas son peligrosas. Pedro estd
loco. En este ejemplo se aprovecha para sefialar un error frecuente: con el adjetivo loco
se utiliza el verbo estar, en lugar de ser, lo que evidencia que no se puede utilizar la tan
manida regla de “permanente/no permanente” para explicar las diferencias de uso entre
el verbo ser y estar, que se verdn con detalle més adelante. La solucion a la repeticion en

este caso es utilizar el pronombre lo: Pedro lo esta.

Los verbos de tipo 3 pueden, como hemos visto, ir seguidos de objeto o a+persona.
En el primer caso, los pronombres que se utilizan para sustituir al objeto son: lo, /g, los,
las: Veo la tele—La veo. Compro flores—Las compro. Busco piso —Lo busco. En el
segundo caso, los pronombres son le, les: Hablo a los estudiantes—Les hablo. Veo a
Marvin—Le veo. De nuevo, observamos que se ofrece una explicacion didactica
simplificada acorde a su nivel como primera aproximacién a la utilizacién de los

pronombres.

Los verbos de tipo 4 les corresponden los pronombres mi, ti, él, ella, usted/es, si,
nosotros/as, vosotros/as, ellos/as. Se practica con frases: Chris es muy guapo, yo me

enamoro de Chris—Me enamoro de él. Yo hablo con los profes— Hablo con ellos.
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En resumen, establecemos que el sistema de pronombres responde al siguiente

comportamiento segun el tipo de verbo con el que nos encontremos:

PRONOMBRES
DE TIPO 1 o
DE TIPO 2 LO
LO, LA, LOS, LAS
DE TIPO 3 L5, LES ,
DE TIPO 4 Ml, T, EL,  ELLA,  USTED(ES),

NOSOTROS(AS), VOSOTROS(AS), ELLOS(AS).

Por lo tanto, en resumen, en esta clase se ha aprendido que conocer los cuatro
tipos basicos sirve para controlar gramaticalmente al verbo. Esto es aplicable a todos los

tiempos verbales, como se verd en la siguiente clase.

A lo largo del desarrollo del programa, hemos podido observar que las clases

siguen una organizacion similar a la planteada por Jenaro Ortega (Moreno, 2004: 604):

CREAR LA NECESIDAD

COMUNICARSE DE FORMA ORAL/ESCRITA

i PROBLEMA?

REFLEXIONAR SOBRE DIFERENCIAS ENTRE
PRODUCCION Y CORRECCION

ELABORAR HIPOTESIS Y HABLAR SOBRE ELLAS

COMPROBAR LAS HIPOTESIS CON LAS REGLAS DADAS

HABLAR DE LA COMPROBACION

SEGUIR TRABAJANDO

Habitualmente, el punto de partida de la clase es lo que el autor del MR denomina
Exposicién Escrita Espontinea (EEE),*' que sirve de excusa para abordar el objetivo
gramatical previsto y detectar otros contenidos de interés, bien sea por carencias o por
necesidades de comunicacién de nuestros alumnos. Las técnicas metodoldgicas que se

utilizan son variadas, desde la repeticion para la fijacion de estructuras (como en los

1 También llamada Exposicion Escrita Emboscada Condicionada, término acufiado por Pérez Saiz y Martinez
Camino (2000: 891).
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verbos A mi me) al aprendizaje por descubrimiento (se les da la opcion de realizar
hipdtesis en conjunto para solucionar problemas de comunicacién), pasando por el
analisis contrastivo (fall in love with en espafiol es un verbo de tipo 4 con otra
preposicién; look/wait/pay/ask for en espafiol son verbos de tipo 3) y el aprendizaje en
espiral (se comienza con explicaciones didacticas simplificadas, como en el uso de los
pronombres segun el tipo de verbo, para volver al mismo tema en otra clase posterior

para matizar y ampliar conceptos).

Se puede distinguir, por tanto, entre la potencia y el control que cohabitan en la
puesta en practica del MR. El control lo impone el propio método en si mientras que la
potencia la imprime el profesor, que utilizara las herramientas didacticas y estrategias
pedagdgicas que mejor se adapten a su personalidad y estilo y respondan, al mismo
tiempo, a las necesidades y estilos de los alumnos: gramdtica visual, respuesta fisica
total, ejercicios de memorizacién y repeticidn, rellena-huecos, utilizacion de realia,
frases chocantes, tension, humor, juegos... El acto de escribir es algo dindmico y
participativo, la gramatica se presenta como un juego en el que se van explicando las
reglas antes de proceder a jugar; una vez aprendidas las reglas se puede tratar de hacer
las trampas que se consideren oportunas segun nuestras intenciones, lo que se

conseguira a medida que avancemos en el método.

De esta forma se van trabajando todos los contenidos gramaticales del programa

(véase Anexo 1: Descripcion completa curso de Gramatica).

Por todo lo observado, podemos decir que se trata de una propuesta didéctica que se
adapta ficilmente a los criterios de rentabilidad de aprendizaje. Por una parte, la
terminologia es transparente y las explicaciones de los conceptos gramaticales quedan
reducidas al minimo. Ademas, las relaciones que se establecen entre el V1 y el V2 se
presentan a través de los nexos mds utilizados en espafiol, como hemos podido

constatar.42

4.5. RESULTADOS PRUEBA FINAL

Por otra parte, hemos observado que, al finalizar el curso de 45 horas de duracion,

los estudiantes demuestran haber aprendido los contenidos del programa. La prueba de

2 Véanse las tablas de frecuencia extraidas de Santiago, 2008b: 58-66, en Anexo 5.
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evaluacion final consistié en demostrar que eran capaces de realizar correctamente la
secuencia de tiempos verbales o consecutio temporum en subordinadas condicionales,

temporales, finales, concesivas, sustantivas, de relativo y combinadas entre si.

La primera pregunta consistié en presentar todas las versiones posibles de una
propuesta de V1 + Si (Cond) + V2, conseguida con éxito en cinco de las ocho
respuestas. Solamente un estudiante no contestd correctamente, mientras que los otros

dos tuvieron fallos minimos.

(e )
4 4
3 -
2
1 -
0 J T T T T T T T
E1 E2 E3 E4 ES E6 E7 E8
. e

Grafico 1 — Pregunta 1

La segunda pregunta presentaba cinco secuencias diferentes combinadas, cada una
propuesta en una version determinada. Veamos con detalle los resultados de estas

secuencias:

a) 5: Tan(to) que / Cuando

Esta secuencia combinada (de color azul en el Grifico 2) fue contestada
correctamente por cinco de los ocho estudiantes. Uno de ellos err6 al realizar la
comparacion, utilizando fantas que en lugar de tantas como, mientras que los otros

dos no fueron capaces de producir una frase correcta.

b) 4: Para que/Si

Cuatro de los estudiantes realizaron la secuencia a la perfeccién, mientras que
tres cometieron algin fallo, como la ausencia de pronombre lo (compraria mads
helado si (lo) necesitara) o la utilizacién de condicional simple en lugar de pretérito

imperfecto de subjuntivo en la subordinada condicional introducida por el nexo Si
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(S7 tendrias en lugar de Si tuvieras; Si iriamos en lugar de Si fuéramos). Este error

es muy comun incluso entre los propios hablantes nativos, sobre todo en Cantabria.

¢) 1: GIl/ Aunque

Esta secuencia no presentd problemas para siete de los ocho estudiantes, que
produjeron una frase correcta. El unico fallo fue la ausencia la preposicion

obligatoria 4 en un verbo 4 mi me (...(a) P. le gusta J.).

d) 3: Puesto que/ GII

Siete de los ocho estudiantes realizaron esta propuesta correctamente. El tinico
fallo fue un cambio de versién: se pedia en versién 3: (futuro) y el estudiante la

presento en version 1: (presente).

e) 3:8i/CI1

Solo dos de las frases propuestas presentaron un fallo al utilizar el futuro en

lugar de presente en la subordinada condicional.

7. 3 N\
2 H2a
m2b
H2c
1 m2d
M 2e
0
El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
o P

Grafico 2 — Pregunta 2

La 1ltima pregunta requeria escribir un texto describiendo la accién presentada a

través de un dibujo utilizando obligatoriamente:

- Los cuatro tipos de Como
- UnGIL un GIV, un GV
- UnCl1
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En esta ocasion, solo dos estudiantes consiguieron realizar el texto sin ningtin fallo
y cumpliendo todos los requisitos. Uno comete errores con un verbo 4 mi me (El le
gusta en lugar de 4 él le gusta) y con la preposicion fija del verbo enamorarse de
(transferencia negativa de su L1, enamorarse con). Otro presenta problemas con la
estructura Tan que, mientras que otros evidencian dificultades en la utilizacién de los

cuatro tipos de Como. Sin embargo, todos ellos ampliamente superan con éxito la

) N
13 +
12 4
11 +
10 +
= T T T T T | T T
El E2 E3 E4 ES E6 E7 E8 )

Grafico 3 — Pregunta 3

prueba.

ORrNWAUIONO®O

A la vista de estos resultados, podemos afirmar que los conocimientos
gramaticales que poseen los estudiantes al finalizar el curso son los correspondientes a
un nivel B2 segin el PCIC, segun ha quedado demostrado en las pruebas escritas

realizadas.

4.6. RESULTADOS CUESTIONARIO DE OPINION

Con el fin de averiguar la opinién de los estudiantes sobre su experiencia de
aprendizaje de la gramatica espafiola con el MR, disefiamos un cuestionario de 25
preguntas (Anexo 3). Utilizamos la herramienta informética de Google docs para
elaborarlo y lo enviamos por correo electronico a los estudiantes una vez finalizada su

estancia en Santander.

A tenor de los resultados obtenidos (véase resumen en Anexo 4), confirmamos el

perfil socioldgico del grupo: ocho estudiantes estadounidenses, en su mayoria mujeres
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(75%), con edades comprendidas entre los 20 y 25 afios que realizan estudios
universitarios variados: Medio ambiente, Comunicaciones, Ciencias de la Salud,
Contabilidad, Derecho o Espafiol. Hace una media de 5,75 afios que estudian espafiol,

(8 maximo, 2 minimo) y ninguno habla otro idioma aparte del materno (inglés).

La mitad de ellos han viajado previamente a un pais hispanohablante, en su
mayoria de vacaciones; solo dos por estudios (a Galicia y Guatemala). Su motivacion
fundamental para aprender espafiol se basa en considerarlo como un buen complemento
para mejorar su futuro profesional, o bien como un requisito para los que estudian el
grado de Espafiol. Ademas, desean conocer mundo, mejorar su dominio de una lengua y

acceder a una cultura que les atrae o que es la de sus ascendientes.

Todos consideran indispensable aprender gramatica para hablar y escribir
correctamente una lengua extranjera. Los aspectos de la gramatica espafiola que, en su
opinién, resultan més dificiles son, principalmente, el uso del subjuntivo (80%) y la
concordancia temporal (71,2%), seguidas de la conjugacion de verbos (55%), los
pronombres (53,7%), la terminologia utilizada (51%), las preposiciones (42,5%) y el
uso de los verbos ser y estar (35%). La importancia que dan a las distintas destrezas es
equitativa: 92,5% comprension oral, 91,2% expresién oral, 86,2% expresion escrita,

85% comprension escrita.

El 73% de los estudiantes cree que las explicaciones de gramatica segin el MR les
han facilitado su aprendizaje de espafiol. E1 71% de ellos considera que el MR les ha
motivado para aprenderlo y que ha contribuido a mejorar su nivel; el 67,5% creen los
ejercicios realizados han sido utiles; el 66% destaca la terminologia como un factor que

ha ayudado a su aprendizaje y se consideran satisfechos con la correccién de errores.

Respecto de la utilidad del MR a la hora de mejorar su competencia lingiiistica, la
mayoria lo considera 1itil para aprender a usar el subjuntivo, la concordancia, el uso y la
conjugacion de los tiempos verbales (76%, 73%, 68,7% y 66,2% respectivamente),
mientras que los aspectos para los que han encontrado menos ftil el MR son los
pronombres, las preposiciones y el uso de los verbos ser y estar (46,2%, 45%, 42,5%
respectivamente). La mayoria (72,5%) cree que ha resultado 1til para mejorar su
competencia escrita, por encima de la expresion y comprension orales (66,2% y 48,7%

respectivamente).
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En cuanto a los comentarios efectuados sobre las principales ventajas del método,
destaca de nuevo su utilidad para aprender a usar correctamente el subjuntivo y la
concordancia de tiempos, lo cual ha resultado en una mejora en su competencia escrita.
Los inconvenientes que sefialan es que se aprende mucha informacién en poco tiempo.
Los que mas tiempo llevan aprendiendo espafiol comentan las dificultades que han
tenido para adaptarse a una metodologia de aprendizaje diferente. A la mayoria le
gustaria que el programa se extendiera algo mas en el tiempo para poder afianzar los
conocimientos adquiridos y completar algunos aspectos del MR que no fueron tratados,
ante la dificultad para continuar su aprendizaje en sus lugares de origen a través del

MR.

A la vista de estos resultados, podemos convenir en que el MR es un método
sistemdtico y conciso que explica la gramatica espafiola de forma simplificada y
coherente. Los resultados de las pruebas escritas demuestran que en dos meses de
inmersién en Santander han sido capaces de realizar grandes progresos: de un nivel de
partida A2 pasan a demostrar conocimientos gramaticales propios de un nivel B2. La
recepcidn que tiene por parte de los estudiantes es buena o muy buena: cuanto menor es
su conocimiento previo sobre gramdtica, mayor es su facilidad para adaptarse al

método.
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Por lo tanto, no estoy a favor de levantar ningiin estandarte dogmatico.
Por el contrario, debemos ayudar a los dogmdticos
a ver claro sus propias proposiciones.

Karl Marx. Carta a Arnol Ruge, 1843

S. CONCLUSIONES

A lo largo de estas paginas hemos descrito el MR como una nueva propuesta
para la ensefianza de la gramatica espafiola con el objetivo de desarrollar la competencia
comunicativa de los no nativos. Las tesis de Larsen-Freeman sobre el concepto de
ensefianza de la gramadtica a través de grammaring, vistas en el capitulo 2, se cumplen
punto por punto, segun se ha visto en el capitulo 3. Una de las conclusiones a las que
podemos, por tanto, llegar, es que el MR practica el grammaring: parte de la sintaxis
para observar el comportamiento en contexto a partir del estudio de la cadena de

comunicacién para llegar a la morfologia y a la pragmatica.

También hemos visto como, tras un curso de 45 horas de duracién y partiendo de
un nivel A2, los estudiantes han demostrado poseer conocimientos gramaticales
correspondientes a B2, segin los niveles establecidos por el MCER y el PCIC. Cierto es
que el curso se ha enmarcado dentro de un programa de inmersion en el que, ademas de
gramatica, los estudiantes han asistido a clases de cultura, geografia, arte y civilizacion
espafiolas; asimismo han convivido durante los dos meses de estancia en Santander con
familias locales. Por lo tanto, es dificil discernir el peso que el curso intensivo de
gramatica tiene en la mejora de su competencia comunicativa. Sin embargo, las pruebas
escritas demuestran que todos ellos son capaces de realizar frases complejas con una
correcta correlacion de tiempos verbales correspondientes a niveles de competencia

lingiiistica avanzados.

En cuanto a la acogida que presenta el MR por parte de los estudiantes, la

mayoria lo ha encontrado util, sobre todo para aprender el subjuntivo y la concordancia
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de tiempos, aspectos que siempre presentan dificultades a los estudiantes de espafiol
como LE. Curiosamente, aquellos aspectos para los que lo han encontrado menos 1til
son justamente los puntos que vieron al principio, semanas antes de cumplimentar la
encuesta. Podemos interpretar estos resultados concluyendo que ya no los consideran
importantes, pese a que son la base fundamental del método. Y dado que el MR trata de
que los estudiantes sean poco conscientes de la fina programacién que se oculta tras la
disposicion de sus piezas, esto aparece como un aspecto positivo desde el punto de vista

pedagdgico.

El principal inconveniente es la falta de docentes formados en el método e
instituciones que lo ensefien. Llama la atencién el hecho de que universidades de
Estados Unidos (Carolina del Norte o Michigan, por ejemplo) envien a sus alumnos a la
Universidad de Cantabria para aprender precisamente segiin este método, y no otro.
Cada vez son mas los estudiantes que aprenden segin el MR vy las instituciones que lo
imparten. Sirva como ejemplo el hecho de que el Departamento de Espafiol de la
Universidad de Cork (University College Cork, Irlanda) utiliza el MR para la ensefianza
de la gramatica a sus alumnos de la mano de la coordinadora, Eugenia Bolado Colina.
En Espafia, el tnico lugar donde se imparte es en el Centro de Idiomas y en el
Departamento de Filologia de la Universidad de Cantabria en Santander, y son contados

los profesores que saben ensefiar segiin este método.

Nuestra propuesta solo trata de presentar a la comunidad docente una nueva
herramienta didactica, clara, concisa y coherente que facilita su labor profesional en el
desarrollo de la competencia comunicativa a través de la subcompetencia gramatical de
los que aprenden espaiiol como LE. Aqui queda la propuesta hecha; solo falta recordar
la méxima que la profesora Clara M. Kondo Pérez siempre aconseja a sus alumnos

profesores de espaiiol: “No usen nunca una explicacién en la que no crean”.
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ANEXO 1:

DESCRIPCION COMPLETA DEL CURSO DE GRAMATICA 1Y II



DESCRIPCION COMPLETA DEL CURSO DE GRAMATICA 1Y II

DIA 1 (09/02/2015)

Punto de partida: EEE: describir a Superman.

Objetivo gramatical: 4 tipos basicos de verbos y sus pronombres.

Otros contenidos: Adjetivos descriptivos (posicion),
comparativos, articulos, pronombres,

reiteracion sujeto. Léxico sobre profesiones.
Sonido letras J y R fuerte. Acentuacion

Superman.

Técnica metodolégica: Aprendizaje por descubrimiento.
Analisis contrastivo

Objetivo implicito actividad: Scaning: identificar problemas con el uso de
los verbos pronominales, preposiciones y
pronombres de OD/OI.

Problemas detectados: Llegar en; un otro; es posible a; se gusta
volar; salva personas.

Otros: Informacion sobre organizacion del curso,

criterios de evaluacion y entrega de manual.

DIA 2 (10/02/2015

Punto de partida: EEE: hablar mal de un
companiero/profesor/clase/uno mismo.

Objetivo gramatical: 5 versiones. Cruz del tiempo. Verbo Amar
como simbolo del tiempo.

Otros contenidos: Conjugacion verbos irregulares.
Concordancias. Pronombres.

Técnica metodologica: Aprendizaje por descubrimiento.

Nomenclatura tiempos verbales.
Gramatica visual.

Objetivo implicito actividad: Practicar contenidos vistos anteriormente.

Problemas detectados: Forma y wuso de tiempos verbales.
Concordancias. Posicién pronombres.

Otros: Informacion sobre fecha de entrega trabajos
escritos.

Tarea Manual pag. 459, Ejercicio 10: practica
tiempos  verbales principales  verbos
irregulares.

DIA 3 (11/02/2015)

Punto de partida: EEE: escribir texto sobre “cosas romanticas”
de la persona sobre la que hablaron mal el
dia anterior.

Objetivo gramatical: Verbos Ser y Estar.

Otros contenidos: Conjugacion verbos irregulares.

Concordancias. Repaso/ampliacién cuatro
tipos basicos de verbos y sus pronombres:
dos pronombres con verbos de tipo 3. MR,
pag. 445, ejercicio 2. Correccion tarea MR
pag. 459.

Técnica metodologica: Aprendizaje por descubrimiento.
Escenificacion. Gramatica visual. Andlisis
contrastivo. Aprendizaje en espiral.

Objetivo implicito actividad: Practicar contenidos vistos anteriormente.
Aprendizaje significativo y coherente a través
de la sistematicidad.

Problemas detectados: Irregularidades formas verbales.

Otros: Tarea: estudiar 4 tipos basicos de verbos y
los cinco puntos de vista (versiones) para
resolver dudas en clase (MR pags.. 42-55)..




DIA 4 (12/02/2015)

Punto de partida: Visita bafio. Escribir anécdota en bafio
publico.

Objetivo gramatical: Léxico, pronunciacion y ortografia: el bafo.
Practica forma Amé.

Otros contenidos: Repaso y revision tarea tiempos verbales

(versiones). Entrega primer ensayo. Criterios
pautas correccion.

Técnica metodologica: Uso de realia. Escenificacion. Traduccion.

Objetivo implicito actividad: Aspectos socioculturales.

Problemas detectados: Irregularidades formas verbales.

Otros: Tarea: practica forma Amé (MR pags. 448-9,
ejercicio 9).

DIA 5 (16/02/2015)

Punto de partida: Correccion anécdota en bafo publico.
Correccion primer ensayo.

Objetivo gramatical: Preposiciones Por y Para.

Otros contenidos: Repaso.

Técnica metodolégica: Aprendizaje en espiral.

Objetivo implicito actividad: Afianzar conocimientos. Familiarizarse con

las pruebas de evaluacion.

Problemas detectados:

Otros: Organizacion entrega segundo ensayo,
practica examen final y correccion: préximo
jueves 19 de febrero. Examen final: viernes,
20 de febrero.

Tarea: Practica preposiciones Por/Para (MR
p. 455, ejercicio 18).

DIA 6 (17/02/2015)

Punto de partida: Correccion tarea ejercicio Por/Para (MR, p.
455, ejercicio 18).

Objetivo gramatical: Transformacion gramatical: verbos de tipo 3
al revés.
Introduccion al subjuntivo.

Otros contenidos: Repaso y ampliacion preposiciones Por/Para.

Léxico campo semantico Valores a través
EEE: Blancanieves y los siete enanitos

Técnica metodolégica: Aprendizaje en espiral. Gramatica visual.
Traduccién. Grammaring.

Objetivo implicito actividad: Falsos amigos. Aspectos socioculturales.

Problemas detectados: Ser/festar + adjetivo + infinitivo (sin
preposicion). Forma Amé verbos irregulares.

Otros: Tarea: Practica verbos tipo 3 al revés (MR p.

451, ejercicio 10). Forma Amé verbos
irregulares, MR p. 449.




- DIA7(18/02/2015)

Punto de partida: Revision tarea.

Objetivo gramatical: Subjuntivo: formas y uso (con Seguramente y
Ojala).
Introduccion contraste Amé/Amaba.

Otros contenidos: Repaso forma Amé verbos irregulares.
Repaso tipos basicos de verbos, pronombres
y versiones.

Técnica metodoloégica: Grammaring. Aprendizaje en espiral.

Objetivo implicito actividad: Forma-significado (Seguramente + N/S).

Problemas detectados: Irregularidades formas verbales.
Concordancia verbos de tipo 1. Usos
preposiciones Por/Para.

Otros: Tarea practica subjuntvo (MR p. 458,
ejercicio 23).

DIA 8 (19/02/2015)
Punto de partida: Repaso formas verbales, tabla MR, p. 452.
EEE: La familia.
Objetivo gramatical: Repaso contenidos estudiados: Los cuatro

tipos basicos de verbos. Las cinco versiones.
Pronombres segun tipo basico de verbo;

posicion. Usos verbos Ser/Estar.
Preposiciones Por/Para. Verbos de tipo 3 al
revés.

Otros contenidos: Repaso general.

Técnica metodologica: Aprendizaje en espiral. Grammaring.

Objetivo implicito actividad: Afianzar conocimientos. Familiarizar con

tipologia examen final.

Problemas detectados:

Otros:

DIA 9 (20/02/2015)
Punto de partida: Examen final.
Objetivo actividad: Evaluacion contenidos.

EXAMEN FINAL



INTENSIVO GRAMATICA I

DIA 1 (23/02/2015)

Punto de partida: Ejercicio de calentamiento: Formar frases: 1
persona, 1 palabra. Formulacion
interrogativas: Qué, Quién, Cémo, Cuando,
Dénde? Sucesion/Descripcion accion vireta.

Objetivo gramatical: Introduccion al R2: V1+V2.

A la una: particula Para.

Subjuntivo. Forma. Verbos irregulares (ir,
tener, contar, ser, estar, poner, cerrar).
Narracion  relato  (sucesién/descripcion):
conectores discursivos.

Introduccion contraste Amé/Amaba.

Otros contenidos: Las cinco versiones: repaso + V2.

Técnica metodoldgica: Aprendizaje inductivo / por descubrimiento.
Aprendizaje en espiral. Gramatica
visual/cognitiva. Grammaring.

Otros: Tarea: escribir texto sobre la visita a Bilbao.

Escribir una frase en las cinco versiones
describiendo situacién y accion a partir de
una ilustracion. Presentacion plantilla claves
correccion. (insertar)

DIA 2 (02/03/2015)

Punto de partida: Correccion texto sobre la visita a Bilbao
segun plantilla.
Léxico: tener ganas de, apetecer, pasarlo
bien, hacer bueno/buen tiempo, etc., a partir
de ilustracion.

Objetivo gramatical: A las tres: particula Cuando.
Contraste Amé/Amaba.

Otros contenidos: Repaso A la una: particula Para.
V1 + Para + Cuando.

Técnica metodolégica: Aprendizaje por descubrimiento. Grammaring.
Gramatica visual/cognitiva.

Otros: Rehacer texto sobre la visita a Bilbao

teniendo en cuenta correcciones.




DIA 3 (05/03/2015)

Punto de partida: Expresar “condicion”.

Objetivo gramatical: A las cinco: particula Si (Cond).

Otros contenidos: Repaso expresion “finalidad” y “tiempo™ A la
una, particula Para. A las tres, particula
Cuando.

La importancia de la coma.
V1 + Para + Cuando + Si (Cond).

Técnica metodolégica: Aprendizaje por descubrimiento. Grammaring.
Aprendizaje en espiral. Memorizacion.,
repeticion.

Otros: Memorizacion sistemas particulas estudiadas.

DIA 4 (06/03/2015)
Punto de partida: Ampliacion particulas en sistemas estudiados:

A la una, particula Antes de. A las tres,
particula Donde. Repaso A las cinco,
particula Si (Cond).

Objetivo gramatical: A las ocho: particulas Puesto que, Ya que,
Dado que.

A la una: particula Antes de (que).
A las tres: particula Donde.
Expresar deseo con Gl:
Combinacién Gl /Antes de (que).

Otros contenidos: Léxico: Verbos que expresan “emocion”,
“deseo” y “opinion personal”: desear,
necesitar, esperar, querer, preferir, intentar.
Ser/Estar + adjetivo (excepto “los arrogantes”,
Gll). Todos los verbos de tipo 1.

Ejercicios:

3: Gl “opinién personal”.
2: Gll “opinién personal”.
1: Gl “comunicacion”.
Combinar versiones.

Técnica metodolégica: Grammaring.  Aprendizaje en  espiral.
Memorizacion., repeticion.
Otros: Memorizar Gls (MR, pp. 190-192). Entrevistar

a una persona espanola sobre la situacion
actual en el pais: ;Se podria haber hecho
algo para evitar la crisis? Preparar
presentacion oral.




DIA 5 (09/03/2015)

Punto de partida: Presentacion oral: situacion actual en
Espaia.

Objetivo gramatical: Expresion de “hipétesis”: Si (Cond), version 5:

Otros contenidos: Estilo indirecto.

Técnica metodologica: Grammaring. Repeticion.

Otros: Tarea: escribir texto especulativo (pasado

alternativo, version 5:) a partir de la
informacion aportada en las presentaciones
orales sobre la situacién en Espafa (200
palabras aprox.).

DIA 6 (12/03/2015)

Punto de partida: Ejercicio pronunciacion vocales. Correccion
dipotongacion vocales final de palabra.
Objetivo gramatical: A las tres, particula Mientras.
Gll:  Verbos que expresan “opinion”,
“percepcion” y “comunicaciéon”: pensar, creer,
opinar, ver, decir. Ser
evidente/obvio/verdad/cierto/seguro; estar

claro... (los “arrogantes”).
A las dos: comportamientos y criterios
(afirmativo/negativo).
A las tres, particula Mientras.

Otros contenidos: Repaso comportamientos y criterios: A la una,
particulas Para, Antes de (que) y Gis; A las
tres, particulas Cuando, Mientras, Donde; A
las cinco, particula Si (Cond.); A las ocho,
particulas Puesto que, Ya que, Dado que.

Repaso Gl.
Fonética: correccion vocales/ diptongacion.
Técnica metodoldgica: Gramdtica visual. Memorizacién. Repeticion.
Aprendizaje en espiral. Grammaring.
Otros: Tarea: memorizacion verbos Gl (MR, pp.

194-196).




DIA 7 (13/03/2015)

Punto de partida: Ejercicio calentamiento: elaborar frases: una
persona, una palabra.
Repaso ejercicio pronunciacion vocales.

Objetivo gramatical: Distincion Gl y GlI: “opinién personal”
A las cuatro: CN1 (entre comas, puede
sustituirse por quien/cual/el que)
(explicativas) y CN2 (sin  comas)
especificativas).

Otros contenidos: Repaso A la una, Gl (MR, p. 190) y A las dos,
Gll (MR, p. 194).

Técnica metodolégica: Grammaring: practica estructuras “opinion
personal” con Gl y Gll a partir de ilustracion.

Otros: Tarea: practica de versiones y horas (MR, pp.
460-464).

DIA 8 (16/03/2015) '
Punto de partida: Correccion ejercicios MR, p. 460. Estructuras

Matrioska.

Objetivo gramatical: Uso Amé/Amaba.
A las seis: particula Aunque.

Otros contenidos: Entrega version definitiva texto sobre la
situacion en Espafna (uso Gll, CN, 3:, 4:, Si
(Cond.)).
Estructuras Matrioska: Para + Cuando.
Expresar “opinién”.

Técnica metodolégica:
Otros: Tarea: Entrevista y presentacion oral sobre
elecciones en Andalucia.

DIA 9 (23/03/2015)

Punto de partida: Ejercicio de calentamiento: 1 persona, 1
palabra.

Objetivo gramatical: Particula Si (Cond) + CN.
Glll A las seis.

Otros contenidos: Presentacion oral entrevista sobre elecciones

en Andalucia. Entrega texto.
Repaso A las cinco: particula Si (Cond).
G2 + CN2 (conocido/desconocido).

Técnica metodolégica: Aprendizaje en espiral.
Otros:




DIA 10 (26/03/2015)

Punto de partida: Examen parcial

Objetivo gramatical: Practica libre estructuras estudiadas.

Otros contenidos: Presentacion oral sobre elecciones en
Andalucia.

Técnica metodolégica: Aprendizaje  en espiral. Estrategias
metacognitivas en produccién libre oral.

Otros: Entrega version definitiva texto sobre
elecciones en Andalucia segun pautas
correccion.

Punto de partida: Ejercicio calentamiento: elaboracion frases:
una persona, una palabra.

Objetivo gramatical: A las dos: particula Tan (que).
Repaso Gll y GlIl.
A las ocho: particulas De ahi que, Puesto
que, Ya que.

A las nueve: particula De ahi que.
A las dos: particula Tan (que).

Otros contenidos: Correccion tarea MR, p. 464, ejercicio 6.

Técnica metodolégica: Aprendizaje  en espiral. Estrategias
metacognitivas en produccioén libre oral.

Otros: Tarea: Presentacion oral sobre las
vacaciones de Semana Santa:

planes/expectativas y hechos.

DIA 12 (13/04/2015)
Punto de partida: Presentacion oral sobre las vacaciones de

Semana Santa: cosas que te hubiera gustado
hacer y no hiciste/lo que hiciste.

Objetivo gramatical: Uso estructuras estudiadas en objetivo
comunicativo especifico: practica oral y
escrita.

Otros contenidos: Repaso Gl (“deseos”, “preferencias”); Gll
(“opinién personal’”, “comunicacion”,
“percepcion”. Glll (“emocion”, “interaccion con
la realidad”).

Técnica metodologica: Estrategias metacognitivas en produccion
libre escrita.

Otros: Tarea: texto escrito sobre las vacaciones de
Gloria (inventar narracion usando informacion
obtenida en presentaciones orales sobre la
Semana Santa).




DIA 13 (16/04/2015)

Punto de partida:

Objetivo gramatical: A las siete: GIV: Verbos Gl y GlI reciclados:
GIV + Si / O / Quién / Cuando / Cuanto /
Cémo / Dénde + V2.

Otros contenidos: Repaso Gl, Gll y GlII.

Entrega texto sobre las vacaciones de Gloria.
Uso de los cuatro tipos de Como:
Como1="“asi”: A las tres

Como2= “porque”: A las ocho

Como3= Si (Cond.): A las nueve

Como4= No importa como: A las siete.

Técnica metodoldgica: Aprendizaje = en  espiral. Estrategias
metacognitivas en version definitiva texto
corregido.

Otros:

DIA 14 (20/04/2015)

Punto de partida: Examen final.
Objetivo actividad: Evaluacion contenidos.
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’ 4: Si Comprara Vocas, quea que {vcton qoides Carg 0T Ceordns,

X . " o F PO . - A e AGE Coen Lor e
5: S hwbifvé Cotepiece VOTOL  ingiuiin Gorad e guf hovcran Sido oy dOL Cornu MR Cerclol

2) Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el que se cumplan
no cuenta:

Z a) 5:Tanto ortan, que/cuando Parth haoric Side fan C&")GFOI qQue Cosit6ht CoerB n0mfla Comariy

Cttonde se hyfllo Cone 4 g

l b) 4:paraque/si Cowprai{o mas helacio 5\43(%13\.‘(,.m pora que 10S nnoS dighiniatan o tiesia.

Vy

c 1z G“/aunque ES edenie Ger no q‘)',[‘((; coiudiof ounqut -'v(‘\‘.({"..! OO CLG (1'4'};1": €l oy,
/[ } ’

/ / $ .
(/ d) 3:Puesto que/Gll Sero obvio que cila 1rg ol SuperttelColid Puestn que complara Comicda .

. 4 3 r o< 4 ' o ten AHEMND
l/ e) 2:si/Cl Prequntarc @l Sectorid, que esiara en \o ofiang, s tengy HEMEO.

-6¥y unCi-Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones:

5//5 3) Escribe un parrafo sobre este dibujo en el que uses los-euatro-€OMO, un-GH: un-GiV, un

ISE

Fs obvio que Chris @5 Cora0 UNG MNG cequena’. E1 te QusAG pindor SOS ONOS cvanrdo TSA0 en WG COIRG Y

" ' ; G AU oo €6
cndos oot yeuls & centit (ureciedt . Cang CarminG Corng Vb el el
1€ infcresa que Compre NCShAoS  fonrs \ ( o oo R
sS4 %1018 Crraces oUtafan Su ol T
Una qren fiesda. Comno Chns Catitho pot LS Coties ludps 108 Ohas | 105 Crices 4

. < veeeS el te ! tecy O
105 cmeos [& veam, ESIGIOT ERGMOIGADS con &1, MUNOS VECeS el tiene qut o 0
Sin emoorqo, s N'C

1o €0So cle u TS,

< v T » \ g VAt
Gue esip en o (.t:r)zg de le civdad, poio ©5Copor. Tene una wida pauy dic

N TRORG €
€S 4an ey Corne Mgilan LHonUE
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Intensive Spanish Il — Examen Final
23 de abril de 2015
Nombre
1) Escribe las cinco versiones de la srgunente frase -
A R
g “ i B N Pty e Pyp— | | \
1: /w g gue e s ides como 193 remlos, | s ‘
s } ? i | 7 N
3: SI compro vacas, querre que sean gordas como Ios cerdos. , j Ry
4.'\f /"l\‘f‘ Oron Vg o, \ Jriag b ae oy Ve ~ ~ W0 e of A5,
, 3 ‘ N % ' ‘
5: 7 o ottt 2y Nobris quendo gle St - 0idns
’Nl-‘?t .'i,\’ - ,',\"\,z

ey

2) Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el que se cumplan
no cuenta:

a) 5Tantoortan,que/cuando To ‘~f‘,v TN BT PN
)

IRTRY |'x'"‘

/ f cuerdo 8
[} //} b) ‘[‘:ﬁparaque/si 5

;,\/(,\g Y ()()\ o <
V 1WGll/aunclue F< . »
£.5 \(' ! \/\_J:‘ -

(/ d) ,3 Puesto que/GIl Cretré

-3

[P Ve s o guc

(/ e) (f2>si/c1 $ Copon

~

5‘;/\/ | /\/ .;_._ d

L q

3) Escribe un parrafo sobre este dibujo en el que uses los cuatro COMO, un-GHunr-GIiV, un
GVy up-€l. Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones:

o O 1 -. J - ' '
Je Cie SeJ M \;S’Lx"f/ﬁ <\ V0N &g/l/ e VW%
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Intensive Spanish Il — Examen Final
23 de abril de 2015

Nombre

1) Escribe las cinco versiones de la siguiente frase:
} [g_(1’)0< V

1: 4_")./‘,;‘1,7 50 Seefy Faeded farsy (96
; 20 Quse FiAL {osenn ‘m bae torre log  (idos
3: Si compro vacas, querré &)ue sean gordas como los cerdos. L/
4: Covnpiote yotel | puc 't gor C/‘C o ot boo foms o5 ceedog l/
5 S e tra Covripre do  vess, nalele o e J gL Aeh oo gio guids (e das g1

2) Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el que se cumplan

no cuenta:
,'1' u_iO‘[ (o é:do ‘['af\ %U."?‘) '9"")' ¢ Cip i / 2 "

Ao AL (lub,

. . N i LA e )C' i /’{/J nis I d/ SRS S IVIE I
“ ﬁ b) 4: para que/si Mmobs 5l fwitra  TrEMg ( = /

a) 5:Tanto ortan, que/cuando

J
-:'f,fil{li', Y :
: ' " X ceve  Valer  auweave o Behinads  gbace
C) 1 G”/aunque C.&G G\U\YL 7zt glu:r_.f Voo ta A { i J¥ace

\/ d) 3:Puestoque/Gll  Prycnrpos  qut €l scrd e perests gL pacT caps” st

) Ve i

e) 351/C| & Ow;;:-\«ec, :/mo"%"i o )ij&) quaL esto

21 f

3) Escribe un pdrrafo sobre este dibujo en el que uses los cuatro COMO, un Gll, un GIV, un
{}//j GVy un Cl. Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones:

E 4 \ia i (s
Pienso qure Mo po e ton guops Como Madelive,  Fole chin,

0/ i ! £k Mo Vel 09 rba B lo s iore
@ A [At I \v 4 [juo o (oo Mo Jeiia y; no ( e v oL .
b . . — . \ L o N gfaw CAee
Elie ol come  Tuged ege o\ bagqaer  ptie SN VEY
\i e RN S , AR C | P I | "
AN - 4;).__{‘; Caando o A el o 2 (3,‘[0\ a e Thpn ol
k <
. \ Al | ; . .
A sELES Q)T sah 7 Aﬁ\ UAD. (ow 0 oa:le M he Aecire red.
A
74
4 & . (C,-/ . ” 'L t
hrply S 9L A “n N\l A LA A i N
o S 9\ ¢ Pt & IA’\F_ {54 AL - ¢ e‘”(j r”l(’.;")"f’%-
<
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A9
Intensive Spanish Il — Examen Final
23 de abril de 2015

Nombre

1)

Escribe las cinco versiones de la siguiente frase:

1:

2:

3: Si compro vacas, querré que sean gordas como los cerdos. . ‘

4:S) Comptogia vacas q/\\frm DA Seion "\f WY?' Tomd 05 Colank,

5‘5 &(\b\\ul(‘?’"‘ (ﬁﬁ)pm(m )’VT)" ; \(J,rmf)"y"ﬂc‘(\ f" 8¢ "h \‘(Q‘D <, :Qﬁ Sf\((‘.f\/ ”(‘(‘f_:
Cj" l@eXate

Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el que se cumplan

no cuenta: @ MW/,

a) 5:Tanto or tan, que/cuando /c\ \f U“D; 20 100 ﬁ Fotqle oA gue No ha ot

e N CUGTy "1:',._ ivle
o flicdo of cuando o < Sidn machs ol

< . \
b) 4:paraque/si )¢ r‘I:Vrfrﬁ:,m cic, Sescia fox i ﬁf*(’lra, Pl Qe
CM 1S tuviesa He’m{\o

c L Gll/aunque Es evaere ngmﬁ%r)m e 65-(,.,!34'(1 JenSeti Qre /Uo OF O oc
- @i

S )

/) d) 3:Puesto que/GlI ﬁQO‘DVEO gle toudh seved qrodico { hesto gL es )Y')\LZ ‘3 e

3)

2

9

: si/Cl
d PoHn Uxf('w eS el fnhs oytle wco,dt,go(a

en Une ‘m@\ P\mfc S A\ 51 seses \J\f"" f()ﬂ”\O ‘(;((TOO)

()

e)

Escribe un pérrafo sobre este dibujo en el que uses los cuatro COMO, un=6H, un GIV, un
GV y un-Cl. Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones:

Aot o s

s G?'\,‘](‘,_{g,q_'{‘ri'—‘ 7/(10 Criis Juﬁam Ceit ool JrOPé((\iw‘)
un NN umu( N, Yol '~r; r?/txuzm “-mN{ -VOPHF

C‘nm S x\mmb Saf 'faﬂ malo, Chris Memq T‘m- a/w/%‘@—
('(}(‘aci,\.;%?/ e Pliede Vo< JAZAT LN

{/m uv‘ I Ye f-f (S/q/uqm’(\ no ﬂofﬂ e

Lo Q, es (vr . o ant Q_f*f” 1o u\,q-@

e Uy fﬁm\gx \ u ;;().,, CO(r G ‘{MC‘ OULM(_,.

thesolog , ya o tetes ale piocticas,
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Intensive Spanish Il — Examen Final O \Ln Pess vl CC5T5;J:

23 de abril de 2015 .

CN IS QYA NP:
Nombre (/)W o\ ey Obug, e enndk
CFren ¢ Lo, Q,.‘FJ
1) Escribe las cinco versiones de la siguiente frase: N0 L5 5¢9
é / 7 1: Wu};ﬁm (,‘\)e, sedn 93/5\0» (_Qfd~u-f PeNG @RCiT GBS oD N
AW\ ) "
il X S oy e Fuean oy (;}"‘Z:) L __(SFES'
< 3:Si cgfmpro vacas, querré que sean gordas como los cerdos. a ‘e
Jﬁ\ { " 2
P Vo4 shadc vaas, QurEE gue Reran gsrdcu Comes (o5 Cardics OUZ’P‘:OO;C
. o {2 huoer - A Y=
" 7 51 \qese;vec-wmwﬂu vaeas, haoli@ querdo que neitn e ot
S oy %V.AO\) oMo Los (L JBs. = o
2) Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el gue se cumplan buso w
) - JER'~275 DOt
no cuenta: \r\ A Py >
i ! SVAIA
t/ ciotTa B&O_\Uh bocadcha QR ‘\;;':;
J a) 5:Tanto ortan que/cuando. \\O(Qdo en ‘\)D\\CO caonde AN ReET G
; l} T Mo um\c,,cn ) Sile
j ‘G\\\,Q\(3 \}\U U@J’f\ s *Til\ (}‘UJ.‘ J @
v Y, v b) 4 para que/si (T olEn Si \0~ )
i\ 4 . S LoD ) UG wm,w P O
(TN, W)’ gue W a Taonda. _Cr
"4 c) 1:Gll/aunque enes qus

Pienso qe @3 una dea buendt, Lw*qut &S (refyo ave Yabie
% 26} '(\(\\ - ~
VY d) 3:Puesto que/GlI no 23 0L UCErdO Lo g Ser copar

PRST que 10 Wovitx Seguicd todo el diar, €5 Souil e G decosruls ay ot

% v e) 3:si/Cl N hegg WOR 5350005003 -
. SRR, QUIgN €5 Muy ST, e e\ Nuiono pec Chvey

Lo RMEMG, M0 BHBEE NeSBMos Nac Nador 28 BN A e o

(@MUY oS S STNANG. oned

3) Escribe ur\l):)arrafo sebre- estedrbajo en el que uses los cuatro COMO, un G) un Q)/ un e

GVy un CI. Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones: e

@ oawos & e
% Yo @@ Comind G0 VY\\’S@ON\%DS oTeN), g erendon Gue E2Viny
;/} e Vipdho 63 esnos (OTND NeCRIWD Fenes PASAL NS @@1
WEC2T, U \f Q Uj\m\’\uv on e ke, QRN O P

o (oMminGia MBS Je3gOCAs CoMO Toviery oD (D’”?v\s

| | § C\dsr\) v nfl(i')\mh(,\ @va
MGS hemngo eora \Wgot G 1> 3 oS e, e

PQ)FD ATt @M@uwm\ﬂO Como AN uﬂ\‘\(\u\%(L_S olouid qL)L
@ . doame © T PO WG ac o E3T0S S\ HOS-)
) - ‘ o & ; A >
Me WNFNeFa SAder como s Qe GO, GRERE@AUS QUiings furncn
OIS Nemnpo POYa PrepOYse , MaguintUBR y ven € a \a un 8 (1,(19
Sempre. ez U CludR  mponG.

—
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Intensive Spanish Il - Examen Final
23 de abril de 2015

Nombre

1) Escribe las cinco versiones de la siguiente frase:

A
f /2/:/ ;oanizte

3: Si compro vacas, querré que sean gordas como los cerdos.

o

A: G0 coromrond vocag, opeieia gur Faevar asedc ssmns os caysa:

2 S s

(/ 5: i mbises wwpeads s s e s bukioron si¥o assrn Toz aspalas

2) Escribe una frase que cumpla las siguientes condiciones; el orden en el que se cumplan
no cuenta:

un lugme fan Darida gue ywnce hobyin auzedn w3l ouzsd, Rarznn 1 dn o

a) 5:Tanto ortan, que/cuando

g,

/ ; /ﬁ /; b) 4: para que/si  Preoric w Jae wore out elle eorniers & duedatamns cars seror.

c) 1:Gll/aunque

I

urspe  lra 2 wndante opae a3ty 2isugs.

W“"f”\ |

/ d) 3:Puesto que/GlI Penssrd woTm 2 ol puacts gquir guper@ nador,
(/ e) 32: SI/CI Pensard solove wistac o Taokel guien a0 gl #oize ana 6 sl Hene Herevs Hove,

Vs fois ‘(pc.(

..... 2 o0t

3) Escrlbe un parrafo sobre este dibujo en el que uses los cuatro COMO un-Gll, un-GIV, un

’{ Z /} ,GV y un tl Subraya aquellas partes del texto donde se cumplan estas condiciones:

Swwnaq
" M, o it - i
fontonder e +an bon!iD corrp Gusxca,  Lren due po a0 DI e sgnums gu?w como Santander.

Ll

m £ b( de mis 3 rmaec 00pu un 32 Vsrde Moy reuckag lupsran  rorpaetantes, M Hemoo g
5 R

vuelon,, Lsrng poso rrucis “amog agpl, rei acgofiol @ wepseads,  lomo  esaliiccs

3 2. 0 r -
) ) ; ) . ) M,»&—VL__,
z. K MAGurioad TECD TRgveiac ozl 70 Perderia lg. No Buedo irronirac g uids A ot Haron an

ilomradve, Qe pouy ogud, qee Ay gur fontender y e luvpay anaz bsartte Jad rewndy,  LESDUAS




ANEXO 3:

CUESTIONARIO DE OPINION



Encuesta de opinion https://docs.google.com/torms/d/1dWuMwSFkUsDkb91y03vk Vprli...

Editar este formulario

o 7

Encuesta de opinion

METODO DE LOS RELOJES

El propésito de este cuestionario es comparar el Método de los Relojes con otros
métodos/formas de ensefiar la gramatica del espafiol (métodos tradicionales) para mi
Trabajo de Fin de Master (M.A. long paper). Para ello, necesito conocer tu opinién como
estudiante que ha estado inmerso en esta metodologia. Esto ayudara a mejorar la calidad
de la ensefianza del espaiiol y la eficacia del propio Método, asi como darlo a conocer.

Necesito tu opinién sobre como has aprendido gramética espafiola con los métodos
tradicionales y lo que ha aportado a tu aprendizaje el METODO DE LOS RELOJES. El
objetivo es saber las ventajas y los inconvenientes que has encontrado al aprender con'y
sin este Método. Agradeceré enormemente el tiempo que dediques a rellenar este
cuestionario. Por favor, envialo completado a la mayor brevedad posible. Muchas gracias
por tu colaboracioén.

Datos de contacto:

Carmen Espinosa

Master ensefianza E/LE
CIESE-Universidad de Cantabria

Avda. de la Universidad Pontificia, s/n,
39520 Comillas, Cantabria (Espaiia)
espinosapuras@gmail.com

1. Nacionalidad:

2. Lengua materna:

3. Sexo:

Hombre

Mujer

4. Edad:

Menos de 20
Entre 20y 25
Mas de 25

5. Indica estudios que realizas:

de 8 25/08/2015 17:43



Encuesta de opinion https://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb9iy03vk Vprli..

6. ;Cuantos aios hace que estudias espaiiol?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

omas

7. ¢Hablas otros idiomas aparte del materno?
Si
No

8. En caso afirmativo, indica cual(es) y a qué nivel:
Nivel basico Nivel medio Nivel avanzado Bilinglie
Inglés
Francés
Italiano
Portugués
Neerlandés
Hindi
Bengali

Otros

Especifica idioma:

9. ¢Habias viajado antes a un pais hispanohablante?
Si
No

10. En caso afirmativo, indica lugar(es), duracién y motivo de la estancia:

de 8 25/08/2015 17:43



Encuesta de opinién

de 8

11. ¢Para qué aprendes espaiiol? Marca todas las opciones que consideres pertinentes:

| Para leer, escribir y estudiar en espafiol
|| Para hablar con otros en espafiol

| Para mejorar mi futuro profesional

' Por afinidad personal o familiar con la cultural del espafiol
_ Por placer

| | Por otros motivos

Especifica otros motivos:

12. ;Crees que aprender gramatica es indispensable para hablar y escribir correctamente
en una lengua extranjera?

Si
No

13. Califica del 1 (muy fécil) al 10 (muy dificil) el grado de dificultad que para ti supone
aprender los siguientes aspectos de la GRAMATICA ESPANOLA en general:

a) LA CONJUGACION DE LOS VERBOS:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

muy facil 7 muy dificil

c¢) LA JERGA UTILIZADA:
12 3 4 5 6 7 8 9 10

muy facil .~ ' ~ muy dificil

d) LOS USOS DE SER Y ESTAR:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

muy facil D € muy dificil

https://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb9iy03vkVprli..

25/08/2015 17:43



Encuesta de opinion

de 8

e) LAS PREPOSICIONES (EN, A, POR, PARA, ETC.):
1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

muy fécil 2 G ~ muy dificil

f) LOS PRONOMBRES (LO, LA, LOS, LAS, LE, LES, ETC.):
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

muy facil ] DG ~ muy dificil

g) EL USO DEL SUBJUNTIVO:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

muy facil muy dificil

h) LA RELACION V1-V2 (CONCORDANCIA TIEMPOS VERBALES):
1 2 3 456 7 8 9 10

muy facil d = ) F ' muy dificil

i) OTROS (ESPECIFICAR):

14. Califica de 1 (nada importante) a 10 (muy importante) la importancia que das a los
siguientes aspectos a la hora de aprender espaiiol:
a) ESCRIBIR CORRECTAMENTE:

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada importante _ , ~ muy importante

b) HABLAR CON FLUIDEZ:
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada importante Y &€ , muy importante

hitps://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb9iy03vk Vprli..

25/08/2015 17:43



Encuesta de opinién

de 8

c) COMPRENDER (NOTICIAS, CONVERSACIONES, PELICULAS, ETC.):
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada importante muy importante

d) PODER LEER TEXTOS (ARTICULOS, LIBROS, ETC.):
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nadaimportante ) ~ muy importante

15. ¢ Te han ayudado a aprender espaiiol las explicaciones de gramatica segtin el Método
de los Relojes?

1 2 3 45 6 7 8 9 10

nada N € . mucho

16. ;Te ha motivado a aprender gramatica seguir el Método de los Relojes?

12 3 4 5 6 7 8 9 10

nada 7 )  »  mucho

17. ¢La terminologia que utiliza el Método de los Relojes te ha facilitado el aprendizaje?

12 3 4 5 6 7 8 9 10

nada 7 7 ~ mucho

18. ¢Los ejercicios propuestos han resultado dtiles para tu aprendizaje?

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada ; , mucho

19. ¢La correccion de errores ha satisfecho tus necesidades de aprendizaje?

12 3 4 5 6 7 8 9 10

nada O O 3 mucho

20. ;Ha mejorado el Método de los Relojes tu nivel de espaiiol?

https://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb9iy03 vk Vprli..

25/08/2015 17:43



kncuesta ae opmion

de 8

1

nada

21. ;Cuanto te ha ayudado el Método de los Relojes a mejorar tu competencia en los

2 3 45 6 7 8 9 10

siguientes aspectos?
a) LA CONJUGACION DE LOS VERBOS:

1

nada

2 3 4 56 6 7 8 9 10

b) EL USO DE LOS TIEMPOS VERBALES:

1

nada

2 3 4 5 6 7 8 9 10

c) EL USO DE SER Y ESTAR:

1

nada

2 3 45 6 7 8 9 10

d) LAS PREPOSICIONES:

1

nada

2 3 45 6 7 8 9 10

e) LOS PRONOMBRES:

1

nada

2 3 4 5 6 7 8 9 10

f) EL USO DEL SUBJUNTIVO:

1

nada

g) LA RELACION V1-V2 (CONCORDANCIA TIEMPOS VERBALES):

1

2 3 45 6 7 8 9 10

2 3 4 5 6 7 8 9 10

https://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb91y03 vk Vprli..

mucho

mucho

mucho

mucho

mucho

mucho

mucho

25/08/2015 17:43



kncuesta a¢ opmion

de 8

nada O O O O OO O O O O mucho

h) COMPRENDER MEJOR CUANDO ME HABLAN:
1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada . ' ~» mucho

i) HABLAR MEJOR:
1 2 3 45 6 7 8 9 10

nada Y i . ) mucho

j) ESCRIBIR MEJOR:
1 2 3 45 6 7 8 9 10

nada ) O O O O O O O C mucho

k) OTROS (ESPECIFICAR):

22. ;Cuadles son las principales ventajas que ha supuesto el Método de los Relojes para tu

aprendizaje de espaiiol?

23. ;Cudles son los principales inconvenientes que ha supuesto el Método de los Relojes

para tu aprendizaje de espaiiol?

https://docs.google.com/torms/d/1d WuMwSEFkUsDkb9iy03vk Vprli..

25/08/2015 17:43



Encuesta de opmion https://docs.google.com/forms/d/1dWuMwSFkUsDkb91iy03 vk Vprli..

24. ;Qué sugerencias harias para mejorarlo?

25. Ya por dltimo, te agradeceria cualquier comentario que pudieras afiadir sobre tu
experiencia de aprendizaje de espaiiol con el Método de los Relojes. Muchas gracias por tu
colaboracion.

- Enviar J |

' i - . ) 100%: has terminado.
Nunca envies contraserias a través de Formularios de Google. ’

Con la tecnologia de Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Informar sobre abusos - Condiciones del servicio - Otros términos

de 8 25/08/2015 17:43



ANEXO 4:

RESUMEN DE RESPUESTAS
ENCUESTA DE OPINION



ENCUESTA DE OPINION: RESUMEN DE RESPUESTAS

1. Nacionalidad
Estadounidense USA 8 100%

2. Lengua materna
Inglés Inglés 8 100%

3. Sexo:

Hombre 2 25%
Mujer 6 75%

4. Edad:

Menosde20 0 0%
Entre20y25 7 100%
Mésde25 0 0%




5. Indica estudios que realizas:

Medio ambiente y sostenibilidad
Comunicaciones

Servicios de salud y Espariol
Contabilidad, finanzas y espariol
Derecho

Espafiol

6. ¢ Cuantos aios hace que estudias espaiiol?

1 0 0%

30 2 1 125%

25 3 0 0%

2,0 4 0 0%

15 5 2 25%

a 6 3 375%

03 7 0 0%
0,0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 8 2 25%

9 0 0%

omas:10 0 0%

7. ¢Hablas otros idiomas aparte del materno?
ST 0%
No 8 100%

9. ¢ Habias viajado antes a un pais hispanohablante?
S 4 50%
No 4 50%

10. En caso afirmativo, indica lugar(es), duracién y motivo de la estancia:

México - una semana de vacaciones
Galicia para estudiar durante 4 meses
Guatemala, tres semanas: Internado de medico

La republica dominicana para vacaciones



11. ¢ Para qué aprendes espaifiol? Marca todas las opciones que consideres pertinentes:

Para leer, es...
Para hablarc...

Para mejorar...

por afnidad... |
Por pizcer |

Por otros mo...

0 2 4 6

Para leer, escribir y estudiar en espafiol 7 87.5%
Para hablar con otros en espafiol 7 87.5%
Para mejorar mi futuro profesional 8  100%

Por afinidad personal o familiar con la cultural del espafiol 3 37.5%
Por placer 6 75%
Por otros motivos 0 0%

12. ; Crees que aprender gramatica es indispensable para hablar y escribir correctamente en una lengua
extranjera?

Si 8 100%

No 0 0%

13. Califica del 1 (muy facil) al 10 (muy dificil) el grado de dificultad que para ti supone aprender los siguientes aspectos de la
GRAMATICA ESPANOLA en general:

A) LA CONJUGACION DE LOS VERBOS

muy facil: 1 1 12.5%
1 125%
1 125%
0 0%
0 0%
2 25%
0
2
0
1

3
4
5
6
7
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 8
. 9
0

muy dificil: 1

0%
25%
0%
12.5%




B) LA JERGA UTILIZADA

C) LOSUSOS DE SER Y ESTAR

1 2 3 4 5 6 7 8 9

D) LAS PREPOSICIONES (EN, A, POR, PARA, ETC.)

10

muy facil: 1
2

3

4

5

6

7

8

9

muy dificil: 10
muy facil: 1
2

3

4

5

6

7

8

9

muy dificil: 10
muy facil: 1
2

3

4

5

6

7

8

9

muy dificil: 10

©C O O = O N © N N =

©C O © = W O = a2 N O

12.5%
0%
12.5%
0%
12.5%
50%
DO/O
12.5%
0%
0%

12.5%
25%
25%

0%
25%
0%
12.5%
0%
0%
0%

0%
25%
12.5%
12.5%
0%
37.5%
12.5%
0%
0%
0%



E) LOSPRONOMBRES (LO, LA, LOS, LAS, LE, LES, ETC.)

0%
0%
0%
37.5%
12.5%
25%
25%
0%
0%
0%

muy facil: 1

© 0O ~N O O b~ W N
©C O O NN =2 W o oo

muy dificil: 10

F) EL USO DEL SUBJUNTIVO

0%
0%
0%
0%
0%
25%
12.5%

muy faeil: 1

25%
12.5%
25%

O 00 N O OO A WON
N = N =2 NN O O ©O © ©

muy dificil: 10

G) LARELACION V1-V2 (CONCORDANCIA TIEMPOS VERBALES)

0%
0%
0%
0%
0%
25%
37.5%

muy facil: 1

37.5%
0%
0%

© 0O N O O b W N
S O W W N OO O o ©

muy dificil: 10



14. Califica de 1 (nada importante) a 10 (muy importante) la importancia que das a los siguientes aspectos a la hora de aprender

espaiiol:

A) ESCRIBIR CORRECTAMENTE
nada importante: 1

© O N O Ohh WN

muy importante: 10

B) HABLAR CON FLUIDEZ

nada importante: 1

O O N O 0O A~ W N
AN =2 a2 00 OO0 0 ©

muy importante: 10

C) COMPRENDER (NOTICIAS, CONVERSACIONES, PELICULAS, ETC.)

nada importante: 1

©O© 0 N O ;OB W N

muy importante: 10

0%
0%
0%
0%
0%
0%
12.5%
25%
50%
12.5%

0%
0%
0%
0%
0%
0%

12.5%
12.5%

25%
50%

[T I e I — N — T~ B — R — N ]



D) PODER LEER TEXTOS (ARTiCULOS, LIBROS, ETC.)

5 6 7 8 9 10

nada imporiante: 1

muy importante: 1

2
3
4
5
6
7
8
9
0

15. ¢ Te han ayudado a aprender espaiiol las explicaciones de gramatica segtin el Método de los Relojes?

2,0

1.5

1,0

05

0,0

nada: 1

© 0O N O ;s W N

mucho: 10

0

N = @ @ e e a0 0

o

o
© © © w2 ©

o

o~ o~ o~ o

=X

-
N
wn
3
=

%
12.5%
12.5%
12.5%

25%

16. ¢ Te ha motivado a aprender gramatica seguir el Método de los Relojes?

3,0
2,5
2,0
1,5
1.0
0.5
0,0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

nada: 1

© 00 N O O A W N

mucho: 10

0%
0%
25%
0%
12.5%
0%
0%
25%
0%
37.5%



17. ;La terminologia que utiliza el Método de los Relojes te ha facilitado el aprendizaje?

2,0

1,0

0,5

0.0

10

nada:1 0

2 0

3 2

4 0

5 1

6 0

7 2

8 1

9 0

mucho: 10 2

18. ¢ Los ejercicios propuestos han resultado ltiles para tu aprendizaje?

2 3

4

5 6

10

nada: 1

O 00 N O O~ WN

mucho: 10

12.5%

25%
12.5%
0%

25%

OO0 A NO =2 O =2 0 0
2
=S

19. ¢ La correccion de errores ha satisfecho tus necesidades de aprendizaje?

2,0
15
1,0
05

0.0

10

nada: 1

O 0 N O OB~ W N

mucho: 10

0%
0%
12.5%
12.5%
12.5%
0%
25%
12.5%
12.5%
12.5%

[ O U I — T W G G Y



20. ; Ha mejorado el Método de los Relojes tu nivel de espafol?

nada:1 0 0%
2,0 2 0 0%
3 2 25%

15
4 0 0%
1 5 1 125%
0.5 6 0 0%
7 0 0%
0.0 .
1 2 3 4 5 8 7 8 9 10 8 1 125%
9 2 25%
mucho: 10 2 25%

21. ¢Cuanto te ha ayudado el Método de los Relojes a mejorar tu competencia en los siguientes aspectos?

A) LA CONJUGACION DE LOS VERBOS

1 2 3 4 5 6 7 8

B) EL USO DE LOS TIEMPOS VERBALES

2 3 4 5 6 7 8 9 10

0%
0%
12.5%
0%
25%
25%
0%
12.5%
0%
25%

nada: 1

© 0O N OO O~ W N
N © = O NN O© == O ©

mucho: 10

nada: 1

1

© 0O N O O A W N

mucho: 10



C) ELUSODE SERY ESTAR

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
D) LAS PREPOSICIONES
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

E) LOSPRONOMBRES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1

0

nada: 1

O 0O N O O b~ W N

mucho: 10

nada: 1

© 00 N O OB~ WN

mucho: 10

nada: 1

O 00 N O O b W N

mucho: 10

O O = O NN © = =2 ©C = O O =N =S -, 0ON

O O m O W = O = = =

25%
0%
12.5%
12.5%
25%
12.5%
0%
0%
12.5%
0%

12.5%
12.5%
12.5%
0%
25%
25%
0%
12.5%
0%
0%

12.5%
12.5%
12.5%
0%
12.5%
37.5%
0%
12.5%
0%
0%



F) EL USO DEL SUBJUNTIVO

G) LA RELACION V1-V2 (CONCORDANCIA TIEMPOS VERBALES)

1

2 3 4 5 6 7 8 9 10

H) COMPRENDER MEJOR CUANDO ME HABLAN

10

10

nada: 1

© 00 ~N O O B~ W N

mucho: 10

nada: 1

© 00 N O OO b WO N

mucho: 10

nada: 1

O 0O N O O h W N

mucho: 10

- N WO OO0 = =2 00

e T~ B S NS U N R — N

0%
0%
12.5%
12.5%
0%
0%
0%
37.5%
0%
37.5%

0%
0%
12.5%
12.5%
0%
0%
0%
37.5%
25%
12.5%

0%
0%
28.6%
14.3%
14.3%
14.3%
0%
14.3%
0%
14.3%



D

HABLAR MEJOR

nada: 1

J)

O 0O N O O A W N
N © ©O W =2 O O N © @
o
-
o~

mucho: 10

ESCRIBIR MEJOR
0%
0%
12.5%
12.5%
0%
0%
25%

nada: 1

12.5%
12.5%
25%

O W 0O ~N O O &~ W N
N = =2 N OO0 = =00

mucho: 1

22. ;Cuales son las principales ventajas que ha supuesto el Método de los
Relojes para tu aprendizaje de espafiol?

Es un buen método para recordar los tiempos verbales y el uso del subjuntivo.
Escribir y comprender mejor cuando me hablan.

Ayuda a organizar todos los tiempos verbales y usarlos en la vida cotidiana.

Una principal ventaja del método de relojes es la organizacion de las tablas y es
facil recordar la forma de las tablas cuando escribo.

El uso de las tablas para simplificar el subjuntivo.

Creo que yo puedo hablar mejor y entender cuando es necesario para usar los
tiempos verbales diferentes. Mi entendimiento del subjuntivo ha mejorado
mucho.

Nunca he aprendido todos los momentos diferentes de usar subjuntivo y por eso
el reloj es util. Es conveniente que estén separados (los comportamientos) y me

gusta mucho que puedo analizarlos individualmente.



23. ;Cuales son los principales inconvenientes que ha supuesto el Método
de los Relojes para tu aprendizaje de espafiol?

e Las diferencias entre cada hora.
e Hay mucha informacion y es dificil recordar todo.
e No hay muchos inconvenientes pero para mi el unico inconveniente es no

practicar mas.

e Hay mucho que memorizar pero es facil usar el método cuando lo tienes
memorizado.

e Es tan diferente que los métodos anteriores que he experimentado y tuve que
ajustarme

e Pues es que ya he aprendido de otra manera la informacién ofrecida en esas
clases de gramatica. Por eso fue muy dificil aprender de nuevo la misma
informacién, fue muy confuso para mi.

e Algunos aspectos no han sido ensefiados mucho durante las lecciones del
método de los relojes y es dificil aprender en el futuro

24. ;Qué sugerencias harias para mejorarlo?

e Aprender un poco todo el reloj primero y luego con mucha detalle para no
confundir los tiempos diferentes y cuando se usa.

e Extienda la duracion del semestre en el extranjero para que el aprendizaje pueda
ser mas asimilado.

e Utiliza mas la jerga de métodos tradicionales al principio para que estudiantes
que los han utilizado puedan ajustarse

e Escribiendo y hablando.

e Creo que debe haber otras practicas en clase para repasar lecciones. A veces, nos
pasamos la clase repitiendo las frases que nuestros compaifieros hicieron por la
tarea.

e No sé, seria conveniente que todos los estudiantes tuvieran las mismas tablas de
conjugacién (como una gran chuleta).

25. Ya por ultimo, te agradeceria cualquier comentario que pudieras
afiadir sobre tu experiencia de aprendizaje de espaiiol con el Método de
los Relojes. Muchas gracias por tu colaboracion.

e Esun buen método. jGracias!

e Estoy més motivado a aprender mas espafiol y aprender el método de el reloj.

e La clase seria mas ayudosa si hay mas tiempo dado a la instruccién. 3 meses no
fueron suficientes en mi opinién para entender y usar perfectamente el Método
de los Relojes.

e Me encanta el método de los relojes y fue muy facil recordar todos de los
tiempos y gramética en poco dificultad.

e Mi experiencia de aprendizaje de espafiol con el Método de los Relojes era muy
buena. El Método era muy util y me siento que yo aprendia mas que era posible
en otras clases.



A mi me gusté mucho el reloj porque habia aprendido basicamente nada de
concordancia de verbos y subjuntivo. Puedo usar el reloj para continuar a
mejorar el espafiol.

Siempre tenia problemas con el subjuntivo y el reloj me ha ayudado muchisimo.
Es un concepto extraflo para los que hablan inglés pero ahora esta mas claro con
el esquema.

Con una base fuerte de gramética tradicional, pienso que el Método de los
Relojes funciona bien para mejorar el nivel de habla que tiene un estudiante, en
que es posible su aprendizaje se ha estancado.



ANEXO 5:

TABLAS DE FRECUENCIA DE NEXOS
EN SUBORDINADAS ADVERBIALES



TABLAS DE FRECUENCIA DE NEXOS EN SUBORDINADAS ADVERBIALES

Tablas de frecuencia de nexos en las oraciones subordinadas adverbiales (temporales,
condicionales, causales, finales y concesivas).

(Extraido de Santiago Guervds 2008: 58, 60, 63 y 66).

TEMPORALES Corp. 92 Pe77 ONE71 | TOTAL
Cuando 1703 2127 228 4038
Alavez que 2 41 12 55
En tanto que 0 35 4 39
En el mismo instante que 0 0 0 0
Mientras 130 818 743 1691
Mientras tanto 13 78 35 126
Entre tanto 0 22 6 28
A medida que 8 45 32 95
Conforme 8 2 20 30
Antes de que 22 89 112 213
Antes de + Inf. 105 408 390 903
Una vez que 27 47 20 94
Después de que 11 61 8 80
Después de 137 748 420 1305
En cuanto 36 114 98 248
Tan pronto como 0 9 6 15
Cada vez que 20 30 77 123
Siempre que 10 16 31 57
Desde que 33 112 103 248
Hasta que 60 235 320 615
Nada mas + mf. 25 16 40 81

CONDICIONALES Corp. 92 Pe77 ONE71 | TOTAL

S1 Miles Miles Miles Miles
Con tal (de) que 0 6 S 11
Siempre que 16 61 5 82
Siempre y cuando 16 17 2 35
A condici6n de que 1 10 1 12
Con la condici6n de que 0 4 1 5
Salvo que 2 6 3 11
Excepto que 1 0 1 2
A no ser que 4 16 3 23
A menos que 3 24 4 31
Solo con que 0 0 1 1
En caso de que 6 20 1 27
Como st 51 141 672 864
Salvo s1 40 49 0 89
Menos st 4 5 0 9
Excepto s1 0 0 0 0
Solo s1 0 12 1 13
A cambio de que 0 6 2 8
A poco que 1 4 0 5
A nada que 0 0 1 1




CAUSALES Corp. 92 Pe77 ONE71 | TOTAL
Porque 4116 2280 1397 7793
A causa de que 0 1 0 1
A causa de 1 55 21 77
Gracias a que 0 1 3 4
Gracias a 423 127 34 584
Por culpa de que 0 0 0 0
Por culpa de 3 9 10 22
Debido a que 1 19 2 22
Debido a 9 107 16 132
Por aquello de que 1 1 1 3
Por aquello de 6 4 4 14
Ya que 47 530 43 620
Puesto que 33 147 26 206
Dado que 0 71 0 71
En vista de que 0 4 7 11
En vista de 0 18 24 42
FINALES Corp.92 Pe77 ONE71 | TOTAL
Para que 380 812 443 1635
A fin de que 1 21 3 25
Con el fin de que 1 14 2 17
Con el objeto de que 0 1 0 1
Con la intencion de que 0 0 1 1
Con la idea de que 0 2 0 2
Con el propédsito de que 0 3 0 3
De (tal) modo que 3 22 5 30
De (tal) manera que 0 12 0 12
De (tal ) forma que 4 26 2 32
CONCESIVAS Corp.92 Pe77 ONE71 | TOTAL

Aunque 407 1482 568 2457

A pesar de que 14 98 25 137

Pese a que 0 43 6 49

Aun cuando 0 32 3 35

Por mas que 2 18 8 28

Por muy 5 25 10 40

Por mucho 6 20 9 35

A a riesgo de que 0 0 0 0

S1 bien 3 139 25 167

Y mura que 2 0 0 2

Y eso que 0 4 11 15

A sabiendas de que 0 4 1 5




