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1.- Justificacion

A lo largo del tiempo las mujeres han sido las grandes olvidadas de la
Historia, si bien desde hace décadas cada vez son mas las personas que tratan
de evitarlo y realizan trabajos e investigaciones que permiten recordarlas y
ensalzar sus figuras, asi como narrar el proceso de incorporacion a algunos
ambitos de la sociedad antes vetados. Uno de estos es el mundo de la
educacion, un contexto en el que la llegada de las mujeres se demoro

notablemente respecto a la de los varones.

Este seré precisamente el objeto de este trabajo, la relacion de las
mujeres con el sistema educativo en Espafia en los ultimos siglos y la vision
gue mujeres que en la actualidad trabajan como docentes en la etapa de la
Educacién Secundaria tienen sobre éste basandose en su propia experiencia.

Dadas estas premisas se establecieron los principales objetivos que iban
a guiar el trabajo. En primer lugar, realizar un recorrido por la Historia de la
Educacion de las Mujeres en Espafia en los ultimos siglos, desde el Siglo XIX
hasta la actualidad. En segundo, recoger la opinion de un grupo de profesoras
de Educacion Secundaria sobre su papel como alumnas y docentes para, de
este modo, conocer en primera persona su visibn de esta realidad en las

Ultimas décadas.

El trabajo que aqui se presenta esta estructurado en varias partes: una
primera, “Marco tedrico” en la que se ha llevado a cabo una revision
bibliogréfica acerca de la historia de la educacion de las mujeres en nuestro
pais, y en la cual se han adquirido unos conocimientos que han permitido
reflexionar y elaborar esta parte. La segunda parte, “Investigacion empirica”, en
la que a partir de la realizacion de entrevistas en profundidad se ha obtenido la
vision de profesoras de secundaria sobre la relacion de las mujeres con el
mundo de la educacion. La eleccion de profesoras de este nivel educativo
como narradoras de lo acontecido en ha estado guiada por la orientacién del
Master (la Educacion Secundaria), y por considerar que por su posicion podrian
ofrecernos la vision del mundo de la educacion tanto en su papel como

alumnas como docentes.



Para terminar, se expondran las conclusiones del trabajo asi como un
apartado bibliografico con las obras consultadas. Ademas, en “Anexos” se

incluye el guion utilizado en las entrevistas.

2.- Marco teérico: la educacion de las mujeres en

Espaia.

2.1 La educacion de las mujeres durante la primera mitad del
Siglo XIX

A lo largo de la Historia, la instruccion de las mujeres (su acceso a la
educacion formal en las mismas condiciones que los hombres), se ha
convertido en una reivindicacion fundamental para la transformacion del papel
subordinado que éstas han venido padeciendo a lo largo de los siglos. De este
modo, se entendia, (y asi se entiende en aquellas sociedades en las que la
situaciébn de las mujeres dista de acercarse a la que las sociedades
occidentales, al menos desde el punto de vista formal, han conseguido para
éstas), que el acceso a la formacion bien podia ser considerado el punto de
partida para la transformacién de su situacion social (Calvo, Susinos y Garcia
Lastra, 2011), algo que en algunos momentos histéricos constituyé para
muchas personas un peligro para su formacién moral y su papel como buena
esposa y madre incidiendo en el mantenimiento de su ignorancia (Gonzalez
Pérez, 2008).

En Espafia, la Iglesia catolica representé una clara oposicion en los
inicios del Siglo XIX, desaconsejando abiertamente la instruccion de las
mujeres y sefialando una serie de conductas y comportamientos que las
mujeres debian tener asignados para ayudarlas a construir su papel social, que
venia determinado por su género (Ballarin, 2001). Como dice esta autora, la
educacién de las mujeres se resumia a la formacién del alma, del corazéon y de
los buenos modales, pretendiendo ademas que se valorase a la mujer que
callaba y escuchaba, que no leyese, pero, sobre todo, que no escribiese ni
hablase (Ballarin, 2001).

De este modo, hasta bien entrado el Siglo XIX las mujeres no tuvieron

derecho a la educacién, orientandolas hacia el trabajo doméstico y al cuidado
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de la familia, unas tareas que no necesitaban ser aprendidas en el marco de la

educaciéon formal (Calvo, Susinos y Garcia Lastra, 2011).

En este contexto, en 1812 se proclamé la Constitucion de Cadiz y el
Informe Quintana. Este texto legal proclamé por primera vez, que la educacion
debia ser publica, universal y gratuita (Tiana, 1987). El Informe recogia que la
educaciéon era un instrumento clave para conseguir el progreso y la evolucion
de la sociedad, de tal manera que disefid0 un sistema de instruccion publica
universal, si bien, paraddjicamente, no tenia cabida la poblacion femenina,
quien debia recibir su instruccidon en centros privados 0 en sus propias casas.
Esta idea dejaba a las mujeres como personas que no podian contribuir al
progreso de la nacion, y sin ser ciudadanas de pleno derecho (Bernal y
Delgado, 2004).

Esta limitacion quedé tamizada en el Reglamento General de Instruccion
Plblica de 1821 que recogia la necesidad de que las escuelas de nifias
tuvieran el mismo plan, sistema y orden que las de los nifios (Ballarin, 2001). Si
bien, como afirma Tiana (1987), entre la aprobacion de las leyes y su aplicacion
practica suele haber una gran diferencia temporal, es decir que aunque la ley
haya entrado en vigor, su puesta en practica y sus resultados en la sociedad no
se lleva a cabo ni se demuestran inmediatamente. De este modo, y aunque en
1836 se aprobara de un nuevo Plan de Instruccion Pablica que recomendaba el
establecimiento de escuelas de niflas donde los recursos lo permitieran, trece
afos después de esta medida, el 77% de los hombres estaban escolarizados y

solo el 22% de las nifias (Ballarin, 2001).

2.2 Segunda mitad del siglo XIX

El 9 de septiembre de 1857 se promulg6é en Espafia la primera Ley de
Instruccion Publica, la Ley Moyano, que representd un importante avance para
la educacion de las mujeres en el pais. Era el primer texto que reconocia el
derecho de las nifias a la instruccion publica (Scanlon, 1987; Bernal y Delgado,
2004; Gonzalez Pérez, 2008).

En concreto, era la primera vez que se sefalaba el caracter obligatorio

de la educacién para los nifios y nifias de edades entre 6 y 9 afos. El articulo
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100 recogia la obligacion de la creacién de escuelas para nifias en pueblos de
mas de 500 habitantes, lo que reconocia el derecho de la mujer a la instruccién
publica, y el articulo 114 proponia la creacion de escuelas Normales
femeninas, lo que resaltaba la importancia de dar formacion pedagogica a las

maestras (Scanlon, 1987).

Sin embargo, las cifras demuestran que aun afios después de la
promulgacion de la ley mas de la mitad de ellas seguian sin escolarizar. (Calvo,
Susinos y Garcia Lastra, 2011). Como puede comprobarse en la Tabla 1, a
pesar de los intentos por mejorar la educacién de la poblacion espafiola a partir
del aflo 1857, las tasas de analfabetismo en Espafia (y sobre todo las de las
mujeres), continuaban siendo muy elevadas, un hecho provocado por los
escasos afos de educacion obligatoria, el absentismo escolar y la limitada

formacién que se recibia en las escuelas (Ballarin, 2001).

Tabla 1: Porcentaje de analfabetismo en Espafia en los afios finales del siglo XIX

Anos % Mujeres % Varones
1877 80 62
1887 76 58
1900 71 55

Fuente: Ballarin (2001).

Si bien, tal y como deciamos, la Ley Moyano supuso un importante
avance para la educacion de las mujeres en Espafia, dado el contexto y el
tiempo en los que se promulga, se ve en ella la falta de conviccidon politica que
se refleja en sus medidas. Frente a las normas de obligado cumplimiento que
se observan en todo lo referente a la escuela de chicos, se apuntan
recomendaciones en todo lo que se dispone sobre la educacion de las chicas.
Como hemos indicado, el articulo 100 obligaba a que se crearan escuelas
elementales completas de nifios, sin embargo, permitia que las de nifias fueran
incompletas. Mientras que en el articulo 109 obligaba a crear Escuelas
Normales de Maestros, solo recomendaba en el 114 que se crearan también de

Maestras. Ademas, no se exigira para obtener el titulo de maestra la misma



preparacion que para el de maestro y el suelo de ellas serad bastante menor

que el de ellos (Ballarin, 2001).

Ademas, debemos recordar que la Ley desarroll6 una escuela
segregada para unas y otros que quedaba plasmada en el curriculum. Las
asignaturas orientadas a preparar a los hombres para su futuro laboral se
suplian en el programa femenino por materias que sirven parar preparar a la
mujer para su misioén en el hogar. Los nifios cursaban nociones de Agricultura,
Industria y Comercio; Principios de Geometria, Dibujo lineal, Agrimensura,
Nociones Generales de Fisica e Historia Natural. Sin embargo, las chicas
estudiaban Dibujo Aplicado a las Labores y Nociones de Higiene Doméstica.
Tenian una serie de asignaturas comunes, como Escritura, Gramatica
Castellana, Aritmética y Doctrina Cristiana, pero se diferenciaban en su
desarrollo, puesto que la preparacion de los maestros y de las maestras era
diferente. En el caso de la preparacion de las maestras, ésta se orientaba
mucho mas a las materias domésticas, alejandose de las intelectuales y
pedagogica (Bernal y Delgado 2004), se les pedian menos conocimientos para
ejercer su profesibn y como consecuencia se les pagaba una tercera parte
menos. Ademas, si bien se reconocia la educacion primaria para las nifias, se
obviaba la instruccién secundaria y universitaria para las mujeres (Scanlon,
1987; Ballarin, 2001).

En conclusion, como afirma Scanlon (1987: 195), la formacién que

recibian las mujeres era inferior a la de los hombres:

El Estado sanciona una instruccién publica femenina inferior a la
masculina; no prepara a la mujer para ningun trabajo que no sea la del
hogar o del magisterio. Dentro de éste, le esta cerrado el acceso a los
puestos mejor retribuidos y de mayor prestigio tales como el inspectorado,
la secretaria de las juntas de instruccion publica y, naturalmente, catedras

de Instituto o Universidad.

A pesar de todas estas limitaciones, el nUmero de escuelas para las
nifias crecié en todo el pais (Scanlon, 1987), si bien pronto se marcaron las
diferencias entre las zonas urbanas y rurales. En estas Ultimas, la creacion de

escuelas primarias se convirtid en una tarea complicada, no so6lo para las



nifias, sino también para los nifios. El trabajo de los padres se iba trasladando
de generacién en generacion, dejando a un lado, o considerando poco
importante, la educacion de los descendientes, quienes constituian una mano
de obra fundamental para el trabajo agricola y ganadero y ocupando lo que
debian ser sus horas escolares en este tipo de tareas. Cumpliendo la Ley
Moyano, se crearon escuelas en los nucleos rurales de todo el pais, si bien en
muchos casos las situaban en edificios estrechos y ruinosos, mostrando de
este tipo la poca importancia que se daba a la formacién de la infancia.
Ademas, si las escuelas de los nifios presentaban carencias, la de las nifias

eran casi inhabitables (Monroy, 1873, citado por, Bernal y Delgado, 2004).

Como se ha sefialado anteriormente, la Ley Moyano incluyé entre su
articulado la formacion de las maestras. A lo largo del siglo XIX, la formacién de
las maestras estuvo intimamente relacionado con lo que ocurria en la
instruccion de las nifias en la etapa de primaria. Las primeras maestras de
inicios del siglo XIX debian tener una formacion moral intachable, aunque la
formacion intelectual podia ser inexistente. Ademas, la idea predominante
seguia siendo la misma: los nifios son diferentes de las nifias (San Roman,
1998, citado por, Bernal y Delgado, 2004).

Aungue afos antes se habian construido algunas Escuelas Normales de
maestras, fue en 1858 cuando se inaugurd la escuela Normal Central de
Maestras en Madrid. Este espacio se convirtié en el centro mas importante de
la cultura a la que podia acceder una mujer. Sin embargo, como se ha dicho
anteriormente, la formacion que recibia una maestra en este centro era muy
escasa, tanto como el curriculo escolar que tenian las nifias en primaria
(Ballarin, 2001).

El proceso de incorporacion de las mujeres al magisterio publico fue
tardio en relacion al de los hombres, un retraso relacionado con la escasa

preocupacion de las instancias oficiales por su formacién (Ballarin, 2001).

Esta idea de desigualdad entre la formacion de maestras y maestros fue
recogida por personajes de la época como Gil de Zarate, Director General de

Instruccion Publica quien afirmaba que:



Al paso que nada se ha omitido para formar buenos maestros, ninguna
disposicion se ha dictado para hacer lo propio con las maestras (Gil de
Zarate, 1855, citado por Bernal y Delgado, 2004: 275).

Gil de Zarate tenia claro que para solucionar este problema deberian
establecerse Escuelas Normales de Maestras, si bien era consciente de los
inconvenientes que se encontraban en la sociedad como los aumentos de
gasto para el Estado, el peligro para la moralidad de las mujeres y el posible
desplazamiento de las mujeres de las labores del hogar a funciones reservadas

a los hombres (Bernal y Delgado, 2004).

Ademas de las maestras, creemos necesario apuntar el papel que jugé
la figura de la institutriz en ese momento historico. La institutriz, empleada por
las familias de clases sociales mas altas, solia ser extranjera y con un alto nivel
educativo. Dentro de sus funciones estaba criar y educar a los nifios, a la vez
que darles formacién cultural. A las nifias deberian ensefarlas las tareas
domeésticas, y técnicas, como la costura, el bordado, el dibujo, etc. Sin
embargo, a los nifios les iniciaban su formacion cultural, para que después

pudiesen trabajar con un profesor varon mas preparado (Figueroa, 1996).

En el aflo 1868 y junto a la Escuela Normal Central de maestras, se
fund6 la Escuela de Institutrices por de Fernando de Castro. Dado que la
dedicacion profesional de estas mujeres iba destinada a la educacion de los
hijos de las clases altas en sus primeros afios, su formacion era mucho mas
amplia que la de las maestras, teniendo asignaturas como Psicologia, Historia
Natural, Literatura, Bellas artes... Aunque también recibian formacion Moral, de
labores domésticas, de higiene... Por lo tanto, con esta escuela, se pretendia
formar a una serie de mujeres que educarian a hijos de familias y ambientes

selectos durante los primeros afos de edad (Figueroa, 1996).

Por udltimo, es necesario sefalar la situacion de las mujeres en las
tltimas décadas del siglo en el acceso al Bachillerato y la Universidad. En el
afio 1892 se celebré en Madrid un congreso pedagdgico, en el que se tratd el
tema de la mujer en el ambito educativo, donde ya era palpable esa revolucion
gue estaban llevando a cabo las mujeres en Espafia. Algunas intervenciones

de mujeres ilustres como Emilia Pardo Bazan o Concepcion Arenal levantaron



un enorme revuelo entre los asistentes, ya que pedian libre acceso para la
mujer a todos los niveles y libre ejercicio de todas las profesiones (Pardo Bazan
1892, citado por, Bernal y Delgado, 2004; Montero, 2009). Hasta estos
momentos, no existia legislacion alguna que impidiera el acceso a las mujeres
a estos niveles educativos ya que se creia que era innecesario regular
situaciones que no se iban a producir. La exclusiéon de las mujeres de la
secundaria era palpable, puesto que no se pensaba que las mujeres estuvieran
llamadas a desarrollar su talento. Lo mismo ocurria con la universidad que era
un vehiculo para llegar a un trabajo mas cualificado. Durante estos afios si que
se presenciaron algunos casos excepcionales de mujeres que accedian a la
universidad, pero con grandes dificultades en el camino que hacian de ello una
dura travesia (Ballarin, 2001). Hay que recordar a M2 Elena Maseras, la
primera mujer que en 1872 decidié matricularse en la universidad (en concreto,
la Universidad de Barcelona a realizar estudios de Medicina), una decision que
necesitdé para su ejecucion del permiso del entonces Rey Amadeo de Saboya.
Otras mujeres (Dolors Aleu, Marina Castells...), decidieron seguir la estela de
Maseras y romper los moldes establecidos para ellas. Los motivos para hacerlo
fueron variados: la curiosidad intelectual, el deseo de formacion profesional, la
preparacién para una profesion futura, etc. Todas ellas tenian un objetivo
comun: alejarse de una situacién que para ellas empezaba a ser asfixiante
(Garcia Lastra, 2010).

Entre el afio 1872 y 1881, diez mujeres consiguieron matricularse en la
Universidad y seis de ellas consiguieron terminar sus estudios. Otra cosa fue
el ejercicio de la profesion, ya que a pesar de obtener el titulo no se les permitié
ejercer su profesion. Hasta la promulgaciéon de la Real Orden de 1910 de la que
hablaremos méas adelante que permiti6 a las mujeres matricularse en la
universidad sin ningun tipo de permiso especial, 77 mujeres accedieron a este
nivel educativo y 53 de ellas terminaron sus estudios, incluyendo un titulo de
Doctora. (Montero, 2009).

La entrada de las mujeres a la Universidad no dejo indiferente a nadie.
Como dice algun documento de la época, al inicio, las mujeres debian acceder
al aula con el profesor, debian esperar en los descanso en su despacho y no

podian permanecer solas en los pasillos (Ballarin, 2001; Flecha, 1996, citado
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por Garcia Lastra 2010). Todo esto animaba poco a las mujeres al acceso a los
estudios superiores, ademas habia que sumar la oposiciéon de las familias, las
reacciones del profesorado y los comparieros y las dificultades para ejercer su

profesion (Del Amo, 2009, citado por Garcia Lastra, 2010).

Todas estas mujeres lucharon contra los prejuicios asentados en una
sociedad en la que se veia a la mujer solo como esposa y madre. Es
importante destacar la verdadera vocacion que tenian estas mujeres por el
estudio para enfrentarse a esta mentalidad social y a los obstaculos
administrativos que se las presentaban continuamente. Parecia haber
comenzado una revolucion silenciosa basada en el sentido comun y que tenia

un fuerte influjo de otros paises del mundo (Montero, 2009).

2.3. Inicios del siglo XX

Las primeras décadas del siglo XX representan en Espafia un importante
momento de cambios que lentamente van dejando atras un escenario
caracterizado por una poblacion mayoritariamente campesina y fuertemente
analfabeta, un pais sin apenas industrializar y donde las propuestas feministas
no eran relevantes. Parte de la sociedad comenzaba a colocar a la educacion
como motor fundamental para la transformacién social y consideraba el papel
de las mujeres relevante dentro de ésta. Sin ningun tipo de duda, se esta ante

el siglo del acceso de las mujeres a la educacion (Ballarin, 2001).

Para comprender de manera adecuada los cambios producidos en la
educacion de las mujeres durante las tres primeras décadas del siglo XX
(coincidiendo con el reinado de Alfonso Xlll) es necesario analizar dos planos.
Por un lado, el nivel medio de instruccion, relacionado con el alfabetismo de las
mujeres, y por otro lado, el desarrollo cultural, relacionado con las cifras de

alumnado y su reparto en las diferentes etapas educativas (Capel, 1986).

2.3.1 Instruccion en niveles primarios

Como bien dice Capel (1986), la educacion con la Ley Moyano era

inadecuada desde muchos puntos de vista: por ejemplo, contenidos
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desfasados, metodologias tradicionales, estructuras deficientes, etc. Poner
remedio a todas estas deficiencias iba a ser la tarea primordial en este nuevo
siglo. Para ello, se fomentd el acceso de todas las personas a la ensefianza
elemental, a la vez que se intentaban modificar las metodologias de trabajo y

los contenidos escolares que se trabajaban en los centros escolares.

Algunos hechos, ya en los albores del siglo XX, demuestran como la
educacién de las mujeres va ganando importancia y se camina hacia la
igualdad entre sexos: el 26 de octubre de 1901 se aprobo un Real Decreto en
el que se establecieron programas comunes tanto para hombres como para
mujeres. Ademas, fue al afio siguiente, con otro Real Decreto, cuando se
nombraron por primera vez a mujeres como vocales en las Juntas provinciales

y municipales de la Instruccion publica (Ballarin, 2001).

El Real Decreto de 1901 mejoraba y equiparaba la educacion de las
mujeres, aunque las seguirian formando en labores propias de su sexo
diferencidndolas en algunas materias de sus comparferos. También es
importante sefialar que los programas de las Escuelas Normales masculinas y
femeninas se unificaron, aunque ellas todavia recibian formacién de corte y
confeccion y labores domésticas que después debian impartir en las escuelas a

sus alumnas (Ballarin, 2001).

Terminando la primera década del siglo XX se creé la Escuela de
Estudios Superiores de Magisterio, en la que se formaban inspectores y
profesores de las Escuelas Normales y el reparto de plazas entre alumnos y
alumnas serd equitativo (Ballarin, 2001). Ademas, en 1913 se crearon diez
plazas de inspeccién femenina, que se ampliaron en diez mas al afio siguiente.
Anteriormente, estas plazas estaban reservadas para varones, si bien ya en los
afos treinta las mujeres ya representaban la tercera parte del cuerpo de
inspectoras (Ballarin, 2001). De este modo, junto a la mayor presencia de
mujeres entre el alumnado, puede observarse cémo éstas van accediendo a
puestos de responsabilidad dentro del mundo educativo que hasta el momento

no podian desempefar.

También antes de comenzar la primera década del nuevo siglo, en

1909, se ampli6 el limite superior de la edad escolar en las escuelas hasta los
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doce afos (Tiana, 1987). Una medida que provoco que la cifra de alumnas en
las escuelas nacionales aumentase entre 1910 y 1930 un 57%, ademas de que
el nimero de centros dedicados a la ensefianza de las nifias pasara de 5.813
centros al inicio del siglo, a 9.874 al inicio de la década de los treinta, sin contar

aun algunos centros de educacion mixta (Capel, 1986).

Todas estas medidas ponian de manifiesto la importancia que habia
adquirido la erradicacion del analfabetismo dentro de la poblacion ademas del
énfasis en las acciones que pretendian defender la igualdad entre mujeres y

hombres, algo casi impensable en el siglo anterior.

Sin embargo, a pesar de estas medidas y dada la situacion de origen,
esto es, las altas tasas de analfabetismo arrastradas desde el siglo anterior, los

datos seguian siendo muy preocupantes y su evolucion muy lenta.

Como se puede observar en la Tabla 2, la poblacién que no sabia leer y
escribir era mucho mas elevada en las mujeres, si bien, si analizamos la
evolucion de las cifras, se observa que en estos treinta afios el ritmo del
descenso del analfabetismo entre las mujeres fue mas rapido que entre los
hombres (las cifras de éstos ultimos descienden en 29 puntos y los de las

mujeres en 34).

Tabla 2: Porcentaje de hombres y mujeres que no saben leer ni escribir en inicios del siglo XX

en Espafia.
No saben leer ni Hombres (%) Mujeres (%)
escribir
Afio 1900 55% 71%
Afio 1910 52% 65%
Afio 1920 46% 57%
Ao 1930 36% 47%

Fuente: Capel (1986).

Es necesario apuntar que en el afio 1923 se volvié a aumentar la edad
de escolaridad obligatoria en dos afios mas, es decir, hasta los 14 (Tiana,
1987). Esta medida, quizas ayudo a que el analfabetismo bajase un 10% entre
los afios veinte y los treinta, una cifra que mejoraba los resultados de las

décadas anteriores.
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Un dato que nos gustaria destacar es la situacion vivida en Santander,
donde la poblacion que no sabia leer ni escribir se encontraba por debajo de la
media nacional comentada anteriormente. 33% de hombres y 47 % de mujeres
en el afio 1900, y 24% de hombres y 28% de mujeres. Estos datos eran de los
mas bajos de toda la Peninsula Ibérica. También es importante sefialar que el
analfabetismo era menor en las capitales que en el resto de la provincia, y que

ademas, descendia mas rapido. (Capel, 1986).

Sobre la escolarizacion conjunta de nifias y nifios, en 1911 aparecen las
primeras escuelas mixtas, si bien sin demasiada implantacién por la fuerte
oposicién que reciben de una gran parte de la sociedad (Ballarin, 2001). Asi,
durante estos afios, los sectores mas progresistas defienden el ideal
coeducativo, ya que consideraban que para los joévenes era beneficioso
educarse desde pequefios en el respeto mutuo y la convivencia entre los
sexos. Sin embargo, estas ideas tienen una gran resistencia por parte de los
sectores mas tradicionales, ya que consideraban que la mujer se

“desnaturalizaba” y perdia sus caracteristicas esenciales (Capel, 1986).

Destacar que una de las escuelas precursoras de la educacion mixta fue
la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia, fundada en Barcelona en el afio 1901,
si bien no tuvo los resultados proyectados que se esperaba de ella, ya que
parte de la sociedad todavia no tenia claro que la educacién mixta fuese
positiva, ni que hombres y mujeres deberian desempefiar las mismas tareas,
por lo que el comienzo de esta escuela fue complicado (Gonzalez Pérez,
2008).

2.3.2 Enseianzas medias, bachillerato y acceso a la universidad

Si bien el acceso de las mujeres a la educacion primaria iba avanzando
en las primeras décadas del siglo XX, su llegada a los niveles educativos mas
elevados seguia siendo complicada: por ejemplo, hasta 1910 seguira vigente la
Real Orden del 11 de junio de 1888, por la cual las mujeres debian pedir
permiso oficial para matricularse en los centros de ensefianza de nivel superior
(Scanlon, 1987).
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La llegada del siglo XX produjo una importante demanda por parte de las
mujeres para ingresar en la Ensefianza Secundaria (Araque, 2001). Como
puede observase en la Tabla 3, durante las tres primeras décadas de la nueva
centuria el niumero de alumnas matriculadas en la ensefianza secundaria crecio
de manera significativa, pasando de representar menos de un 1% sobre el
conjunto del alumnado al comienzo del siglo, a casi un 15% al comienzo de los

afo treinta.

Tabla 3: Alumnado femenino en el Bachillerato desde 1900 hasta 1930.

ARoS Bachiller

1900-1901 44 (0,13%)

1909-1910 340 (0,95%)*

1919-1920 4.409 (8,40%)
1923-1924 7.212 (11,4%)
1926-1927 9.310 (12,2%)
1927-1928 8.403 (13,2%)
1929-1930 10.507 (14,9%)

(*): Porcentaje de alumnas sobre total del alumnado Fuente: Ballarin (2001).

Estas cifras vinieron apoyadas sin duda por la promulgacién en 1910 de
la Real Orden que reconocia a las mujeres el derecho a matricularse
libremente en todos los centros de ensefianza oficial, derogando asi, la Real
Orden de 1888 (Ballarin, 2001). Sin embargo, dentro de los centros
aparecieron pronto problemas ante esta nueva situacion: Los institutos solian
tener problemas de espacio y deficiencias estructurales, que convertia a los
centros en lugares incapaces de absorber el incremento de la demanda
educativa que habia en la sociedad. Pese a que el profesorado estaba cada
vez mas preparado, el ratio de alumnos por profesor era muy elevado lo que no
permitia llevar a cabo un desarrollo integral de los joévenes, y las clases se
basaban en exposiciones magistrales por parte del profesor. Por otro lado,

conviene sefialar que aunque mujeres y hombres asistian juntos a clase, no se
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llevaban practicas coeducativas. Mas grave aun era observar algunos

miembros del profesorado que no aceptaban a las mujeres (Araque, 2001).

Afos mas tarde y bajo la Dictadura de Primo de Rivera (1923- 1930), se

llevaron a cabo una serie de cambios en el Bachillerato.

En el afio 1926, se aprob6 un Real Decreto que modificaba la segunda
ensefianza. Separd6 el Bachillerato en dos, uno elemental que duraba tres afos,
seguido de uno universitario que duraba dos y podia ser de ciencias y de letras.
También se instauro un texto Unico para todos los alumnos del bachillerato, y
aunqgue no incluia asignaturas del corte femenino, si pretendia crear espacios
separados para las niflas. Esta medida desembocé en una educacion
claramente sexista, que unido a la gran demanda de acceso al bachillerato de
las mujeres, determino la creacion de algun instituto femenino (Araque, 2001).

Antes de pasar a analizar la situacion de las mujeres que deseaban
continuar estudiando una vez terminado el bachillerato, esto es, las que
decidian iniciarse en el nivel universitario, es importante recordar el papel de
algunas instituciones que ayudaron a que cada vez un mayor numero de

mujeres decidiese continuar estudios superiores.

Una de éstas fue la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio,
fundada en 1909. La prueba para acceder era muy dura, puesto que los
graduados de esta escuela salian con trabajo oficial. Era el centro educativo
mejor equipado de la época y los docentes solian ser intelectuales espafioles,
tanto progresistas formados en la Institucion Libre de Ensefianza, como
profesores de corte catdlico. Sobre el alumnado, desde sus inicios recibié a un
mayor numero de alumnas que alumnos, muchas de las cuales, tras su paso
por esta Escuela, cursaron estudios de Educacion Superior y ejercieron sus
carreras profesionales en ambitos ajenos al magisterio (Montero, 2009).

En 1915 abrié sus puertas la Residencia de Sefioritas de la Institucién
Libre de Ensefianza, dirigida durante muchos afios por Maria de Maeztu. Esta
residencia se convirtid en el centro cultural mas avanzado de estos afios. La
Residencia estaba ocupada por alumnas de centros de estudio medios y
superiores que preparaban el acceso a la Universidad, o deseaban ampliar su
cultura (Ballarin, 2001; Montero, 2009).
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Con la llegada de los afios veinte y el apoyo de instituciones como las
citadas anteriormente, el nimero de mujeres matriculadas en la universidad
aumento, si bien las opiniones contrarias a esta situacion se multiplicaban en la
sociedad. No hay que olvidar que el acceso de la mujer a la ultima etapa
educativa, la cual construia la cumbre del saber, servia para lograr el
reconocimiento por parte de la sociedad de que la mujer tenia las mismas
facultades y derechos que el hombre, lo que supuso una ardua batalla para
todas las mujeres que lo intentaron y llegaron a conseguirlo, frente al
conservadurismo ideoldgico y el subdesarrollo cultural (Capel, 1986). Tal y
como afirma Montero (2009: 139), “Cada nacién tiene su peculiaridad y se
supone que la de Espafia se encontraba en la division entre un catolicismo

enemigo de todo progreso y un laicismo garante de la libertad”.

Como puede comprobarse en la Tabla 4, este aumento de la presencia
femenina en las aulas universitarias se mantuvo desde principios de siglo, si
bien sin llegar a suponer ni tan siquiera el 10% del total del alumnado antes de
la década de los treinta. So6lo en el dltimo curso recogido en la tabla, esto es, el
curso 1929- 1930, se aprecia un descenso en la cifras, motivado segun Ballarin
(2001:90), “por la reforma de los estudios superiores, la implantacion del
examen de Bachillerato Universitario y el enrarecido ambiente de los ultimos de

este gobierno [la Dictadura de Primo de Rivera]”.

Tabla 4: Evolucion del alumnado femenino en la universidad. 1900-1930

Afios Universidad

1900-1901 1 (0,005%) (*)
1909-1910 21 (0,1%)

1919-1920 345 (1,5%)

1923-1924 1.509 (5,4%)
1926-1927 3.285 (8,2%)
1927-1928 4.221 (9°2%)
1929-1930 1.744 (5,1%)

(*): Porcentaje de mujeres sobre el total del alumnado. Fuente: Ballarin (2001).

Ademas, cabe sefialar que no sélo el nUmero de alumnas, sino que cada

vez eran mas lugares en los que las mujeres accedian a la Universidad.
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Mientras que en el curso 1909/1910 eran solo cuatro nucleos universitarios los
que contaban con presencia femenina, en el curso 1919/1920 eran mas de 10
ciudades las que recibian alumnas en sus clases, y la cifra seguia aumentando

diez afios después (Capel, 1986).

También es importante sefialar la distribucion de las alumnas por
carreras dentro de la universidad. Como puede verse en la Tabla 5, Filosofiay
Letras y Farmacia eran los estudios mas demandados frente a otros como

Derecho.

Tabla 5: Distribuciéon del alumnado femenino en las diferentes universidades

Afio del Derecho Medicina Filosofiay Ciencias Farmacia
curso Letras
1920-1921 10 75 111 150 112
1921-1922 13 96 154 200 149
1922-1923 14 106 164 245 207
1924-1925 18 131 261 274 350
1927-1928 71 166 441 395 596
1929-1930 86 199 460 222 777

Fuente: Montero (2009).

2.4 1l Republica espafiola

A lo largo del periodo republicano (1931- 1936), se logré un importante
consenso social sobre la necesidad de la educacion de las mujeres. De este
modo, la Il Republica ayudd a consolidar este derecho, lo que llevo a las
mujeres a tener aperturas a nuevos escenarios de oportunidades (Calvo,

Susinos y Garcia Lastra, 2011).

Un hecho importante que sucedié al inicio de esta etapa en Espafia para
el avance hacia la igualdad de género, fue el derecho a voto de las mujeres, un
tema que, como en muchos otros, Espafia estaba retrasada respecto a paises

como Noruega, Finlandia, Rusia y Estados Unidos (Montero, 2009)
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El 1 de octubre de 1931 se aprobo el derecho a voto de las mujeres, tras
un duro debate parlamentario en el que se enfrentaron tendencias republicanas
discrepantes (Ballarin, 2001). ElI enfrentamiento entre los miembros
republicanos venia dado por la idea mantenida por una parte de éstos del
tradicionalismo cultural y religioso de las mujeres espafiolas que podian
reflejarse a la hora de votar, poniendo en peligro la Il Republica. Esta lucha es
habitualmente reflejada en los enfrentamientos entre Victoria Kent y Clara
Campoamor, ambas diputadas y con una misma formacion: licenciadas en
Derecho. Clara Campoamor defendia el voto de la mujer sin ningun tipo de
limitacién, si bien, Kent sefialaba que no se oponia al sufragio, pero queria
aplazar esta concesion a aflos mas tarde. Afadia también, que las mujeres
carecian de formacién para entender los logros republicanos y para ello era
necesario incidir pedagogicamente en ellas antes de otorgarlas el voto
(Montero, 2009).

La consecucion del voto de las mujeres tenia gran relevancia dentro del
ambito pedagodgico, ya que otorga mas libertad, la permite participar en

decisiones politicas, por lo tanto, un mayor acceso a la cultura (Ballarin, 2001).

Ademas del derecho al voto, la Constitucién del afio 1931 consagraba la
igualdad del género masculino y femenino ante la ley. El articulo 25 sefialaba
que el sexo no era motivo de privilegio juridico. El articulo 40, no admitia la
distincién de sexos para ocupar empleos y cargos publicos, en el articulo 43, se
establecia la igualdad de ambos sexos en el matrimonio, y por ultimo, en el
articulo 46, se reflejaba la obligacion del estado de regular el trabajo femenino
y proteger la maternidad. Un afio después, se aprobé la ley de divorcio y se
eliminaron leyes laborales que establecian diferencias entre los sexos (Ballarin,
2001).

En el campo de las politicas educativas desarrolladas durante este
periodo, si bien los afios treinta significaron una década de crisis econémica
gue condicioné las politicas sociales del gobierno, la educacion fue un tema
prioritario para el primer bienio de la Republica. Espafia era un pais en el que
faltaban maestros y escuelas, una situacion que el pensamiento educativo de la
Il Republica intentaba paliar desde la escuela nueva, basada en la Institucion
Libre de Ensefianza, y fomentaba una escuela activa, unificada y laica. No hay
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que olvidar, que por otro lado, existia una opcion educativa defendida por la
iglesia, mucho mas tradicional. La ensefianza confesional tenia un gran peso
en el pais, sobre todo, tras la dictadura de Primo de Rivera. Los conflictos y la
confrontacion durante esta época eran constantes, puesto que la postura de la
iglesia y de los partidos politicos que la representaban sobre la politica

educativa del gobierno era totalmente contraria (Pérez Galan, 2000).

Los avatares de la politica educativa de la Il Republica corrieron parejos
a las etapas en las que habitualmente se divide este periodo histérico. Previo a
la aprobacion de la Constitucion de 1931, entre abril y diciembre se formo6 un
gobierno provisional que estuvo trabajando en algunos aspectos concretos de

la educacion.

En el Ministerio de Educacion obtuvieron cargos importantes Marcelino
Domingo, Domingo Barnes y Rafael Llopis entre otros, personas progresistas
qgue habian pertenecido a la Institucién Libre de Ensefianza, una situacion que
representaba un intento de revolucion que llevdé a un optimismo generalizado

en el pais (Pérez Galan, 1975).

Uno de los problemas fundamentales que se encontré el gobierno era la
falta de maestros en las escuelas. Ante esta dificultad, se cre6 un plan de cinco
afos que recogia que cada afio se crearian 5.000 plazas de maestros, con la
excepcion del primer afio que serian 7.000, ademdas, de mejorar las
retribuciones econdémicas de los maestros. También fueron conscientes que la
formacién de los maestros debia mejorar, para ello se llevo a cabo una reforma
en las Escuelas Normales. En esta reforma se establecieron tres periodos para
la formacion de los maestros, se empezo a exigir el Bachillerato, debian estar
tres cursos en las Escuelas Normales y por ultimo, un periodo de préacticas de
un curso en una Escuela Nacional. Destacar que se implant6 la coeducacion en

todas estas escuelas (Pérez Galan, 2000).

También como medida de apoyo y de fomento de la cultura tanto en los
pueblos como en la es escuelas rurales se formaron las Misiones Pedagdgicas,
que trataban de acercar aspectos culturales que ayudasen a la alfabetizacion
de la poblacion. El laicismo en la escuela también fue importante porque paso

de ser obligatorio en todos los centros a tener un optativo en las escuelas
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primarias, y por otro lado, también se restablecié el bilinglismo en las escuelas

catalanas (Pérez Galan, 2000).

Por dltimo, la Ley de Instruccion Publica de 1931 declaraba una serie de
principios que iban a guiar la educacion durante esta época: la educacion
publica era funcién del Estado, gratuita y laica. Tenia un caracter activo,
creador y social, ademas atendia igual a los alumnos de ambos sexos y

fomentaba la cultura de los adultos (Pérez Galan, 1975)

Tras la aprobacién de la Constitucion de 1931 se form6 un gobierno
presidido por Azafia que iba a continuar la politica educativa del gobierno
durante los primeros meses de Republica. Cabe destacar que durante este
mandato se hizo un importante esfuerzo econdémico en la construccion de
centros escolares de Espafia, mayor incluso que el de cualquier pais en aquella
época (Pérez Galan, 2000).

Un Decreto del afio 1931 eliminaba los institutos de segunda ensefianza
especificamente femeninos y los transformaba en mixtos. El mismo afio, se
establecio otro Decreto que establecia la coeducacion en las Escuelas
Normales de Magisterio. Sin embargo, nunca se establecio la coeducacion en
las enseflanzas primarias, aunque muchos la habian defendido (Ballarin,
2001).

Las elecciones de 1933 dieron la victoria a los partidos de la derecha, lo
que supuso un cambio de orientacion respecto a las politicas educativas del
pais. Estos ultimos trataron de rectificar las directrices seguidas en los afios
anteriores. Se crearon menos plazas de maestros, se fomentd la ensefianza
religiosa y se suprimieron organismos encargados de desarrollar la autonomia

educativa en Cataluiia (Pérez Galan, 2000).

Un tema de gran relevancia fue la coeducacién, practica educativa
contraria a los ideales educativos que perseguian los conservadores. El
gobierno terminé con cualquier iniciativa coeducadora en los centros de
primaria, ya que declaro sin efecto los regimenes que se hubieran establecido
sin autorizacién del Ministerio y prohibié nuevas iniciativas. También intentaron
cambiar la reforma de las Escuelas Normales, pero no fueron capaces de

terminar con la coeducacion en ellas. Tampoco lo lograron en Institutos,
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Universidades, Conservatorios, Escuela Central de idiomas y Escuelas de
Comercio (Ballarin, 2001).

En febrero se celebraron de nuevo elecciones que fueron ganadas por el
Frente Popular, una unién de los partidos de izquierdas. Durante este breve
mandato (su duracion llegd hasta el levantamiento militar en julio de 1936) el
programa de politicas educativas se comprometié a ser continuacion del primer
bienio y el gobierno provisional, como por ejemplo, en la construccion de

escuelas (Pérez Galan, 2000).

Durante todo el periodo republicano los datos de escolarizacion
siguieron aumentando: de este modo, en el afio 1936 el 51% de las nifias
estaban escolarizadas en primaria, y el 32% en bachillerato una cifra (la de
este ultimo nivel), que al inicio de la Republica representaba el 22% (Ballarin,
2001).

A pesar de que los esfuerzos de la Republica estuvieron centrados en la
erradicacion del analfabetismo mas que en el acceso a los niveles educativos
superiores, el porcentaje de mujeres que acudia a la Universidad iba en
aumento. Mientras que en el curso 1931-1932 las mujeres representaban el 6%
sobre el total del alumnado, en, en el curso de 1935-1936 esta cifra aumentd
hasta el 9% (Montero, 2009).

El papel que tuvieron las maestras durante estos cinco afios que duro la
Il Republica fue muy importante para toda la sociedad, ya que ayudaron
intensamente a todos los jévenes y adultos de los pueblos y ciudades. Por lo
tanto, es importante destacar y reflejar las ideas que estas mujeres quisieron
despertar en los ciudadanos para crear una sociedad mas equitativa y

democrética.

Como hemos visto anteriormente, la educaciéon constituyé uno de los
compromisos sociales mas importantes de la Il Republica, mediante la cual,
pretendieron garantizar los derechos de todos los ciudadanos y ciudadanas.
También buscaron dejar atras las desigualdades de otras épocas, a través de
una educaciéon publica que terminara con la discriminacion por sexo o clase

social (Clotas y Lopez Cortifias, 2012)
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Dentro de este proyecto, ocuparon un lugar determinante las maestras
republicanas, que trasmitieron un modelo de mujer moderna e independiente.
Ellas tuvieron un papel decisivo al educar a su alumnado en los valores de
igualdad, libertad y solidaridad tanto a través de sus contenidos como de sus
vivencias personales. Estas maestras rompieron todos los moldes que se
suponia que tenia que ser una mujer decente y buena. Fueron mujeres con
gran valentia que se incorporaron a las Misiones Pedagdgicas, fueron
directoras de colegios, tomaron la palabra en sindicatos, etc. Todo esto porque
creian en la igualdad, derribaron los muros que separaban a los nifios de las
nifas y creyeron en una coeducacion que les posibilitaria a sus alumnos a

aprender a compartir la vida en igualdad (Clotas y L6pez Cortifias, 2012).

Las maestras republicanas simbolizan el proyecto de transformacién
social y cultura de la Il Republica. Dentro de ellas, se encuentran las
esperanzas, experiencias y los logros alcanzados por las mujeres espafolas
durante esos cinco afios en los que la educacién fue concebida como el
fundamento de la auténtica democracia, por lo que el gobierno republicano
tratd de llevar la educacién y la cultura a los sitios mas remotos de Espafia
(Sanchez de Madariaga, 2012).

Como dice Sanchez de Madariaga (2012), las mujeres en esta época
pudieron gozar de una libertad basica, que las convertia en ciudadanas de
pleno derecho.

La profesion de maestra fue uno de los pocos &mbitos laborales en el
que hasta el momento las mujeres habian ido conquistando un reconocimiento
social y profesional. Por esta idea, la Republica pudo contar con numerosas
maestras que creyeron en las ideas educativas que se defendieron durante
estos afios. Maestras muy activas que participaban en escuelas para adultas,
en Dbibliotecas, en colonias escolares... Maestras que Ilucharon
incansablemente por la educacién de toda la poblacion y que desempefiaron
un papel clave como docentes y como mujeres en la historia de Espafia
(Sanchez de Madariaga, 2012).
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2.5 Franquismo

El 18 de julio de 1936 tras un alzamiento militar dirigido por el General
Francisco Franco, Espafia se vio envuelta en una Guerra Civil que no conocio
su fin hasta el aflo 1939. Tras la victoria en la guerra de los militares
conservadores, se formo un régimen dictatorial que durd hasta el afio 1975.

El orden politico que se instauré en Espafa durante todos estos afios
supuso un claro retroceso para sus ciudadanos y marcO los destinos de
hombres y mujeres segregando roles y asignado comportamientos
estereotipados a un sexo y a otro. Ademas, dadas las fuertes caracteristicas
unificadoras del Régimen, supuso también para las mujeres un largo y sinuoso
camino en el que debieron aceptar y vivir desde un modelo Unico de mujer que
condicion6 su papel dentro de la sociedad (Flecha, 1989; Gonzalez Pérez,
2008; Calvo, Susinos y Garcia Lastra, 2011).

Con el triunfo del nacional-catolicismo y el predominio del pensamiento
derechista, patriarcal y autoritario, la separacion entre los sexos fue potenciada,
a la vez que se fomentaba la sumisién, como uno de los rasgos fundamentales
de las mujeres. Para poder volver a este modelo de mujer, la Iglesia y la
Seccion Femenina fueron los 6rganos encargados de perpetuarlo durante todo
este régimen (Ballarin, 2001). La Seccién Femenina de la Falange se convirtié
en un elemento de transmision del rol secundario que debian tener las mujeres
en la sociedad espafiola. Fueron las responsables de volver a educar a las
mujeres y a las futuras maestras en las ensefianzas que eran consideradas de
su sexo (Del Amo, 2009; Agullé, 2009 citado por, Sanchez Blanco y Hernandez
Huerta 2012).

También, la Iglesia Catdlica tuvo una gran importancia en la educacién
de los espafoles y espafiolas, ya que se la confio la educacion secundaria y
gran parte de la primaria, por lo que los colegios regidos por érdenes religiosas
femeninas aumentaron y dirigieron la educacion de muchas mujeres en los
principios que la dictadura defendia, como por ejemplo, la sumision (Agulld,
1999).

Del Amo (2009:17) reflejé con exactitud la idea que el poder tiene sobre

la educacion y el papel que desempeiio de la mujer durante esta época:
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Se derogaron las leyes civiles de la etapa republicana
revalidandose el control de la iglesia sobre la ensefianza [...] Se prohibio
la coeducacion y en la educacion femenina volvieron a tener un gran
peso lo doméstico y la religion. Se vuelve a la separacién de sexos en
las aulas y a una educacion diferenciada reflej6 de las diferentes

funciones sociales de hombres y mujeres.

Por lo tanto, durante estos afios se pretendio formar a las mujeres y a
las nifias para que pudiesen desempaniar su funcién de buena esposa y madre,
ya que era el ideal que defendia un amplio colectivo de personas respaldado
por el nuevo régimen que se instauré en Espafia (Flecha, 1989).

La separacién por sexos Y la instauracién de un curriculo diferente para
la formacién de las mujeres, en el que primd la sensibilidad sobre el intelecto y
la intuicion sobre la racionalidad, fueron dos ejes importantes para potenciar la
idea de que hombres y mujeres son seres que van a desempefar papeles
diferentes durante los afios posteriores (Agullo, 1999). En todos los niveles, las
alumnas debian cursar materias de Hogar, que tenian como objetivo formarlas
hacia su destino, la familia, y alejarla del trabajo remunerado que era sitio para
los hombres. También habia asignaturas comunes como Formacion del
Espiritu Nacional y la Educacién Fisica, sin embargo, tenian diferentes
contenidos para los niflos que para las nifias. Mientras que los chicos, en la
primera de ellas, recibian teoria politica, las chicas recibian contenidos de
servicio y atencion a la familia. Lo mismo ocurria con la Educacion Fisica: los
chicos recibian una educacion premilitar y las chicas una formacién para estar

sanas para la maternidad (Ballarin, 2001; Del Amo, 2009).

Durante estos afios, el gobierno llevé a cabo politicas para marcar una
clara diferencia social entre hombres y mujeres. Ademas, configuré un ideal
educativo femenino muy lejano a lo defendido en la Il Republica. Este modelo
educativo era en gran medida incompatible con el acceso de las mujeres a la
educacién superior, la cultura y el trabajo remunerado (Escolano, 2002;
Ballarin, 2001; Puelles, 1991, citado por, Calvo, Susinos y Garcia Lastra,
2011).
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Es importante sefialar que durante el mandato de Francisco Franco se
pueden distinguir dos etapas muy diferentes que vienen marcadas por los
condicionantes econdmicos Yy sociales del pais. Por un lado, una primera etapa
que aglutina los primeros afios del Franquismo hasta el afio 1960, donde
Espafia tiene grandes problemas econdmicos ocasionados, en una parte, por la
Guerra Civil, y por otro lado, desde el afio 1960 hasta el final del franquismo,
una segunda etapa, en la cual, Espafia empieza a mejorar su economia Yy
aparecen algunos progresos sociales como se van a observar mas adelante en
la materia educativa. Sin embargo, aunque hubo importantes trasformaciones
durante estas dos etapas, los pilares ideoldgicos que se han ido explicando se
mantuvieron durante toda la dictadura (Flecha, 1989; Ballarin, 2001).

En el afio 1936, ya aparecieron las primeras Ordenes para eliminar la
educacion republicana y sentar las bases educativas de la educacién
franquista. Se redactaron diferentes Ordenes para cada uno de los niveles de
ensefianza y se elimind la coeducacion. Ademas, se volvieron a instaurar las
asignaturas de Religion e Historia Sagrada con caracter obligatorio en los

centros publicos (Sanchez-Redondo, 2004).

Un gesto claro del cambio que queria hacer el régimen, se puede
descifrar a través de la purga que llevaron a cabo sobre los Maestros y
Maestras formados en pedagogias e ideologias que no eran afines al nuevo
modelo educativo. En 1937 se promulgé una Orden que establecié que los
alumnos de las Escuelas Normales que habian ingresado con el Plan de 1931
no podian desempefiar su labor docente si no habian sido depurados. Este
proceso de depuracion, fue un instrumento de represion politica organizado
para establecer, conservar y legitimar el “nuevo orden” sociopolitico que se
estaba implantando en el pais, a la vez, que se eliminaban ideas innovadoras
de afios anteriores, por ejemplo, se obligd a los maestros a asistir a cursos
para que pudieran interiorizar los valores tradicionales que se pretendian
trasmitir a los alumnos dentro de las escuelas. Al final de ese afio se habian
depurado 50.000 Maestros, aungque esta purga dur6 muchos mas afos. Todo
esto, unido a las muertes de Maestros durante la guerra, hizo que las plantillas
quedasen muy reducidas, por lo que hubo que restablecer a antiguos

ensefantes e incluir alguno nuevo afin al régimen franquista. Por otro lado, se
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depuraron libros, revistas, folletos e impresos publicados que contenian ideas
contrarias al respeto al ejército, la patria, la Religion Catdlica... (Sanchez-
Redondo, 2004). Por lo tanto, con estos procesos de depuracion se queria

terminar con cualquier principio que se defendié en el periodo republicano.

En 1938 se produce la reforma de la ensefianza secundaria que
implanta la educacion segregada por sexos en este nivel educativo, dando
lugar a dos tipos de Bachillerato diferenciados. Mientras que en el instituto de
los hombres se organizaban talleres de carpinteria, de encuadernacion,
actividades agricolas, en los institutos de nifias, se ensefiaba a las mujeres
labores del hogar. Por lo tanto, se orientaba a los hombres al mundo laboral y
académico y se volvia a la idea de mujer como esposa y madre. También, en
1945 se aprobé un Decreto que decia que era necesario crear institutos
femeninos para evitar la coeducacion en los centros educativos (Flecha, 1989;
Grafa, 2007).

En la siguiente tabla (Tabla 6), se puede observar que el niumero de
mujeres que asistian al Bachillerato durante los primeros afios del Franquismo
aumentaba mas lentamente que el numero de hombres, incluso llegando a
descender el porcentaje de alumnas en los centros escolares, lo que reflejaba

la idea de reservar las ensefianzas elevadas para los hombres.

Tabla 6: Mujeres matriculadas en el Bachillerato del afio 1940 al 1960.

Media entre cursos del Mujeres totales Porcentaje
Ao 40 al 45 60.926 34°9%
Ao 45 al 50 72.187 34'7%
Afo 50 al 55 91.333 36,2%
Afo 55 al 60 394.621 38'5%

Fuente: Grafa (2007).

En el aflo 1943 se promulgé la Ley de Ordenacion Universitaria por la
que se intentaba mantener el control ideologico en las universidades. Estos

centros también debian identificarse con los principios defendidos por la Iglesia
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y la Falange, y como todo parece indicar, los cargos importantes en las
Universidades pertenecian a miembros afines al gobierno (Sanchez-Redondo,
2004). En cuanto a las mujeres, les permitian estudiar pero se les advertia que
su funcién era ser madres y esposas. También se les inculcaba la idea de que
en un pais tan devastado por la guerra debian ayudar en el campo y socorrer a
la poblacion que necesitaba ayuda (Sanchez Blanco y Hernandez Huerta,
2012).

Ante esta situacion, las mujeres universitarias en los afios 40 no superan
el 13% del alumnado, en los aflos 50 pasaron de un 15% a un 19%,
alcanzando un 30% en el curso 1967-1968. Conviene sefalar también que la
mayoria de las mujeres se concentran en estudios de Filosofia y Letras y
Farmacia. El gobierno franquista siempre trataba de buscar, segun ellos, las

profesiones y carreras mas idoneas para las mujeres (Ballarin, 2001).

Por dltimo, en el afio 1945 se desarroll6 la Ley de Ensefianza Primaria
en la que la coeducacion estaba considerada como antimoral y antipedagdgica
y se insistio en la formacion de las nifias como madres y esposas del mafana
(Ballarin, 2001). Esta Ley dividié la Educacién Primaria en dos etapas: una
general de 6 a 10 afios y una especial de 10 a 12 afios. Las ensefianzas tenian
una fuerte carga religiosa, hogarefia y patridtica. Algunas mujeres
abandonaban sus estudios tras la primera etapa, puesto que las ensefianzas
superiores no eran lugar para ellas, sino que era lugar para hombres (Sanchez

Blanco y Hernandez Huerta, 2012).

Esta ley fue un claro reflejo de la ideologia franquista tal y como lo
reflejan algunas de las siguientes frases recogidas en el documento: “la
escuela al servicio de la religidon y la patria”®, “la formacion del espiritu nacional
ha de iluminar el alma de nuestros nifios”, “la Ley es catdlica porque nuestro
régimen lo es”, “la politica cristiana de Franco, basada en la doctrina inmortal
de la Iglesia, maestra de la verdad y la vida” y “el maestro entrafia un espiritu

de servicio a Dios y a la Patria (Sanchez-Redondo, 2004).

Desde la década de los 40 hasta la década de los 70 las nifias
representaban mas o menos un 50% del alumnado de los centros de educacion

primaria (Ballarin, 2001), si bien, los porcentajes de alumnado femenino nos
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muestran que cuanto mas alto sea el nivel, menor es la presencia de alumnas

en las clases.

Como conclusion, este primer periodo del franquismo se caracterizé por
el desmantelamiento de la Republica, el establecimiento del control ideoldgico,
la instauracion de sus principios educativos y sociales y la represion de las
manifestaciones contra el nuevo régimen. A la vez, se observaba la relaciéon
estrecha del régimen con la Falange y la Iglesia Catolica dentro del terreno
educativo, mostrando asi la importancia que tienen para el gobierno estas dos

instituciones (Sanchez-Redondo, 2004).

En las dos ultimas décadas del Franquismo, el estado autarquico
evoluciond, el gobierno se interesé por mejorar el nivel cultural del pais y se
preocupd por la educacién como manera de garantizar un progreso economico.
Ademas, el aperturismo social y politico que se quiso realizar en Espafia, exigio
cambios en el sistema educativo (Gonzélez Pérez, 2008; Sanchez Blanco y
Herndndez Huerta, 2012). La economia, de corte mas liberal, progresaba y
Espafia sufria un crecimiento demografico que llevaba a un aumento de la
clase media y a un continuo aumento de las mujeres en trabajos fuera del
hogar, como por ejemplo ocurria en algunas industrias. Todo esto acompafiado
del deseo de muchas mujeres de desempefiar puestos de trabajo cualificados,
demandé un modelo educativo que dejaba obsoleto el sistema educativo
franquista. A la vez, el nimero de mujeres en el Bachillerato y la Universidad
estaban aumentando, y la sociedad empezaba a respetar que la mujer
trabajase fuera del hogar, siempre y cuando no tuviera responsabilidades
familiares (Ballarin, 2001; Del Amo, 2009).

Todo este desarrollo econdmico que disfrutaba el pais se tradujo en una
serie de avances educativos. Entre los afios 1964 y 1968 se llevd a cabo el
Plan de Desarrollo Econdmico y Social, que serviria para la construccion de
escuelas; esos mismos afios se realiz6 la Campafa Nacional de Alfabetizaciéon
y Promocion Cultural de Adultos, una medida que servia para erradicar el
analfabetismo; y por ultimo, se instauraron una serie de leyes, que permitieron
la escolaridad obligatoria hasta los 14 afos, unas reformas en las estructuras

de las facultades y un mayor acceso al Bachillerato. Todo ello culminaria en la
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Ley General de Educacion de 1970 (Sanchez Blanco y Hernandez Huerta,
2012).

El gobierno interpreté que la educacion era un importante vehiculo para
el progreso econdémico del pais y su modernizacién, por lo que se vieron
obligados a mejorar la calidad educativa del sistema, pero simplemente como
un mero camino para conseguir beneficios econdmicos. La siguiente cita de

Carbajo (2003, citado por Gonzalez Pérez, 2008: 341) lo resume claramente:

Un pais eminentemente agrario, con gran soporte tradicional, necesitaba
ser modernizado para mejorar la economia, y para ello precisaba de mano
de obra cualificada. Esto s6lo se conseguiria a través de la educacion.
Entendieron que invertir en educacion era sinénimo de progreso, motivo por

el cual los dirigentes fueron proclives a la educacion.

Para potenciar esta situacion, se desarrollo la Ley General de Educacion
(LGE) de 1970 con Villar Palasi al frente del Ministerio de Educacion. Una de
las bases de esta Ley fue el Libro Blanco de la Educacion, el cual decia, que
uno de los errores del sistema educativo era la escasa participacion que tenian
las mujeres dentro de él. Todo esto, provocé una transformacion de gran
envergadura en la educacién espafiola y una adaptacion a las nuevas

necesidades que surgian en Espafia (Ballarin, 2001; Del Amo, 2009).

Los redactores de esta Ley se inspiraron en las experiencias educativas
que habian tomado forma en otros paises europeos y en las ideas progresistas
espafiolas de épocas pasadas. Con la LGE, se democratizd la escuela, se
implanto la idea de la igualdad de oportunidades, se introdujo a la mujer en el
mercado laboral y se la dio una educacién de mas calidad, aunque todo este
nuevo proceso educativo seguia siendo diferenciado por sexos, por lo que el
sesgo de género era un importante condicionante para su progreso (Gonzéalez
Pérez, 2010).

Con la LGE el sistema educativo sufri0 una restructuracion de sus
etapas: la primera de ellas era la Educacion Preescolar no obligatoria, a
continuacion la Educacién General Basica, de ocho afios de duracion y de
caracter obligatorio, con la que se obtenia el Graduado Escolar y tras ésta el

Bachillerato Unificado Polivalente de tres afnos. Tras este Bachillerato se
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cursaba el Curso de Orientacion Universitaria para el acceso a la universidad

(Sanchez Blanco y Hernandez Huerta, 2012).

A partir de esta ley, y centrandose en la educacion de las mujeres, se
pueden observar importantes cambios que aventuraban nuevos tiempos
desconocidos para las mujeres espafolas. La principal novedad fue la
desaparicion de la referencia explicita de la separacion por sexos en las aulas,
implantando de este modo la escuela mixta en el pais. Este hecho mostraba
una ruptura y un cambio con lo defendido anteriormente por el gobierno, ya que
en los textos legales franquistas previos a la LGE, se podia observar
claramente la insistencia en la separacion por sexos del alumnado (Flecha,
1989). Se establecié la igualdad de materias para todos los escolares y aunque
esta equidad fue mas formal que practica en sus inicios, si que sSupuso un
verdadero cambio para su educacién. Tanto es asi que con la unificacion del
curriculo llegd también la desaparicion de los programas de las Ensefianzas del
Hogar que eran especificos en los centros escolares para las alumnas (Flecha,
1989; Gonzélez Pérez, 2008). Sin embargo, es importante destacar que esta
unificacién de curriculos para ambos sexos supuso la universalizacién del
modelo masculino. Es decir, se devaluaron las cuestiones que se consideraban
propias de las mujeres y se incorporo a las chicas al modelo masculino que ya

se encontraba vigente en las escuelas (Ballarin, 2001).

Conviene sefialar que la coeducacion en los afios 70 no era un tema
prioritario para el gobierno, si bien, si que lo era para algunos grupos
progresistas, como por ejemplo, los de Renovacion Pedagodgica y el
movimiento feminista que comenzaron a trabajar en el desarrollo de medidas

coeducativas.

Antes de terminar, es importante sefialar que en el afo 1976, el
porcentaje de alumnas superé al de alumnos estudiando el Bachillerato y
rozaba el 40% en estudios universitarios (Del Amo, 2009). Estos datos
indicaban que la presencia de las mujeres en la ensefianza superior estaba
disfrutando de un importante ascenso, el cual auguraba unos datos muy

positivos de cara al futuro.
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Por ultimo, afadir una reflexion que realizé Flecha (1989: 84) hace mas

de 25 afos sobre la coeducacion:

Y aunque no se pueda afirmar que un régimen de coeducacion
garantiza, por si mismo, una total igualdad de oportunidades para mujeres y
varones, si es verdad que una separacion de sexos institucionalizada es ya,
en si misma, la limitacion de un derecho que trae, como consecuencia
directa, una mayor discriminaciéon que la que se puede producir en un

sistema coeducativo.

2.6 La época democrética

Inmersos en el contexto que habia promovido la LGE, llegé la muerte el
20 de Noviembre de 1975 de Francisco Franco. Este hecho, junto a los
importantes cambios que se estaban viviendo en toda Europa y en especial en
Espafia, se lleg6 a una época democratica carente durante mas de 40 afios de

Dictadura franquista en nuestro pais.

La transicion navego hacia la pluralidad y la renovaciéon pedagogica, a la
vez que se recuperaba antiguas practicas innovadoras como la coeducacion.
También aparecian una serie de tendencias diversas dentro de la ensefianza
oficial que ayudaban a la modernizacion del sistema educativo (Gonzalez
Pérez, 2010).

La importancia que alcanz6 la sensibilidad hacia la situacién de las
mujeres en el pais puede observarse en la gran mayoria de los programas
politicos que todos los partidos presentaban a las elecciones de 1977, ya que
casi todos incluyeron una serie de medidas que hablaban sobre las mujeres
dentro del ambito educativo y laboral (Flecha, 1990). Un hecho muy
significativo de esta situacion, llego en el afio 1983 con la creacion del Instituto
de la Mujer, un organismo autonomo dentro del Ministerio de Cultura. Este
organismo tenia el objetivo de promocionar y fomentar condiciones que
facilitaran la igualdad social de hombres y mujeres, promocionando ademas la
participacion de las mujeres en la vida politica, cultural, econémica y social.
Este Instituto ha realizado a lo largo de estos afios diversas campafias de

sensibilizacién de la opinion publica sobre la situacion de las mujeres y los
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problemas con los que se suelen enfrentar, a la vez que realiza estudios e
investigaciones que ofrecen un mayor conocimiento de su situacion (Flecha,
1990; Ballarin, 2001).

Con la redaccion de la Constitucion de 1978 se reafirmé la voluntad de
cambio que se respiraba en la gran mayoria de la sociedad espafiola. Con su
llegada, desaparecio el modelo de escuela Unica nacional-catdlica y se paso a
un modelo de escuela democratica, fundada en los derechos y deberes de los
ciudadanos, que ademas, tenian un fin muy claro, la formacion integral del
alumnado. Los principios educativos fundamentales aparecian recogidos en el
articulo 27 de la Constituciéon y hablaban de aspectos como: el derecho a la
educaciéon para todos y todas, la ensefianza basica gratuita y obligatoria, la
garantia a recibir una formacion religiosa y moral de acuerdo a las convicciones
de los padres y la obligacion de los poderes publicos a ser garantes de esta
educacion (Sanchez Blanco y Hernandez Huerta, 2012).

Es importante sefialar que con la Constitucion, se eliminaron las barreras
juridicas y legales que impedian el acceso de las mujeres a determinados
estudios y profesiones. Sin embargo, a pesar de que la Constitucion reconocia
la igualdad de derechos entre mujeres y hombres, esta igualdad no llegd a
existir en la realidad, puesto que aun, coexistia una subordinacién sexual y las
mujeres continuaban relegadas a un plano secundario respecto a los hombres
(Gonzalez Pérez, 2010).

En el afio 1984 tuvo lugar un hecho muy esperado por una gran parte de
la sociedad: el gobierno socialista estableci6 de manera obligatoria la
escolarizacion mixta en los centros educativos, siguiendo la idea que la LGE ya
habia establecido en 1970 pero que algunos centros, sobre todo los privados,
todavia no habian puesto en marcha. (Del Amo, 2009). Durante estos primeros
afnos, se queria identificar a la escuela mixta como la plena igualdad, sin
embargo esta igualdad formal no llegé a ser una igualdad real en el pais, ya
gue el marco social, en muchas ocasiones, asignaba a las mujeres papeles
desvalorizados, como por ejemplo, las labores dentro del hogar. Con las
escuelas mixtas integradas en el pais, pocas personas cuestionaban el
sexismo dentro de los centros escolares por lo que durante estos primeros
afios, no se llevaron a cabo propuestas correctivas para detenerlo. Sin
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embargo, hay que sefalar que a pesar de las limitaciones, la extension de la
escolarizacion supuso una llave hacia la igualdad de género y un gran avance
para las mujeres dentro de las ensefianzas superiores (Ballarin, 2004; Arenas,
2006; Fernandez Enguita, 2004; Tiana, 2004, citado por Gonzalez Pérez,
2010).

Todas las medidas llevadas a cabo durante la transicién y los primeros
afios democraticos fueron positivas para erradicar el analfabetismo aun
persistente en Espafia. En 1986 casi no habia mujeres menores de 30 afios
analfabetas, sin embargo, las cifras eran desfavorables para las mujeres
respecto a los hombres. Por un lado, el 77% de las personas analfabetas eran
mujeres y el 56% de las personas sin estudios también lo eran. Por otro lado,
solo 33% de las personas con estudios superiores eran mujeres. También,
conviene sefialar que, en el curso 1987-1988 se logrdé que la escolarizaciéon
para la poblacion de 5 a 13 afios fuera completa, lo que llevaria a una mejor
preparacion a todas las personas del pais (Ballarin, 2001). Ademas, los
efectos de esta LGE y de las medidas tomadas durante la transicién, fueron
también positivas para el acceso de amplios sectores de poblacién a diferentes
niveles educativos. Durante la década de los 80 se consolid6é la presencia
femenina en todos los niveles, llegando a superar en algunos a los varones. En
el aflo 1976 las mujeres son mayoria como estudiantes de Bachillerato y en los
80 se convierten en el 50% del alumnado de todos los niveles educativos (Del
Amo, 2009).

A pesar de que las cifras mostraban una ilusionante linea para el
progreso social de las mujeres dentro del pais, durante los afios 80 se
realizaron una serie de investigaciones que evidenciaron que la escuela mixta
no habia suprimido las desigualdades entre géneros, puesto que aceptaba un
lenguaje sexista y un androcentrismo cientifico en favor de los hombres. Esto
es, la escuela mixta se habia construido sobre las ideas, intereses y demandas
de aquellos que la habian creado. Por lo tanto, en los centros educativos se
mantuvo el estereotipo de la diferencia, en el cual, el hombre era dominante y
la mujer no tenia la relevancia que se merecia dentro del sistema educativo
(Del Amo, 2009).
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En 1990 se aprobd la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE) para, entre otros objetivos, paliar los déficits que
presentaba la LGE de 1970 (Sanchez Blanco y Herndndez Huerta, 2012).
Algunas de las novedades que impulsé la LOGSE fueron la ampliacion de la
educacion béasica hasta los 16 afios y la reorganizacion de todas las etapas
educativas. Ademas, persiguié la mejora de la calidad educativa en todos los
niveles de ensefianza (Sanchez Blanco y Hernandez Huerta, 2012).

Esta nueva Ley si que reconocia la discriminacion por sexos y establecia
gue era necesario llevar a cabo principios de igualdad en todos los aspectos de
la vida escolar. Estos principios se recogieron en los curriculos escolares y se
establecieron una serie de metodologias que potenciaban la coeducacion como
un contenido transversal dentro del centro. También se produjeron gran
cantidad de materiales e investigaciones, que nacian de la colaboracion entre
el Ministerio de Educacion y el Instituto de la Mujer. Todo esto recogia las
ganas del profesorado de materializar la coeducacién en los centros educativos
del pais, para asi poder equiparar las practicas educativas (Del Amo, 2009).
Para introducir el principio de igualdad a través de disefios curriculares, se
implantaron una serie de Reales Decretos que establecian aspectos basicos
del curriculo en las distintas etapas educativas. Estos aspectos fueron
revisados por el Instituto de la Mujer y se resaltaban con objetivos contenidos y
criterios de evaluacion. Algunos de ellos eran: la construccion de la identidad
sexual, andlisis de la utilizacion sexista del lenguaje para su modificacion,
reconocimiento del feminismo como proyecto ético contemporaneo y desarrollo

de principios de respeto y solidaridad entre ambos sexos (Ballarin, 2001).

Los principios anteriores fueron una gran conquista pero podian
guedarse en simples declaraciones en papel si no se llevaba a cabo una
formacion adecuada del profesorado para cambiar las practicas educativas del
sistema (Ballarin, 2001). Como sefiala Del Amo (2009), el esfuerzo por
promover mayor igualdad mediante estos principios y contenidos transversales
no tuvo el éxito esperado, ya que aun hoy persisten algunas desigualdades,
aunque cada vez aparecen mas propuestas que desarrollan una coeducacion
efectiva. Es importante sefalar también a mitad de la década de los 90, la

presencia femenina en las universidades ya era superior a la masculina,
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aunqgue la eleccion de estos estudios estaba, y continla estando, fuertemente
condicionado por el género. De este modo, las mujeres son mayoria en los
estudios de Humanidades y Ciencias Sociales mientras que sus compaferos

siguen representando al alumnado de las carreras Técnicas.

A lo largo de estos afios los conceptos de escuela mixta y coeducacion
se empiezan a diferenciar el uno del otro y no son tratados como sinénimos,
como ocurria afios atras. Cuando la escolarizacion mixta, ya esta aceptada, se
empiezan a encontrar una serie de factores y condiciones que fomentan la

coeducacion o la desigualdad en el aula.

Segun Lomas y Gonzalez (2002), se entiende por Coeducaciéon al
método educativo que parte del principio de la igualdad y de la no
discriminacion por razén de sexo. Coeducar significa educar conjuntamente a
los nifios y nifias en la idea de que hay distintas miradas del mundo y distintas
aportaciones hechas por hombres y mujeres que nos permiten conocer e
interpretar la realidad. Coeducar significa también, no establecer relaciones de
dominio que supediten un sexo al otro. Las practicas coeducativas deben
plantearse la aparicion de las mujeres en todas las partes del sistema

educativo.

Para entender claramente esta idea de diferenciacion entre escuela
mixta y coeducacién, se pueden observar las diferentes etapas sefialadas por
Marina Subirats (2002):

1. Entre 1970 y 1978, se consolidé la escuela mixta y avanzo la
escolarizacion femenina.

2. Entre 1979 y 1985 surge un movimiento educativo que reflexiona
sobre las caracteristicas de la educacién de las nifias y nifios. Se
inician una serie de innovaciones y objetivos que permiten
eliminar el androcentrismo presente en la escuela mixta.

3. Entre 1986 y 1995 se amplia el movimiento de todos estos
maestros y maestras y se articula una politica institucional con
mecanismos para impulsar politicas de igualdad que promuevan

una reforma educativa global.
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Desde 1996 y hasta la actualidad, se han vivido sucesivos cambios de
gobiernos entre el PP y PSOE, que iban unidos de un cambio de leyes
educativas, mediante las cuales pretendian mejorar la calidad educativa. Ahora
estamos inmersos en la implantacion de la LOMCE por parte del PP, para
derogar la LOE del 2006 instaurada por el gobierno socialista. Dejando a un
lado este vaivén de leyes inentendible por una gran mayoria de personas, los
profesores e investigadores han seguido realizando un duro trabajo para
fomentar cada dia la igualdad entre géneros y la no discriminacién tanto en las
aulas, como fuera de ellas, construyendo nuevos materiales y nuevas practicas

pedagdgicas que ayuden a ello.

Otro aspecto importante para luchar por conseguir la igualdad de género
son los textos legales y en los ultimos afios hemos podido observar algunas
medidas que buscan elevar a iguales a las personas de ambos sexos. Esta
claro que las leyes por si solas no van a conseguir un cambio de mentalidad en
la sociedad, pero si que crea un principio de legitimidad dentro de ella
(Subirats, 2011).

Las dos leyes mas significativas que se han redactado en materia de
igualdad en los ultimos afios son: la Ley Organica de Educacién en el afio 2006
(LOE) y la Ley de Igualdad del afio 2007.

La LOE reordenaba todo el ambito educativo del pais. Esta ley contiene
referencias para no discriminar por razén de sexo y busca incorporar el
conocimiento de las diferencias entre hombres y mujeres, a la vez que se
investiga en temas relativos a la igualdad de género. Un aspecto importante de
la LOE, es que incluye la asignatura de Educacion para la Ciudadania, en la
cual se incluyen contenidos para trabajar la igualdad de hombres y mujeres a
través de derechos y deberes que se deben cumplir dentro de la sociedad. Esta
ley también plantea que se reconozcan las aportaciones culturales realizadas
por las mujeres, y la transversalidad del tema de igualdad entre ambos sexos
(Subirats, 2011).

A lo largo de todo el documento que forma la LOE, se pueden observar
continuas menciones para fomentar la igualdad efectiva entre hombres y

mujeres.
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Por ultimo, en el afio 2007, se instaurd una Ley Organica para la
igualdad efectiva entre hombres y mujeres, en la cual la educacion tiene un

papel muy destacable, puesto que la dedican el articulo 23, 24, 25y 26.

Esta ley recoge oficialmente reivindicaciones que se han ido formulando
durante los ultimos veinte afios para fomentar la coeducacion en los centros
educativos. La ley sefiala un aspecto muy importante para potenciar el principio
de igualdad, la formacién inicial y continua del profesorado, para asi, ser
capaces de prestar atenciéon a la cuestion del género en todo el sistema

educativo, algo que hasta esta ley habia sido voluntario (Subirats, 2011).

3.- Investigacion Empirica

3.1 Proceso de investigacion

Para enriquecer y precisar el trabajo que se ha realizado sobre la historia
de la educacion de las mujeres en Espafa, se decidid llevar a cabo una
investigacién cualitativa, en la cual la técnica escogida para recopilar
informacion y extraer unos resultados para el proyecto fue la entrevista en
profundidad. Mediante esta técnica, se ha pretendido conocer experiencias
individuales que nos ayuden a comprender la visidbn que tuvieron las cinco
profesoras desde su época como alumnas, a la actualidad que viven como
docentes e incluso a las reflexiones que realizan sobre la sociedad y los

principios coeducativos que conocen.

Se decidié realizar entrevistas en profundidad para de este modo
conocer mas profusamente la historia protagonizada por mujeres en su papel
como docentes. No hay que olvidar que uno de los objetivos de la entrevista es
extraer intimamente y detalladamente ideas y visiones que, en este caso las
mujeres protagonistas de la investigacion, han tenido a lo largo de su vida,
relacionadas con el mundo de la educacion. Como veremos, se ha buscado
llegar inductivamente a una serie de conclusiones que pueden refrendar o

diferenciarse de la revision literaria realizada anteriormente.

El primer paso para la construccion de las entrevistas en profundidad fue

el estudio de las caracteristicas y los objetivos que persigue esta técnica. Una

38



vez realizado, se redactd un guion inicial con una serie de preguntas agrupadas
en diferentes categorias de acuerdo a los intereses del trabajo y las ideas
desarrolladas en el marco teorico. Este guion fue revisado y modificada hasta
la redaccion de un documento definitivo que buscase y se acercase de manera

adecuada a los objetivos que se perseguian con la investigacion del trabajo.

En segundo lugar y tras la construccion del guion de la entrevista
definitivo, que incluia una pequefia presentacion del proyecto y en la cual se
detallaban los objetivos, era necesario encontrar a las participantes de la
investigacion. Para ello, el primer contacto se realizé con la tutora de préacticas
del Instituto, quien sirvi6 para contactar con otras compafieras que podian
participar en la investigacion. La eleccion de las participantes estuvo guiada por
criterios como la edad, el nUmero de afos ejerciendo la docencia o la rama de
conocimiento en la que trabajaban cada una de ellas, Finalmente, y por motivos

de extension del trabajo, se optd por entrevistas a cinco docentes.

Tras la busqueda de estas cinco profesoras de Secundaria mantuve una
pequefia reunion con cada una de ellas en la que les entregaba el guion de la
entrevista, concertaba una cita para la realizacion de ésta, les pedia
autorizacion para poder grabarlas durante el encuentro al mismo tiempo que se
les garantizaba el anonimato de sus relatos. Las entrevistas se realizaron en
dos dias diferentes y todas fueron grabadas con la aplicacion movil “Easy Voice
Recorder”. A la vez que se realizaba la entrevista se iban cogiendo notas que
pudieran enriquecer el relato. Si bien las entrevistas tienen duracion variable

segun el caso, todas se encuentran entre los 40 y los 60 minutos.

Tras la realizacibn y la grabacién de todas las entrevistas, se
transcribieron para, posteriormente, ser enviadas a las profesoras a través de
correo electronico para su revision y posible modificacion de alguna de las
ideas recogidas. Una vez devueltas, se llevd a cabo una lectura de los
discursos obtenidos para la obtencion de categorias, o ideas vectores, que
guiaran el andlisis de éstos. En total, se obtuvieron cinco categorias que
pasaran a ser explicadas en el siguiente apartado. Es necesario apuntar que
estas categorias no agotan la informacion que puede obtenerse a partir de la
informacion obtenida, si bien se opté por escoger aquellas que coincidian con
los objetivos de este trabajo.
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3.2 Resultados de la investigacion

A continuacidon se van a presentar a las cinco participantes de las
entrevistas en profundidad (todas ellas comparten su condicion de profesoras
de Educacion Secundaria) y posteriormente se sefialaran las categorias y el

analisis de cada una de ellas.

e Entrevistada nimero 1 - (E1): Es profesora de Lengua Castellana y
Literatura. Tiene cincuenta afos y fue hija de una familia numerosa. Ha
estudiado tanto en la educacion publica como privada y lleva ejerciendo
la docencia unos treinta afios. Estudio Filologia Hispanica. (1965).

e Entrevistada numero 2 - (E2): Es profesora de Tecnologia, aunque
pertenece al departamento de Orientacion. Tiene cuarenta afios. Lleva
dieciséis afos ejerciendo la docencia, ha impartido clase a grupos de
diversificacion curricular. Estudié Ingenieria Industrial. (1975).

e Entrevistada numero 3 - (E3): Es profesora de Matematicas y es la méas
mayor de las entrevistadas, tiene 56 afios. Franco murié cuando ella
estaba estudiando el COU, por lo que es la entrevistada que mas
recuerdos tiene sobre el Franquismo. Fue estudiante de Ciencias
Fisicas. (1959).

e Entrevistada niumero 4 > (E4): Es profesora de Lengua Castellana y
Literatura, lleva ejerciendo la docencia veinticinco afios. Estudio Filologia
Hispanica. Tiene 48 afios. Estudio Filologia Hispanica. (1967).

e Entrevistada niumero 5 > (E5): Es profesora de Lengua Castellana y
Literatura, tiene 47 afios de edad y lleva trabajando dieciocho afios en la

docencia. Estudio Filologia Hispénica. (1968).

Los resultados que se extraen de las entrevistas en profundidad
realizadas a las profesoras de Educacion Secundaria, se clasifican en cinco

categorias:

a) El cambio en el papel de las mujeres: Franquismo, Transicion y

Democracia.

La primera de las categorias analizadas esta relacionada con el cambio

en el papel de las mujeres en la sociedad. El hecho de que la edad de las
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mujeres entrevistadas sea diferente nos puede ofrecer una imagen sobre su

evolucion.

Las protagonistas de nuestra investigacion coinciden al afirmar que el
Franquismo fue una época en la se promovié y fomentd la desigualdad de
género y se marcaron de manera rigida los roles basados en el sexo de las
personas: “Recuerdo de aquella época que el hombre tenia una funcion y que
la mujer tenia otra funcion. Yo creo que esta tradicion no era solo franquista,
pero si que asentd los roles de hombre y mujer. La Seccién Femenina tuvo
mucha importancia en ello. También, la escasez de derechos que tenian las
mujeres respecto al hombre fue un aspecto importante” (E1). La idea de que no
s6lo el Franquismo fomenté una imagen tradicional de la mujer puede unirse
con opiniones obtenidas en las entrevistas en las que se destaca el papel
jugado por la Iglesia Catdlica y su relacion con el régimen dictatorial: “Lo que el
Franquismo defendia era el catolicismo integrista, las normas que habia para
hombres y mujeres eran las que marcaba la iglesia de entonces. Marcaban una

separacion de sexos en todo” (E3).

Por otro lado, todas las participantes de la investigacion muestran que la
Transicién y la Democracia supusieron un importante cambio para la situacion
de las mujeres. Un cambio que ya estaba interiorizado por gran parte de la
sociedad: “En los ultimos afios del Franquismo ya estaba latente, pero la
democracia fue la explosion para potenciar estos avances y esta igualdad”
(E5). “Un cambio total y absoluto, ademas fue muy rapido, pero yo creo que fue
tan rapido, porque como era tan artificial y tan absurdo, fue como romper una
presa, lo teniamos ahi ya, pero el control social que habia no se podia
manifestar pero cuando ese control social desaparecio, salié todo y
curiosamente fue tan brutal y tan rapido, porgue yo creo que la gran mayoria
estaba de acuerdo” (E3). La articulacion de nuevas leyes acompafiaron este
proceso, sobre todo en el ambito de la educacién: “Por supuesto, se hicieron
nuevas normas que han ido mejorandose a lo largo de estos afos” (E2), si
bien, en algun caso, se duda del alcance de éstas: “Aparecieron leyes, pero la
transmision de esas leyes a la sociedad no sé si la democracia ha conseguido

todavia que llegue a darse de forma adecuada” (E1).
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Sobre la evolucion del papel de las mujeres en la sociedad, todas las
opiniones giran en torno a la idea de que la mujer ahora es mas independiente.
“La diferencia basica es que la mujer ahora es independiente y antes dependia
del hombre hasta para sacar el pasaporte. La idea de que todo el mundo tiene
gue ser independiente econdmicamente. [...] Recuerdo que cuando yo era
pequefia, te decian que la mujer se tenia que casar’ (E3). Otra participante
intenta concretar mucho mas dentro del mundo de la educacion, pero sigue
basandose en la misma idea de autonomia que hoy en dia buscan las mujeres.
“‘Antes la mujer en el mundo de la educacién era hasta donde llegara, pero su
objetivo principal era casarse y formar una familia. Hoy en dia las mujeres
buscan formarse y conseguir una autonomia personal” (E2). Por otro lado, una
de las entrevistadas senala que: “Ahora tenemos un sentido de igualdad mucho
mas grande, el trato entre hombres y mujeres cada vez es mas igual. La idea
de igualdad esta mucho mas desarrollada que antes” (E5). Sin embargo, una
profesora nos dice que esta viendo un retroceso en algunas madres de los
alumnos que tiene en el Instituto. “La discriminacién de la mujer habia
disminuido, pero parece que hoy en dia estamos retrocediendo. Yo encuentro
madres que ahora quieren volver a estar como amas de casa, cosa que
alucino, puesto que son mujeres que estan recuperando el papel de madres y

esposas” (E1).

En conclusidn, las entrevistadas coinciden en que el Franquismo fue una
época donde se fomentd las diferencias entre los hombres y las mujeres y
donde la Iglesia Catdlica tuvo un gran peso en el mantenimiento de éstas, si
bien con la llegada de la Transicién y la Democracia todo esto cambio, ya que
la promulgacion de leyes que reconocian la igualdad entre hombres y mujeres,
basadas en ideales que un gran parte de la sociedad ya tenia interiorizados,
provocé un nuevo escenario social. El aumento de la independencia y

autonomia de las mujeres aparecen como cambios fundamentales.

b) Trayectoria escolar. Su papel como alumnas.

En segundo lugar, se va a analizar el papel que vivieron las participantes
como alumnas en los centros educativos en su etapa de secundaria y de
Universidad.
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Para empezar, se establece una equiparacion en los sexos del
profesorado que tuvieron las alumnas que asistieron a la escuela mixta en las
etapas del BUP y el COU, aunque la mayoria acaba sefialando que en esta
etapa tuvieron mas profesores. Un claro ejemplo es la respuesta de una de las
entrevistadas, “en aquella época, me encontré mas hombres que mujeres
dentro del profesorado” (E2). Sin embargo, hay una excepcién, dado que una
de ellas, al estudiar el BUP en un centro femenino y unos afos antes que las
demas, dice: “Solo tuve profesoras, salvo un profesor, que era un Cura, que
impartia Religion” (E3) y también dice que al pasar al COU e ir a un centro
publico “La mayoria eran profesores”. Para la entrevistada E4, quien también
asistio a un centro femenino, ocurria lo mismo: “Yo recuerdo tener mas

profesoras que profesores”.

Respecto al alumnado, todas ellas dicen que el nimero de alumnos y

alumnas se equiparaba en las aulas. Algunos de los discursos asi lo reflejan:

‘Iba a un Instituto publico, se seguian equiparando el nimero de chicos
y chicas” (E5).

“Estudié en un Instituto publico en Torrelavega que era mixto. El numero

de chicas se aproximaba al de los chicos” (E2).

En el paso a la Universidad esta tendencia cambia segun los estudios
elegidos. De este modo, aquellas que eligieron estudios de Ciencias o Técnicos
afirman que “Aqui tuve muchos mas profesores” (E3) o, en el caso de las
Ingenierias, “El profesorado fundamentalmente era masculino” (E2). Sin
embargo, las otras tres entrevistadas, que realizaron una carrera de
Humanidades o Ciencias Sociales, afirman que el profesorado se equiparaba y
como dice una de ellas, “En mi carrera se equiparaba, quizas porque era una
carrera que estaba orientada para las mujeres” (E5). Respecto al alumnado
ocurre lo mismo, para las participantes que estudiaron una carrera de Ciencias,
hablan que la gran mayoria de compafieros eran hombres: “Las mujeres
€éramos clara minoria [...] igual éramos 15 mujeres en una clase de 80 alumnos”
(E3). Sin embargo, las otras tres profesoras, afirman que eran mas mujeres
que hombres: “Eramos mas mujeres que hombres, sin embargo, en carreras

mas técnicas creo que esta situacion era la contraria (E1)”.
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Las diferencias en la eleccion de estudios por parte de mujeres y
hombres era ya manifiesta al inicio del Siglo XX tal y como nos muestra la
Tabla 5 recogida en paginas anteriores, si bien las entrevistas realizadas ponen
de manifiesto que cincuenta afios mas tarde, esa diferencia seguia siendo
palpable en la sociedad. Al preguntar por el porqué de esta situacion, todas las
entrevistadas coinciden con la idea de que “Era una cuestion que estaba
arraigada en nuestra sociedad, siempre a las mujeres se las orientaba mas a
carreras de Letras y a hombres a carrearas de Ciencias” (E5). Todas ellas dan
respuestas similares y afirman que es una cuestion cultural, los chicos iban (y
contintan yendo, aunque en menor medida) a las carreras de Ciencias y las
chicas a las de Humanidades. Conviene destacar la respuesta de una de las
profesoras entrevistadas (E3), quien, desde su propia experiencia, habla de las

posibilidades laborales que otorgaba elegir uno u otro tipo de estudios:

“Por tradiciobn y por posibilidades laborales. Muchas veces estudiar
estaba bien visto en la sociedad, pero en muchos casos era hasta que te
casabas. Algunas amigas que yo conozco se casaron durante la carrera y
abandonaron sus estudios. [...] Las carreras de ciencias para las mujeres para
poder trabajar después eran mas complicadas, por ejemplo, cuando yo acabé
Fisicas, la especialidad de Electrénica, algunas empresas contrataban
estudiantes, pero sefialaban que solo contrataban hombres, por muy buena
que fueras no tenias posibilidad de trabajar, te lo decian directamente,
queremos hombres. Recuerdo unas plazas de practicas en una empresa y

claramente eran plazas para alumnos, mujeres no contrataban”.

Por otro lado, respecto a la existencia de materias orientadas a las
chicas y materias dirigidas a los chicos durante la Educacién Primaria y
Secundaria, la edad de las mujeres entrevistadas es una condicién significativa
a la hora de hablar sobre este tema, asi, esta diferencia dentro del curriculo fue
una realidad durante el Franquismo, con materias impartidas, en el caso de las
mujeres, por la Seccion Femenina para fortalecer el papel de mujer como
esposa y ama de casa, si bien con la llegada de la democracia ese tipo de
asignaturas diferenciadas fue eliminada. Preguntadas por la materia “Tareas
del Hogar”, que aun en la época democratica se impartia en los centros

escolares de Secundaria y era mayoritariamente cursada por chicas, no existe
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una opinién unanime sobre ella. Asi, mientras que la entrevistada mas joven
afirma que “fue una materia muy importante y que la dedicaban muchas horas”
(E2), las demas entrevistadas dicen que era una materia poco importante e
incluso alguna de ellas ni la cursaron: “En Bachillerato que asisti a un centro

femenino, era obligatoria, [...] pero no era muy importante” (E3).

Por ultimo, es curioso destacar que salvo una de ellas que no tiene muy
claro si los profesores tenian las mismas expectativas y buscaban las mismas
metas para ambos géneros, las otras cuatro participantes dicen que los
profesores no eran sexistas, ni tampoco te orientaban hacia un lado u otro.
Como afirma una de las profesoras, “yo no percibia que los profesores nos
orientasen hacia unas metas u otras, yo creo que tuve buenos profesores que

no eran sexistas” (E2).

Sin embargo, como hemos visto anteriormente, todas ellas dicen que las
carreras de Humanidades y Ciencias Sociales eran mayoritariamente cursadas
por chicas y las de Ciencias por chicos, lo que permite reflexionar bien por la
influencia, implicita en la mayoria de las ocasiones, ejercida por el profesorado
en la eleccion de estudios y no percibida por el alumnado, bien por el peso que
otros agentes tienen en el desarrollo de un proceso de socializacion

diferenciado para unas y otros, que orienta hacia uno u otro tipo de saberes.

c) Escuela mixta y coeducacion

La tercera de las categorias esta relacionado con las ideas mantenidas
por las profesoras sobre la escuela mixta y la coeducacién. Se analizara la
valoracion que realizan sobre la escolarizacion mixta, el sentido que otorgan a
la definicion de coeducacion, la diferencia de ésta con la escuela mixta, asi
como la formacion que han recibido a lo largo de su vida como docentes sobre

la igualdad de género y el sexismo.

Sobre la escolarizacion mixta, las cinco entrevistadas coinciden en sus
ventajas. Todas ellas hablan de la importancia de aprender a convivir juntos,

“Los chicos y las chicas tienen que convivir, si ya empiezas separandoles no
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hay espacio para la igualdad, puesto que empiezas a ver a los otros como

diferentes y desconocidos” (E3).

Preguntadas por el comienzo de este tipo de escolarizacion en la
Espafia de los setenta, una de ellas (E4) recuerda que “las leyes siempre
ayudan y creo que fue positivo, pero yo creo que esa idea ya estaba latente en
la sociedad”, de tal manera que “fue importante por el hecho de que
apareciese esa ley y eso se contemplase, pero que eso se tradujese a una
realidad, creo que no se dio porque el hecho de que exista una ley, si no se
trabaja de alguna manera, no hace que cale en la sociedad” (E1). Esto es, las
leyes regularizan las situaciones, si bien deben ir acompafiadas de acciones y

practicas que la potencien y la conviertan en una realidad.

Por otro lado, cuando hablamos sobre coeducacion, todas las
participantes tienen que reflexionar y pensar su respuesta. Aungue nos
encontramos con muchos puntos comunes en sus definiciones, se pueden
observar también algunas diferencias. Las definiciones del término obtenidas

en las entrevistas son las siguientes:

“Una educacion en la que a todos nos traten igual, independientemente

del género que tengamos”. (E1)

‘Es un método de educar en el que coopera sin diferenciacién de

género, todos los miembros de la comunidad educativa”. (E2)

“Sacar lo mejor de cada uno independientemente de que uno tenga un

sexo u otro”. (E3)

“Es educar en la igualdad de oportunidades para ambos sexos, teniendo

en cuenta que los hombres y mujeres somos distintos”. (E4)

“‘Un proceso educativo en el que tanto chicos como chicas trabajan

colaborativamente dentro del aula”. (E5)

Como puede observarse, todas ellas estdn de acuerdo en que es un
proceso en el que no hay que realizar ninguna diferenciacion por sexos, al
tiempo que algunas hablan de la cooperacion como modelo de trabajo. Es
significativo que sélo una de ellas hable de la coeducacion como método

educativo. De tal manera que esta claro que todas las entrevistadas entienden
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que la igualdad entre hombres y mujeres se debe plasmar y potenciar en las
clases y debe ser una maxima en la metodologia de trabajo con el alumnado, si
bien se echa en falta una precisién sobre el término y sus implicaciones que

puede estar relacionada con la escasa formacion recibida sobre el tema.

Asi, cuando se pregunta sobre la formacion recibida en el centro escolar,
las cinco profesoras responden de manera negativa. Una de ellas (E1), habla
de panfletos y afirma: “No, en alguna ocasién han llegado algunos panfletos
para evitar el sexismo, que por iniciativa propia he leido”. Otra de las
profesoras (E2), hace énfasis en los cursos y dice: “No, es verdad que hay
cursos de actualizacién del profesorado, pero son cursos voluntarios”. Todas
ellas responden que puedes mejorar tu formacion pero siempre de manera
voluntaria. De este modo, la falta de precision en la definicion de coeducacion y
quizas en algunas practicas que se pueden detectar en las aulas de secundaria
pueden venir precedidas por la escasa formacion que recibe el profesorado.

Por ultimo, al plantear la cuestion sobre la similitud entre escuela mixta y
coeducacion se abre un debate entre las entrevistadas. Mientras que dos de
ellas afirman que son términos sinbnimos puesto que dentro de las clases
pueden ser mujeres las que lleven el liderazgo de un grupo, otra reconoce que
“‘No siempre, tu puedes tener nifios y nifias juntas y trasmitir valores sexistas”

(E4). Una de ellas niega la similitud con un “no” rotundo.

Una de entrevistadas da la clave de la diferencias entre los dos
conceptos: “La escuela mixta es un principio. Yo fui a una escuela mixta y no
creo que hubiera coeducacién. [...] Si separas es imposible que haya
coeducacion. Aunque juntar chicos y chicas no lleva consigo una coeducacion.

Depende sobre todo del profesor”. (E3)
d) Lainfluencia del género en su carrera docente

En cuarto lugar, se analizara como perciben las docentes entrevistadas
la fomentacion de la igualdad de género en los centros educativos a traves de
las Leyes Educativas, de los planes y de los proyectos de centro. También se
analizara si las participantes creen que la igualdad de género debe ser
competencia de los docentes y como es el trabajo que se realiza dia a dia en

los centros.
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Para comenzar, todas las entrevistadas saben que hay planes y leyes
que promueven la igualdad de género entre los alumnos, si bien s6lo una de
ellas cita alguna ley y lo hace con la siguiente respuesta: “Si. De hecho desde
la LOE se recoge que es obligatorio tratar la igualdad de derechos y
oportunidades entre hombres y mujeres” (E2). El resto no cita ninguna ley ni
plan concreto que promueva la igualdad entre mujeres y hombres. Dos de ellas
sefalan que hay un cargo que supervisa la igualdad en los centros (“De hecho
creo que hay un cargo de este tipo para supervisar la igualdad” (E5), si bien su

respuesta es vaga a la hora de conocer sus tareas.

Una vez que las cinco participantes afirman conocer que hay leyes para
promover una igualdad efectiva entre hombres y mujeres, es importante saber
si dentro de su centro se lleva a cabo el fomento de ésta. Solo una de ellas dice
que si se promueve, mientras que por el contrario, otras afirman que no se
trabaja 0 que no es algo importante: “Creo que a dia de hoy, no es un tema
prioritario en los centros” (E1), aunque también reconocen que depende de los
centros y de las personas: “Depende mucho de cada uno para trabajarlo en los

centros, unos si que lo trabajan pero otros, seguro que no lo hacen” (E4).

Relacionada con esta idea, ante la pregunta sobre la competencia de los
docentes en la promocion de la igualdad entre el alumnado, las cinco
entrevistadas tienen muy claro que los docentes deben hacerlo, ademas, como
seflala una de ellas, no sbélo en Secundaria “sino en todos los niveles
educativos” (E2). Sin embargo, también reivindican que no solo los docentes
deben promover la igualdad, sino que las familias también deben
comprometerse, igual que otras instituciones como los medios de
comunicacion. Por lo tanto, reconocen que esta competencia es compartida por
toda la sociedad y no puede ser solo de los docentes. El discurso de una de las
profesoras recoge esta idea: “Si es competencia de los docentes, pero también
de los padres, de los medios de comunicacion, de las series de television,
todos debemos promover esta igualdad de género, es una labor de todos y

creo que ahora tenemos carencia de valores”. (E4).

En definitiva, aunque en las escuelas se trabajen unos valores positivos,
si la sociedad trasmite todo lo contrario, sera dificil conseguir los objetivos
previstos. En este sentido, enfatiza la divergencia que en ocasiones se observa
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entre la escuela y los medios de comunicacion: “La clave es la educacion,
muchas veces los medios de comunicacion nos muestran modelos sexistas, y
aunque desde la escuela estemos lanzando mensajes de igualdad entre sexos,
en muchas ocasiones los medios de comunicacion adolecen de esa

sensibilidad hacia la igualdad de género” (E2).

Si bien, como sefiala una de las profesoras, no hay que olvidar el papel
relevante que el profesorado puede jugar en algunas ocasiones: “Si, tu eres un
ejemplo para los alumnos y debes transmitirlo, aunque también en casa deben
aprenderlo y no lo aprenden, entonces la competencia del docentes es mayor,
puesto que el referente de estos alumnos en muchas ocasiones pasar a ser el
docente”. (E5)

e) Mujeres en puestos de responsabilidad en el sistema educativo.

La quinta y ultima de las categorias, esta referida a la presencia de las
mujeres en puestos de responsabilidad en el sistema educativo y los factores
que apoyan/empujan a éstas a ocupar estas posiciones.

Para empezar, y a pesar de que todas las participantes llevan muchos
afos trabajando como docentes, llama la atencién que ninguna ha ostentado
un cargo directivo a lo largo de su vida. Esta situacion puede relacionarse con
la imagen ofrecida por las estadisticas sobre el tema que nos hablan de como
solo el 30% de las personas que ocupan la direccién de los centros educativos
de Educacion Secundaria son mujeres, si bien el porcentaje aumenta al
analizar las jefaturas de estudio y las secretarias (Instituto de la Mujer, 2011).
El mismo estudio recoge que el 55% de los docentes de Secundaria son

mujeres.

La razdn de esta falta de representacion de las mujeres en los cargos
directivos se relaciona con la tradicion, la cultura de la sociedad. Aunque
alguna de las profesoras reconozca que “para mi esta decisién forma parte de
la personalidad de la persona, para mi nunca ha sido una meta” (E4), no hay
que olvidar que tras estas decisiones individuales se esconde el papel que la
sociedad tradicionalmente ha atribuido a mujeres y hombres trasmitido a través

de la socializacion.
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Sin embargo, es importante destacar que se percibe un cambio en esta
situacién y que cada vez son las mujeres que ocupan estas posiciones, si bien
las responsabilidades familiares, que habitualmente recaen en mayor medida
en las mujeres que en los hombres, aparecen aun en el momento actual: “las
mujeres, muchas veces tenemos mas cargas familiares y personales que

anteponemos a las profesionales” (E2).

Sobre las posibilidades para cambiar esta situacion, aparecen dos ideas
claras: la educacion y las medidas legislativas: “hay que realizar y trasmitir una
buena educacion a los alumnos, y sobre todo desde la escuela publica, porque
es la que promueve la equidad de los alumnos y pretende trasmitir unos
valores criticos, [...] que ayuden a los alumnos a evitar esas discriminaciones
por sexo” (E4). Otras de las profesoras, va un paso mas alla y dice “es
fundamental trabajar e interpretar situaciones que hayan vivido por la calle, que
conozcamos por los medios de comunicacién y trabajar esas variedad de
contextos en el aula” (E1). De esta manera, se trabajara sobre los contextos
habituales de los jovenes y podran aprender comportamientos que no sean

sexistas.

Sobre las medidas legislativas la idea es clara deben seguir apoyando la
busqueda de la igualdad, acompafiando a la sociedad en el camino hacia la
transformacion de los papeles de mujeres y hombres: “Las Leyes Generales
tienen que ser mas justas, es decir, cuando escuchamos hablar que las
diferencias salariales por un mismo trabajo entre un hombres y una mujer
pueden llegar hasta un 30% en la empresa privada, eso por ley deberia estar
prohibido y mucho mas vigilado. [...] El ambiente de que hombres y mujeres
son iguales ya est4, asi que falta acabar de legislar y vigilar para que no haya
discriminacion por el género” (E3). O como afirma otra profesora, “Que las
leyes se cumplan y que pase el tiempo para que la sociedad vaya cambiando.
[...] Poco a poco habra un gran cambio y estaremos dentro de una sociedad
que no discrimine a las mujeres”. Por lo tanto, ambas ponen énfasis en el

refuerzo de las leyes para que no haya discriminaciéon de género. (E5)
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4.- Conclusiones

A lo largo de este trabajo se ha estudiado y analizado el recorrido
historico que han tenido las mujeres dentro del ambito educativo en Espafia
desde el Siglo XIX hasta nuestros dias, comparando a lo largo del trabajo las
diferencias que han sufrido respecto al hombre y sefialando todas las
dificultades que han ido superando durante todos estos afios. Hay que tener
claro que aunque la igualdad de género es un aspecto que la gran mayoria de
la sociedad tiene asimilado dentro del mundo de la educacion, las dificultades
para llegar a ello han sido muy grandes y no son muy lejanas en el tiempo, por
lo que una buena revision y reflexion de los hechos nos puede permitir
sensibilizarnos y promover de manera mucho mas efectiva una igualdad de
género dentro de la sociedad. También, se puede extrapolar y mostrar a toda la
sociedad que cualquier indice de discriminacién y desigualdad entre los seres
humanos no son positivos, ya que la igualdad, la solidaridad y el respeto a

todos los seres humanos debe ser una maxima en el siglo XXI.

Centrandonos en el marco teorico y en la investigacion empirica del
trabajo, se pueden sacar una serie de conclusiones que ayudan a comprender

mejor todo el proyecto y extraer unas ideas generales.

En primer lugar, hay que sefialar que las mujeres han ido siempre un
paso (0 mas) por detras de los hombres en la educacién. Mientras que los
nifios ya iban a la escuela, las nifias tuvieron que esperar a la implantacién de
la Ley Moyano, mientras que los hombres asistian a la Universidad, las mujeres
tuvieron que esperar a la Real Orden de 1910 para hacerlo con normalidad. De
este modo, la igualdad de oportunidades, al menos teérica, que gozamos en la

actualidad, ha sido un proceso costoso y largo.

En segundo lugar, sefialar que el tipo de gobierno que se encuentre en
el poder condiciona en gran medida la educacion de las mujeres de esa época,
una idea relacionada con la imagen de éstas y con sus funciones en la
sociedad. Mientras que la Republica, sobre todo en el Gobierno Provisional y el
Bienio Progresista, supuso un claro avance para el progreso de la educacién
de las mujeres y su autonomia respecto al hombre, ya que se potenciaba la

imagen de mujer libre, capaz de ser autosuficiente y muy preocupada por tener
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una buena formacién, el régimen dictatorial de Franco, supuso un claro
retroceso para ellas, puesto que fue una época donde las mujeres fueron
totalmente discriminadas y supeditadas al hombre, educandolas para ser
buenas esposas y madres. Este escenario otorgaba un papel protagonista a los

hombres y un papel secundario y pasivo para las mujeres.

En tercer lugar, afirmar que aunque se haya avanzado mucho, todavia
gueda mucho camino que recorrer. Todavia hoy, aunque en menor medida que
hace afios, nos encontramos con que las Ciencias siguen siendo carreras para
los hombres y las Letras siguen siendo carreras para mujeres, lo que supone el
mantenimiento de estereotipos de género arraigados en nuestra sociedad. Otro
ejemplo es la todavia escasa posicion de mujeres en puestos de
responsabilidad en el sistema educativo (y en otros espacios). Hechos que
demuestran la necesidad de seguir reivindicando el trabajo en pro de la
igualdad entre mujeres y hombres.

Un trabajo que puede tener como lugar privilegiado a la escuela, si bien,
como sefalan las profesoras entrevistadas en el trabajo, la formacion del
profesorado en estos temas todavia sigue siendo escasa, por lo que de este
modo los objetivos de la coeducacién, en muchos casos, siguen sin
conseguirse. El fomento de este tipo de formacion por parte de todas las

autoridades educativas es mas que necesario.

En quinto lugar, sefalar que la igualdad plena debe ser responsabilidad
de todos los agentes de la sociedad. Las propias familias y la escuela deben
promover unos valores que asienten la igualdad de todas las personas, pero, la
publicidad, los videojuegos, la musica, las series de television, etc. no pueden
promover actuaciones que fomenten entre los jovenes valores totalmente
contrarios a los que la escuela y gran parte de la sociedad ven como correctos.
De este modo, a pesar de los innegables avances conseguidos en las ultimas
décadas, es necesario seguir trabajando desde todas las esferas de la

sociedad.

Por ultimo, sefalar que el trabajo se hubiera enriquecido con un andlisis
mas profundo de la Historia de la Educacién de las Mujeres en Espafia asi

como de algunas experiencias llevadas a cabo en los centros educativos en
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materia coeducativa que sirvieran para reflejar como se aborda la igualdad de

mujeres y hombres en la actualidad.

Hubiera sido ademas adecuado aumentar el tamafio del grupo de
profesoras entrevistadas para, de este modo, poder haber obtenido una
variedad mayor de puntos de vista. A lo largo de las entrevistas fueron
apareciendo nuevos temas que, en un posible trabajo posterior, podrian

incorporarse al guion del encuentro.

Para finalizar, resaltar una respuesta de una de las entrevistadas al
preguntarle si considera que un trabajo como éste puede ayudar a explicar
ciertos aspectos de la realidad. “Si, es muy importante entender el pasado para
poder construir un futuro mejor, pero muchas veces eso no se hace y se repiten

errores del pasado” (E4).
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6.- Anhexos

Guion de la entrevista

Buenos dias, mi nombre es David Cobo Gutiérrez y estoy realizando una
investigacion sobre la historia de la educacion de las mujeres en nuestro pais.
Este proyecto, sera mi Trabajo de Fin de Master del Master de Formacion del

Profesorado en la Educacion Secundaria de la Universidad de Cantabria.
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La idea del trabajo es analizar el papel jugado por las mujeres en la
educacion como docentes, pero también conseguir alguna informacion
relevante que tuvieran como alumnas, para asi poder reflejar con la mayor
exactitud posible la evolucion que han tenido las mujeres desde su
incorporacion a los centros educativos hasta la actualidad, reflejando las
diferencias, los problemas y la evolucion que han tenido en los ultimos 150

anos.

Tras una revision literaria y construccion del marco tedrico, se ha
decidido realizar una investigacion cualitativa en la que la entrevista en
profundidad ser& el instrumento de recogida de informacion. Con esta técnica,
se pretende comprender ain mas la realidad que vivieron las mujeres que se
dedicaron a la docencia en la etapa de secundaria a lo largo de los siglos XXy
XXI. Se guardara el anonimato de las participantes y en ningln momento se
identificard la informacion dada en el trabajo con ninguna entrevistada, es mas,
se dara a cada participante un nombre ficticio que de verosimilitud a la

entrevista, pero garantizando su privacidad.

Por altimo, decir que toda la entrevista sera grabada, puesto que de esta
manera, se podra realizar un buen analisis de ella. Una vez transcrita, el texto

sera devuelto por si considera/desea hacer alguna modificacion a lo expresado.

Informacion inicial

1. En primer lugar, realiza una pequefa presentacion para conocer algunos

datos sobre usted
Papel como alumnas

¢, Qué concepcion e ideas tenian tus padres sobre la escuela?
¢ Y para la sociedad de ese momento era importante?

¢Asistiais los nifios y las nifias a la misma escuela?

o k~ w0 N

¢El nUmero de alumnos y alumnas era igual? (En caso de que asistiera
a la escuela mixta)
6. ¢Recuerdas sirealizabais asignaturas y actividades diferentes dentro del

centro?
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7. ¢Los Maestros trataban igual y pretendian que los nifios y nifias
realizaran lo mismo, o se especializaba y se marcaba a los alumnos
segun su género?

8. ¢Las tareas del hogar eran ejes fundamentales en la educacion de las
mujeres?

9. En la etapa de secundaria, ¢, Chicos y chicas asistian al mismo centro?
¢, Se equiparaba el numero de chicos y chicas?

10.¢Estos centros se veian como centros para mujeres, 0 eran espacios
para hombres?

11.¢Los profesores tenian las mismas expectativas hacia ambos sexos o
buscaban metas diferentes basandose en el género?

12.¢;Habia muchas mujeres dentro del profesorado? ¢Se aglutinaban en
algunas materias?

13.Universidad ¢ Qué carrera universitaria estudiaste?

14.¢,Como se accedia a la Universidad? ¢ Era exigente? ¢Costaba mas si
eras mujeres?

15.¢Crees que estaba aumentando el nUmero de gente que asistia a la
Universidad en tu época?

16. ¢ Asistian el mismo niumero de hombres que de mujeres a tu carrera? ¢y
a otras?

17.¢Por qué crees que unas carreras recibian mas mujeres que otras?

18. ¢ Habia muchas profesoras en la Universidad?

19.,Se observaban reticencias para que la mujer accediera a la

universidad?
Papel como docente

20. ¢ Cuantos afios llevas ejerciendo la docencia?

21.¢:;Como fue tu acceso al mundo laboral?

22.¢Has trabajado en centros escolares en los que solo impartias clase a
mujeres?

23.La escuela mixta se inicié en la época de la Il Republica, pero se perdié
con el Franquismo y se recupero en el afio 1970 con la Ley General de
Educacion. ¢Crees que fue importante para las mujeres y que es un

principio que potencia la igualdad de género?
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24. ; Como definirias la coeducacion?

25. ¢ Consideras que la escuela mixta es sinénimo de coeducacién?

26. ¢,Dentro de los institutos que has trabajado el nUmero entre profesores y
profesoras se equiparaba? ¢Y en tu materia?

27. ¢ Has ostentado algun cargo directivo durante tu etapa como docente?

28. ¢ Crees que la tradicion afecta a la hora de ser un cargo directivo?

29. ¢ Existen planes, Proyectos Educativos de Centro y Leyes Educativas
gue promuevan la igualdad de género entre los alumnos?

30. ¢ Durante tu practica educativa se ha promovido la igualdad de género
entre los alumnos en la vida diaria del centro?

31.¢,Crees qué es competencia de los docentes de Educacion Secundaria
promover esta igualdad?

32.¢Recibis formacion sobre este tema en el centro escolar? Si alguna vez
la has recibido hablame sobre ella.

33. ¢ Existen algunos aspectos, como los materiales escolares, el lenguaje,
gue pueden promover el sexismo?

34.¢;Crees que la tradicion y los estereotipos siguen pesando en los
alumnos a la hora de elegir los estudios?

35.¢Crees que la tradicion y los estereotipos influyen en los docentes a la
hora de tratar con el alumnado?

36.¢Qué consideras mas necesario para conseguir una igualdad plena

entre hombres y mujeres?

Sociedad, conclusiones y reflexiones sobre el tema

37.¢Qué diferencias acerca de la educacion de la mujer observas entre la
sociedad de antes y la de ahora?

38.Si conociste el franquismo, ¢Qué problemas dejé en la sociedad
relacionados con la igualdad entre hombres y mujeres?

39.¢Crees que la democracia supuso un cambio para la educacion de la
mujer en nuestro pais?

40.¢Puedes contar alguna anécdota que consideres interesante para esta

entrevista?
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41.¢Crees que ser mujer te ha perjudicado o beneficiado dentro del mundo
de la educacién? ¢ Consideras que hay personas brillantes que no son
tan respetadas en el mundo de la educacion por ser mujer?

42.¢Crees que la sociedad conoce la historia de las mujeres en el mundo
de la educacion?

43.¢Te parece un tema interesante para analizar y que nos puede ayudar a
explicar ciertos aspectos de la sociedad?

44.Por ultimo, ¢ Se le deberia dar mas importancia y trabajar en los centros

escolares la historia de la educacion?
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