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RESUMEN

Las nuevas demandas de la sociedad presentan nuevos retos para la ensefianza: la
formacion de ciudadanos alfabetizados y competentes en materia comunicativa. Una
destreza necesaria para conseguir esto, y muchas veces relegada a un segundo
plano, es el desarrollo de una habilidad escritora. Para ello, se hace necesario el
disefio y la implantacion de planes y proyectos escolares que potencien su vertiente
mas funcional y creativa, atendiendo a esas nuevas demandas. No obstante, el
conocimiento de dicha situacidn sugiere nuevos interrogantes: ¢son conscientes los
centros de la necesidad de fomento especifico de la escritura, del mismo modo como
se hace con la lectura? ¢ Se favorece la potenciacion de la escritura en los centros con
un entorno socioeconémico desfavorable atendiendo a dichas peculiaridades? Este
trabajo tiene como fin realizar un balance de la enseflanza de la escritura en los
ultimos afios, asi como ilustrar las practicas escritoras de un centro que presenta
dichas caracteristicas y, a raiz de las conclusiones obtenidas, sentar las bases de un

Plan Escritor orientado a un posible centro con esas peculiaridades.

Palabras clave: escritura, condiciones socioeconémicas desfavorables, plan de
centro, alfabetizacion, escritura funcional, escritura creativa, competencia

comunicativa, plan lector.

ABSTRACT

Nowadays, society demands literate and competent citizens formed in communicative
tasks. The development of writing skills is a necessary condition for this ability, and it is
not usually considered very important. For this reason, it seems necessary to design
and implement school plans and projects to enhance its functional and creative side, in
response to those new demands. Being aware of this fact causes several questions to
arise: Are schools aware of the need for specific promotion of writing, just as with
reading? Is the enhancement of writing stimulated in schools with a poor
socioeconomic environment, in response to these peculiarities? This paper aims to
study the situation of writing in recent years, as well as to show the writing practices
given in a school with these characteristics and, following the conclusions, to establish

the foundations of a Writer Plan faced to a school with these peculiarities.

Keywords: writing, unfavorable socioeconomic conditions, school plan, literacy,

funcional writing, creative writing, communicative competence, reading plan.
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1. MARCO TEORICO: LA ESCRITURA, HOY EN DIA.

Este Trabajo Fin de Grado tiene como finalidad la presentacion de un
Plan Escritor, creado y orientado para la enseflanza de la escritura en los
centros de Educacion Infantil y Primaria de la Comunidad Autonoma de
Cantabria. El objetivo de esta creacion es la potenciacion, en dichos centros,
de la escritura en todas sus funciones, y, de forma especial, en la funcional y

creativa.

Esta potenciacion se justifica por la lucha por una sociedad alfabetizada,
entendiendo por ello la necesidad de participar en la cultura discursiva de las
disciplinas y profesiones correspondientes (Alvarez, 2010). El gran objetivo no
es, por lo tanto, la formacion de gramaticos, filélogos o linguistas, sino lectores
y escritores, hablantes y oyentes competentes, es decir, personas capaces de
desenvolverse en el entorno sociocultural que nos envuelve, actuando de forma

critica ante todo lo que implique la escritura (Tuson, 1993).

Debemos recordar que, para formar esos ciudadanos criticos, se hace
necesario el desarrollo de un cumulo de competencias, entre ellas la
comunicativa. Pero, ¢qué engloba dicha competencia? Atras quedaron las
viejas concepciones de la competencia puramente linglistica como Unica e
imprescindible ante el uso de la lengua. Nuevos modelos abogan por
perspectivas cognitivas, socioculturales e integradoras, resultando ésta ultima

del conjunto de todos los diversos enfoques, incluyendo el comunicativo.

Por otra parte, si concebimos la escritura como un medio para
comunicar, la escuela usualmente desalfabetiza en este sentido, ya que olvida
esta dimension de la escritura proponiendo actividades desligadas de los
diferentes contextos reales. Estamos, pues, de acuerdo con Cassany (1999)
cuando afirma que “escribir consiste en aprender a utilizar las palabras para

gue signifiguen lo que uno pretende que signifiguen en cada contexto” (p. 27).
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Por lo tanto, se hace imprescindible que la escuela desarrolle una
concepcion de la escritura basada en el conocimiento del mecanismo de
apropiacion de la misma y en los usos que se le da, para poder disefiar, a partir
de ahi, estrategias metodoldgicas que valoren todos los procesos intelectuales
y sociales que ésta implica. Como bien menciona Alvarez Angulo (2010) “se
trata mas bien de conocer los usos de la escritura, en sus aspectos
antropoldgicos, etnogréaficos y sociales, como fundamento de lo que ha de ser

la ensefianza en los contextos escolares y académicos” (p. 27).

Nos basamos, pues, en un enfoque comunicativo del proceso
escritor, donde el aula no puede prescindir de los contextos reales, sino mas
bien ayudarse de ellos para alcanzar la ansiada competencia comunicativa. En
palabras de Vygotsky (1979), “la ensefianza del lenguaje escrito deberia estar
organizada de modo que la lectura y la escritura fueran necesarias para algo.

La escrituray la lectura deben ser algo que el nifio necesite” (p. 159).

No obstante, no debemos olvidar que las funciones de la escritura son
varias. Distinguimos asi entre funciones intrapersonales (registrativa,
manipulativa y epistémica), interpersonales (comunicativa y organizativa) y
estética o ludica (representada por la escritura creativa o de ficcion) (Cassany,
1999). Es esta ultima quiza la que mas apartada se vea del mundo académico,
ya que se la considera de menor importancia en el mismo, y propia de poetas y
escritores nada relacionados con la gente vulgar. Sin embargo, estos son mitos
qgue se han ido forjando a lo largo de los afios, lejos de la realidad, residente en
nuestra condicion de homo narrans. Nuestra naturaleza es la creacion de
historias cuya funcion es leer la realidad exterior e interior para poder asumirla
(Delmiro, 2002). Es por ello por lo que no debemos olvidar la importancia que

cumple esta funcion, como parte esencial de la competencia escritora.

Asi pues, el modelo por el que aboga este trabajo es uno que engloba
estas dos ramas de la escritura -funcional y creativa-, todo ello sin olvidar que

la funcion primitiva del lenguaje es la comunicacion.
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Considero basico que la escuela sea capaz de afrontar estos retos,
capacitando a los alumnos de las destrezas basicas necesarias para adquirir
esta competencia. Las actividades han de girar en torno a situaciones de
comunicacion muy heterogéneas, de forma que los alumnos valoren la
necesidad de escribir como medio indispensable de comunicacion. Asimismo,
la parte creativa ha de estar incluida entre los objetivos de la actividad,
convirtiendo a la misma en una danza perfecta de palabras encadenadas que

promuevan el disfrute y la reflexion del educando.

La escritura ha presentado, y presenta, falsas creencias y mitos acerca
de su concepcién. Algunos de ellos son la sobrevaloracién de la gramatica, la
idea de la inspiraciéon como fuente inagotable de ideas, el proceso de redaccion
como operacion simplista y espontanea, y la elaboracion de textos perfectos
gramaticalmente, pero vacios de contenido, con una sintaxis compleja y alejada
de la cotidianidad (Cassany, 1987). ¢(De dénde proceden estas falsas

concepciones?

Un aspecto que conviene sefialar es la falsa idea de la escritura como
traduccion exclusiva de sonidos a letras. Esto promueve una representacion de
la misma que no establece diferencias entre el cdédigo oral y el escrito,
considerando normal escribir tal y como se habla o incluso suponiendo que es
mas practico o expresivo (Delmiro, 2002). Sin embargo, las investigaciones
demuestran multiples diferencias entre ambos codigos. Es, principalmente, en
el campo contextual en el que mas notables se hacen estas diferencias (canal
oral y escrito, respectivamente: canal auditivo o visual, signos recibidos
sucesiva o simultaneamente; comunicacion espontanea o elaborada; inmediata
o diferida; etc.) (Cassany, 1987).

Por otra parte, tradicionalmente, la escritura, y en general, la ensefianza

de la lengua y la literatura, ha seguido un camino académico ligado a la teoria
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gramatical, al historicismo y al formalismo literario (Lomas y Osoro, 1993).
Otros autores como Cassany (1987), Moreno (1994) y Alvarez Angulo (2010)
también sefalan este exceso de gramatica en las tradiciones didacticas.

Sin embargo, fue a partir de los ultimos afios del siglo XX cuando
algunas disciplinas comenzaron a interrogarse acerca de los usos del lenguaje.
Algunas de ellas son las siguientes (divididas en cuatro bloques): (1) la
pragmatica filoséfica; (2) los enfoques sociales del lenguaje: la antropologia
linglistica y cultural, la etnografia de la comunicacion, la etnometodologia, el
interaccionismo simbdlico y la sociolinguistica; (3) los enfoques discursivos y
textuales: la linguistica del texto, el analisis de discurso y la semiotica textual; y
(4) la ciencia cognitiva: la psicolingtistica y psicologia evolutiva (Lomas y
Osoro, 1993).

Son, posiblemente, la ciencia cognitiva y el enfoque sociocultural los que
mas contribuciones han realizado para el establecimiento de una nueva vision

de la ensefanza de la escritura.

En los enfoques cognitivos, es el modelo de composicién el que mas
informacion ha aportado acerca de los procesos mentales llevados a cabo en la
redaccion. Un buen proceso de composicion implica lo siguiente: tomar
conciencia de la audiencia, planificar el texto, releer los fragmentos escritos,
revisar el texto, ayudarse de estrategias de apoyo y realizar esquemas y
resimenes para producir el escrito (Cassany, 1987). Algunas teorias sobre el
proceso de composicion son las siguientes: el modelo de etapas, de Gordon
Rohman; el modelo del procesador de textos, de Teun A. Van Dijk; el modelo
de las habilidades académicas, de May Shih; y quiza el mas famoso, el modelo
cognitivo de Hayes y Flower (1980), el cual implica la valoracion de la situacion
de comunicacion y la MLP (conexién con conocimientos previos) como factores
indispensables del proceso de escritura. Asimismo, distinguen varias etapas en
dicho proceso: la planificacion, la traduccion y la revision, incluyendo otros
subprocesos mas especificos como la generacion de ideas, la formulacion de
objetivos, la evaluaciéon de las producciones intermedias, etc. (Cassany, 1987,
1999).
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En cuanto a los enfoques sociolinglisticos, el principal aporte de esta
disciplina es que sitia los usos de la lengua en el entorno sociocultural
correspondiente. Asi pues, algunos de los principales aspectos en que la
sociolingtiistica nos puede ser (til son los siguientes: para reflexionar sobre
nuestras propias actitudes respecto a los usos linguisticos; para analizar la
politica linglistica de nuestro centro; para diagnosticar los usos de nuestros
alumnos, conociendo su entorno; para programar actividades que desarrollen
sus capacidades de uso; y para evaluar el grado de adecuacion de los usos

orales y escritos (Tusén, 1993).

En el terreno literario, es quiza la creacion de los talleres de escritura
creativa lo que mas ha revalorizado la literatura. Se podria decir que un taller
de escritura busca estos tres objetivos: la lectura y la escritura como estimulo
para el agrupamiento de personas que intercambian sus experiencias; la
mejora del manejo del instrumental linguistico en la institucion escolar, en la
formacion profesional o para el perfeccionamiento personal; y el gusto por la
creacion literaria (Pimet y Boniface, 1999). Escribir, leer, comparar e

intercambiar experiencias son sus sefias de identidad.

Algunos de los autores que mas han contribuido al desarrollo de la
escritura creativa y de los talleres son: Natalie Goldberg, Raymond Queneau,
Gianni Rodari, Gloria Pampillo, Maite Alvarado y los talleres de guion de
Gabriel Garcia Marquez. En Espafia destacan especialmente: Esperanza
Ortega, Victor Moreno, Juan Sanchez-Enciso y Francisco Rincén (Delmiro,
2002).

Por otra parte, desde finales de la década de los setenta, se inicia un
proceso de revisibn y cuestionamiento sistemético de las formas de
ensefar a leer y a escribir. Durante la década de los ochenta, las propuestas
didacticas comenzaron a centrarse en el nilo como sujeto activo, participativo y

protagonista (Nemirovsky, 1999).
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Ademas, resurge un especial interés en el lenguaje escrito como objeto,
redescubriendo la importancia de trabajar los diferentes tipos de textos y

géneros textuales, tal y como nos sefiala Camps (2002).

Asimismo, cobra especial relevancia el uso de “realia”, es decir,
materiales escritos de uso social: desde cuentos o enciclopedias, hasta
postales, historietas o recetas de cocina. Tal y como sefiala Nemirovsky (1999),
“no se trata de hacer como si se estuviera leyendo un periédico, sino de leerlo

realmente” (p. 110).

El uso social de los textos viene determinado por una tarea ya
planteada, y, a partir de ahi, se produce la busqueda del material. Sin embargo,
en los libros escolares ocurre justo lo contrario: los alumnos no pueden
anticipar qué se les va a pedir después. Esta funcién no provoca la necesidad
de escribir, sino la resolucion de tareas y ejercicios nada relacionados con la
realidad que ellos perciben. Una consecuencia de esto es que algunos nifios
interiorizan que escribir es una actividad exclusivamente escolar (Nemirovsky,
1999).

Ademas de la falta de adecuacion de los textos escolares, las practicas
escritoras de las escuelas se caracterizan todavia por la ausencia de
planificacion y revision, objetivos conceptuales, pasividad del alumno, falta de
negociacion de la tarea y ausencia de destinatarios reales, ademas de una
sobrevaloracion de la dltima version de un texto por la busqueda de un

producto estatico y finito (Cassany, 1999).

Cabe, por lo tanto, recordar que si el gran objetivo es que los alumnos
conozcan y produzcan los diferentes géneros discursivos que demanda la vida
en sociedad, para tener voz en la misma, participar en la construccion social y
ejercer la ciudadania activa (Alvarez, 2010), la escuela ha de adaptarse a esa
realidad existente, provocando la reflexion de los individuos acerca del uso

que se da a la lengua, y, de forma especial, a la escritura.
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Hasta aqui, hemos percibido la importancia de la escritura a nivel social
y, por lo tanto, también a nivel escolar, como institucién propia de la misma que
es. No obstante, no podemos olvidar otra funcién primordial que cumple la
escritura en la escuela: la escritura es el principal medio de adquisicién y

evaluacion de los conocimientos que se transmiten en la escuela.

Sin embargo, desde mi punto de vista, a pesar de conocer todas estas
nociones, hasta hace pocos afios la escuela no ha dado a la escritura el lugar
gue merece. Un aspecto que ejemplifica esto es la ausencia de investigaciones
en torno a la motivacion de los alumnos en relacién a la escritura. Parece claro
entender que si escribir es una actividad social, hacerlo adquirird valia para la
persona cuando tenga alguno de los valores que considera relevantes para ella
y para los lectores (Camps, 2002). Sin embargo, ya en 1986, L. McCormick nos
advertia que “en nuestras escuelas, nuestros alumnos nos dicen que nho
quieren escribir. [...] En vez de reflexionar, honesta y profundamente, acerca
de por qué los alumnos han aprendido a rechazar la escritura, seguimos
adelante presionando, incitando, alentando, motivando, sobornando,
rogando...” (p. 13). Asimismo, también nos recordaba que hay que tener en
cuenta que la escritura nos interesa cuando es personal e interpersonal y que
“cuando invitamos a los chicos a que elijan su forma, su voz y su publico,
ademas de su tema, les damos a ellos el dominio y la responsabilidad de
Su escritura: eso transforma la escritura de tarea encomendada en proyecto
personal’ (McCormick, 1986, p. 15-16).

A pesar de ello, recientemente el estudio de la escritura ha recobrado un
interés renovado, especialmente en lo que se refiere a la alfabetizacion de los
alumnos. Esto se ha visto reflejado, principalmente, en algunos de los informes
y documentos internacionales que evaltan los aprendizajes de los alumnos. Tal
es el ejemplo del Informe de la UNESCO, EURYDICE, Politica linguistica del
Consejo de Europa, Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (MCERL), PIRLS, Proyecto DeSeCo e Informe PISA de la OCDE

10
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(Alvarez, 2010). Tal y como nos recuerda Alvarez Angulo (2010), “estos
informes y documentos muestran preocupacién por la formacion profesional,
por la ciudadania activa, la participacion social, el empleo y la anteposicion del
aprendizaje” (p. 12). Por lo tanto, estos instrumentos nos conducen a un
replanteamiento de las politicas escolares y de los procesos de ensefianza-
aprendizaje llevados a cabo en nuestros centros, para la consecucion de la

deseada alfabetizacion. O eso, teGricamente, es lo que se pretende.

Sin embargo, no todo ello resulta evaluador del proceso de escritura.
Alvarez Angulo (2010) nos hace reflexionar recordando que se “hace mas
hincapié en la lectura que en la escritura, y, por ello, no evalla directamente
la competencia escrita” (p. 13). Asi pues, nos situamos en un punto en el cual
la sociedad se esta percatando de la importancia de formar ciudadanos
competentes para el mundo de hoy, pero en el cual la escritura queda alun un
tanto relegada del panorama cientifico. No obstante, las investigaciones que se
han llevado a cabo en torno a la ensefianza de la escritura, si bien no resultan
suficientes, si han generado ciertas implicaciones en la concepcion de la
misma y un replanteamiento de los enfoques de ensefianza (Camps, 2002),

aunque la extensiéon de este trabajo no permite desarrollarlas en detalle.

Es menester, por lo tanto, de toda la comunidad educativa seguir este
camino, ya iniciado, con nuevas practicas y estudios que nos ayuden a
iluminarlo. Nosotros, los docentes, hemos de situarnos como la piedra angular
de este entramado, orientando el proceso de ensefianza-aprendizaje para la
mejora de la competencia escritora como parte fundamental de la

alfabetizacion.

11
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Ante la informacion revelada por el marco teorico de la situacion actual
de la escritura, he decidido llevar a cabo una investigacién a pequefia escala
con el objetivo de informarme de la situacion real en nuestras aulas. Esto
implica el conocimiento de las practicas escritoras del alumnado de
Primaria, tanto en las aulas como en el hogar, y el disfrute que hallan en las
mismas. Para ello, he escogido un centro con un entorno socioecondémico
desfavorable, con el fin de evaluar esas practicas y dar una posible respuesta
a las necesidades —en materia de escritura- derivadas de su peculiar contexto.
Como instrumento de investigacion, he disefiado unos cuestionarios que han
sido aplicados a los alumnos de toda Primaria. Gracias a las conclusiones
obtenidas, he sentado las bases de lo que sera mi propuesta ante las
necesidades detectadas: el disefio de un Plan Escritor de centro que fomente la
escritura como parte esencial del proceso comunicativo, atendiendo al contexto

en el que se halla inmerso.

2. TRABAJO DE CAMPO: ANALISIS DE LAS PRACTICAS

ESCRITORAS EN UN CEIP DE CANTABRIA

La investigacion se ha llevado a cabo en un Centro de Educacion Infantil
y Primaria de la Comunidad Autonoma de Cantabria, con alumnos de
Educaciéon Primaria, de edades comprendidas entre los 6 y los 12 afios de
edad.

Un factor importante a considerar es el contexto que envuelve a este
CEIP, con el fin de valorar en los resultados de la investigacion todas las

implicaciones que esto conlleva.

Este CEIP esta situado en un barrio de una ciudad industrial de
Cantabria. Se encuentra cerca de la parroquia y dos colegios concertados. La
principal caracteristica que se deriva de la existencia de estos centros es que

los alumnos que acuden a este colegio suelen ser los que presentan las
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condiciones mas desfavorecidas de la zona y de minorias étnicas. El nivel
educativo de las familias responde a los marcadores sociales tipo -nivel de
ingresos bajo, situacion marginal...-, contando en la actualidad con pocos
padres que posean una titulacibn académica superior. La Asociacion de
Vecinos es la Unica cooperativa existente en el barrio si exceptuamos las de
padres y madres de los centros educativos, las cuales son, a su vez, el Unico

foco cultural de la zona.

Asi pues, tomando en consideracion las caracteristicas del centro, se ha
seleccionado el alumnado de toda Primaria de este CEIP. Teniendo en cuenta
que el numero de alumnos es bajo, y que sélo existe una linea en Primaria, los

participantes de mi investigacién han sido un total de 68 alumnos.

Objetivos, los cuales giraran en torno a tres ejes: la actividad de los maestros,

y las préacticas de los alumnos y las familias.

1. Indagar sobre las practicas de escritura propuestas en una
escuela con unos marcadores socio-econémicos bajos, y la
importancia que se da a la misma en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

2. Conocer las opiniones de los alumnos en torno a las preferencias
escritoras, tanto en el centro escolar como en el hogar.

3. Averiguar las rutinas en lo referente al ambito lecto-escritor de las

familias de los alumnos y la importancia que se da a las mismas.

Hipotesis central: Las practicas escritoras de los centros de bajo nivel socio-
econdmico no resultan lo suficientemente eficaces para el desarrollo de la
competencia comunicativa de los alumnos. Por ello, se plantea la necesidad de
un Plan Escritor que sirva como eje de las actuaciones a llevar a cabo en torno

a la escritura, y de registro y evaluacion de las mismas.
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Dimensiones a estudiar:

1. La actividad de los maestros de Educacion Primaria para el
desarrollo de la competencia escrita de los alumnos.

2. Las practicas de los alumnos, fuera y dentro del contexto escolar,
relacionadas con la lectura y la escritura.

3. Las practicas de las familias en torno a la lecto-escritura.

Variables que inciden en las dimensiones:

El ideario del centro.

La labor de cada maestro.

Disponibilidad de recursos en el aula (materiales, TIC, etc.).
El nivel de ingresos del centro y de las familias.

S A

Los intereses de los alumnos.

La estrategia de investigacibn consistra en la extraccion de
conclusiones de una unica fuente de informacion, proporcionada a partir del
andlisis estadistico de los datos obtenidos de la aplicacibn de unos
cuestionarios de tipo cuantitativo. Sin embargo, algunos de los items que
presenta este cuestionario responden a un patron cualitativo, ya que constan
de preguntas abiertas con el fin de no limitar las respuestas de los alumnos.
Estas respuestas han sido registradas en base a la frecuencia con la que
aparecen. Asi pues, se trata de un modelo de cuestionario mixto, formado por

preguntas de tipo cuantitativo y cualitativo.

Por otra parte, en mi investigacion pude comprobar algunos factores
limitantes necesitados de mayor atenciéon en una futura investigacion mas

profunda. Por un lado, hubo preguntas cuyas respuestas resultaron un poco
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contradictorias, dificultando el analisis posterior de las mismas. Esto pudo
deberse a que no eran los suficientemente claras. Asimismo, otro gran
inconveniente vino marcado por la comprension lectora. Teniendo en cuenta
que los alumnos del Primer Ciclo estan inmersos en el comienzo del proceso
lecto-escritor, la comprension de las preguntas se vio reducida muchas veces
por esta razon. Por lo tanto, pese a estar yo presente en todas las aplicaciones
de los cuestionarios, fue en el Primer Ciclo en el que trabajé con los alumnos

de forma mas individualizada para salvar estas particularidades.

Por este motivo, he decidido dividir los resultados de las mismas en dos
apartados: una para el Primer Ciclo, y otra para el Segundo y Tercero.

Los contenidos de la investigacién han sido divididos en tres bloques: 1)
Escritura en el aula y en el centro, disefiado con el fin de conocer las
practicas, dinamicas y metodologias puestas en marcha por el maestro, asi
como valorar el disfrute que hallan en las mismas los alumnos; 2) Escritura en
casa, pretendiendo con ello evaluar las practicas en el hogar y las preferencias
de los alumnos y sus familias y, por ultimo; 3) Lectura y bibliotecas, con el
propdésito de observar las practicas lectoras de familias y alumnos, asi como las
visitas a las bibliotecas vy librerias. En relacién a este ultimo bloque debo decir
que he considerado importante incluirlo porque, como bien afirma Moreno
(1994), “quien escribe, nunca dejara de leer. Nunca” (p. 19). Leer y escribir son

dos conceptos que se dan la mano, estan interrelacionados.

En cuanto a los items que se han valorado, éstos han sido los
siguientes: en el primer bloque: gusto por escribir, tipo de ejercicios propuestos
por el/la docente, escritura grupal, uso de las TIC en el aula, sugerencias y
otros trabajos de escritura en el centro; en el segundo bloque: tiempo dedicado
a la escritura, modalidades preferidas y escritura de la familia; y, por ultimo, en
el tercer blogue: gusto por leer, tiempo dedicado a la lectura, comprension de
las lecturas, habitos lectores de las familias, cantidad de lecturas infantiles en el

hogar y librerias y bibliotecas.
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ESCRITURA ALUMNOS DE PRIMARIA. PRIMER CICLO.

Gusto por escribir: ElI 84% de los alumnos disfrutan escribiendo, frente al

restante 12% que prefiere realizar otras actividades.

PRIMER BLOQUE: ESCRITURA EN EL AULA'Y EN EL CENTRO.

Tipos de ejercicios propuestos por el/lla docente: Los ejercicios que mas
abundan respecto al aprendizaje escritor son los siguientes:

e En 1° de Primaria: Dictados, poemas, noticias personales,
descripciones, adivinanzas, cartas, anuncios, examenes y otras
actividades.

e En 2° de Primaria: Dictados, historias 0 cuentos, poemas, noticias
personales, noticias del mundo, descripciones, comic, -cartas,

examenes y otras actividades.

Escritura grupal: Un 48% de los alumnos afirma que no los hace, un 43%
reconoce que algunas veces Yy, Unicamente, un 9% afirma haberlos realizado

con un rotundo “Si”.

Uso de las TIC en el aula: Un 30% de los alumnos realizan ejercicios en el
ordenador, tratandose estos principalmente de juegos de escritura, frente a un
48% que no los hace. Un 22% admite haberlos realizado a veces. Tal
diferencia se debe al funcionamiento de los ordenadores de una clase a otra y

el modo de proceder ante los mismos por parte de los maestros.

Sugerencias en el aula: A un 73% del alumnado le gustan las actividades de
escritura que realiza en clase, un 12% sefala que algunas y solo un 15%
admite que no le gustan. De entre las sugerencias de actividades de escritura

propuestas para trabajar en el aula destacan los juegos.

Otros trabajos de escritura en el centro: Un 94% de los alumnos sefiala que
no escribe fuera del aula, mientras que un 6% trabaja para la revista escolar del
colegio. A un 64% le gustaria escribir méas ficcion en la escuela.
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SEGUNDO BLOQUE: ESCRITURA EN CASA

Tiempo dedicado a la escritura: Un 30% dedica tiempo a escribir por gusto,
un 23% escribe a veces por el mismo motivo y un 47% suele escribir en casa,
pero tratandose principalmente de las tareas académicas y demas asuntos

relacionados.

En cuanto al tiempo estimado, este factor solo fue aplicado a los alumnos de
2°, ya que, percatindome de la dificultad que entrafiaba el concepto de
escritura libre, anulé dicha pregunta de los cuestionarios de 1°. En 2° los
resultados fueron estos: un 50% no dedica tiempo a la escritura por libre, un
44% le dedica media hora a la semana y tan s6lo un 6% lo hace una hora.

Modalidades preferidas de la escritura: En cualquier caso, las preferencias
de los alumnos son las siguientes (por orden de frecuencia): historias o
cuentos, noticias, juegos y poemas. Un 40% no suele emplear las TIC en el
hogar para la escritura, pero un 30% si lo hace y otro 30% de forma esporadica

(aqui las preferencias son los juegos y los correos electronicos).

Escritura de la familia: Las familias de los alumnos escriben a menudo en un
67%, en relacion a un 30% que escribe de vez en cuando y un 3% que no
escribe. La escritura funcional es la parte mas demandada (listas de la
compra), mientras que la parte creativa es sustancialmente escasa (solo
algunos apuntan que sus padres escriben poesias o cuentos). No obstante, un

70% de los alumnos ha escrito alguna vez con sus padres.

TERCER BLOQUE: LECTURA Y BIBLIOTECAS

Gusto por leer: A un 70% del alumnado le gusta leer, un 12% sefiala que solo

en algunos casos y un 18% apunta que no le gusta leer.
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Tiempo dedicado a la lectura: Se demuestra que, fuera del horario escolar,
un 58% de los alumnos lee media hora a la semana, un 12% lo hace una hora,

un 27% dos horas y, finalmente, un 3% no lee nada.

Comprension de las lecturas: un 55% de los alumnos afirma que su
comprension varia, un 39% sefala que suele comprender los textos, frente a

un 6% que asegura con un “si” rotundo que le cuesta comprender las lecturas.

Habitos lectores de la familia: un 58% de las familias si suelen incluir la
lectura entre sus précticas habituales, un 27% lo hace a veces, mientras que un
15% no lee. En la mayor parte de los casos, son los padres quienes mas leen,

siguiéndoles los hermanos, los tios y los abuelos.

Lecturas infantiles en el hogar: un 85% de los alumnos cuenta con libros

adaptados a su edad, mientras que el restante 15% afirma que no tiene.

Librerias y bibliotecas: un 58% de los alumnos no van a librerias, aunque un
42% afirma que si suele acudir. En cuanto a las bibliotecas, un 78% de los
alumnos no visita la Biblioteca Publica. Un 52% de las familias tampoco va a la
biblioteca, pero un 30% va a veces y un 18% a menudo. En el colegio, el 52%
de los alumnos afirma ir a la biblioteca del centro. Es notable resaltar que el
88% de los alumnos coge libros prestado de la misma y un apenas un 12%

reconoce que no lo hace.

ESCRITURA ALUMNOS DE PRIMARIA. SEGUNDO Y TERCER CICLO.

Gusto por escribir: Un 86% de los alumnos del segundo y tercer ciclo

disfrutan escribiendo, mientras que un 14% prefiere no hacerlo.

PRIMER BLOQUE: ESCRITURA EN EL AULA'Y EN EL CENTRO.

Tipos de ejercicios propuestos por el/lla docente: Los ejercicios que mas

abundan respecto al aprendizaje escritor son los siguientes:
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En 3° de Primaria: dictados, historias 0 cuentos, poemas,

descripciones de personas/objetos, cartas, actividades y resumenes.

e En 4° de Primaria: dictados, historias 0 cuentos, poemas, pocas
descripciones y cartas.

e En 5° de Primaria: poemas, descripciones de personas/objetos,
chistes, cartas, adivinanzas, ejercicios, oraciones y tablas.

e En 6° de Primaria: dictados, historias 0 cuentos, poemas Yy
descripciones de personas/objetos.

Escritura grupal: Un 94% de los alumnos afirma haber realizado actividades
en el aula en parejas o grupos, mientras que el restante 6% dice no haberlas

puesto en practica.

Uso de las TIC en el aula: El 80% de los alumnos de estos cursos dice no
realizar actividades de escritura en el ordenador dentro del aula, y un 14%
afirma realizarlas de forma esporadica. Solo el 6% restante dice haberlas
realizado. De entre las actividades que mas abundan destacan los trabajos

académicos y algunas historias.

Sugerencias en el aula: El 66% de los alumnos estd contento con las
actividades de escritura realizadas en clase, un 23% afirma que a veces, y a un
restante 11% no le gustan. De entre las sugerencias a realizar destacan los
comics, los chistes y los cuentos, seguidos en menor medida por los poemas,

las adivinanzas y las descripciones.

Otros trabajos de escritura en el centro: El 54% de los alumnos sefiala que
no escribe fuera del aula, y un 31% afirma que escribe fuera (revista escolar).
En cuanto a si realizan talleres de escritura en el colegio, un 40% afirma que de
vez en cuando, frente a un seguro “si” afirmado por el 29% y un 31% que
sefala que no los realizan. A un sorprendente 86% de los alumnos les gustaria

escribir mas ficciones en el centro.
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SEGUNDO BLOQUE: ESCRITURA EN CASA

Tiempo dedicado a la escritura: Un considerable 51% de los alumnos realiza
en casa escritos ademas de las tareas escolares, un 40% reconoce haberlo
hecho a veces y solo un 9% niega haber escrito en casa ademas de las tareas.
En cuanto al tiempo dedicado a la escritura libre, un 43% de los alumnos
dedica media hora a la semana, un 14% una hora, un 23% dos horas, un 11%

mas de dos horas y un 9% no le dedica nada.

Modalidades preferidas de escritura: Los alumnos prefieren la realizacion de
cuentos o historias en la mayoria de los casos, seguidos por poemas, comics,
chistes, cartas y otros intereses. En menor medida algin alumno cita la
realizacién de diarios, postales, descripciones y noticias. Un 46% no utiliza las
TIC para la escritura en el hogar, un 32% afirma que si lo hace y un 20%
asegura que de vez en cuando. De esta manera, los escritos mas recurrentes
son los cuentos o historias, trabajos de clase, poemas, redes sociales y otros

intereses.

Escritura de la familia: Un 51% de las familias de los alumnos escribe a
menudo, un 40% escribe a veces, y, por ultimo, un 9% de los alumnos sefala
gue sus familias no escriben. El 66% de las familias no escriben de forma
creativa, aunque hay un 20% que si lo hace a menudo y un 14% que lo hace
de vez en cuando. El 60% de los nifios ha escrito alguna vez con un miembro

de su familia, frente al sorprendente 40% restante que no lo ha hecho.

TERCER BLOQUE: LECTURA Y BIBLIOTECAS.
Gusto por leer: En un 76% de los casos, los alumnos admiten que disfrutan

leyendo, un 15% afirma que solo le gustan algunas lecturas y a un 9% no le

gusta leer.
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Tiempo dedicado a la lectura: Un notable 41% de los alumnos dedica mas de
dos horas a la semana a leer, un 23% lo hace dos horas, un 21% le dedica
media hora, un 12% una hora y solo un 3% afirma no leer nada por gusto.

Comprension de las lecturas: Un 42% de los alumnos no tiene dificultades
con la lectura, un 29% presenta algunas ante ciertos textos y otro 29% si afirma

rotundamente que tiene dificultades para la comprension.

Habitos lectores de la familia: Un 68% de las familias si incluye las practicas

lectoras entre sus actividades y el 32% restante lo hace mas de vez en cuando.

Lecturas infantiles en el hogar: En un 88% de los casos hay libros adaptados

a la edad de los nifios en sus hogares, pero un 12% sefiala que no.

Librerias y bibliotecas: A las librerias no se acude en el 56% de los casos,
aunque un 44% sefala que si va. El 50% de los alumnos son socios de la
Biblioteca Publica, aunque solo un 32% la visita a menudo. Asimismo, el 42%
de las familias de los alumnos no acude tampoco a la biblioteca, un 29% sefala
gue va de vez en cuando y otro 29% que va a menudo. Sin embargo, el 76%
de los alumnos afirma acudir a la biblioteca del centro a menudo y ademas, el
100% de los alumnos responde de forma afirmativa a la pregunta de si toman

prestados libros de la biblioteca del centro.

En los porcentajes expuestos anteriormente se reflejan las respuestas
de los alumnos de Educacion Primaria. De sus respuestas podemos extraer las

siguientes conclusiones.

12 Los alumnos generalmente disfrutan con la practica de la escritura.

22 En las aulas, los ejercicios que mas abundan son los dictados, los cuentos,
los poemas y algunas descripciones. En los cursos mas altos cobran especial

relevancia los resumenes y otras actividades. Las practicas menos
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demandadas son las adivinanzas, los comics y los chistes y éstas son,
precisamente, las sugerencias de los alumnos, ademas de los juegos. La
mayoria sefiala que no realiza actividades de escritura en el ordenador. Se
echan de menos mas actividades de caracter funcional y un poco mas de

diversidad en las de ambito creativo.

32 En cuanto a las practicas grupales, se hace especialmente llamativa la
diferencia entre el Primer Ciclo y los cursos mas altos. Son estos ultimos

quienes mas las realizan.

42 La mayoria de los alumnos coincide en que le gustaria escribir mas
ficciones en la escuela. Sin embargo, resulta contradictorio el item de los
talleres de escritura, donde las respuestas son variadas. Esto pone de
manifiesto que los alumnos no conocen esta practica, o bien, que de haberse

realizado, no se ha hecho lo suficientemente explicito.

52 Se observa un incremento de la escritura respecto al Primer Ciclo y
posteriores. Un mayor numero de alumnos dedica mas tiempo a la escritura
libre fuera del contexto escolar. Suele realizar cuentos o historias, pero también
aparecen otros intereses. La mayoria de los alumnos mas pequefios suelen
escribir solo para las tareas escolares. Aproximadamente la mitad usan las

TIC en el hogar para la escritura.

62 Las familias utilizan la escritura de forma funcional y poco, y aln menos con
fines creativos. No hay una ensefianza explicita de la escritura para las
funciones sociales por parte de las familias hacia los alumnos, reduciéndose la

vision de éstos a la mera observacion del quehacer de sus familiares.

72 En cuanto a la lectura, hay mas variedad, pero a la mayoria del alumnado le
gusta realizar esta actividad. Se incrementa el tiempo de lectura a la semana
en los niveles méas altos de Primaria (quiza debido a la dificultad que ésta
entrafia para los mas pequefos). Asimismo, la comprensién de las lecturas es

mediocre en edades pequefias, pero mejora un poco en cursos posteriores.

22



Trabajo Fin de Grado: Disefio de un Plan Escritor orientado a un CEIP en un contexto de condiciones
socioecondmicas desfavorables. Grado en Magisterio Educacion Primaria.
Facultad de Educacidn, Universidad de Cantabria.

82 La lectura suele ser una practica habitual en las familias, aunque un
notable niumero de alumnos sefala que lo realiza de forma esporadica. Son los
padres los que mas leen. En cuanto a las librerias y bibliotecas se observa que
un gran numero de alumnos y sus familias no acude a las mismas. La
biblioteca del centro, en cambio, si es utilizada por los alumnos, aunque

siempre en horario escolar y siendo responsable el maestro.

A raiz de las conclusiones obtenidas, se detectan una serie de
necesidades de mejora que es importante tomar en consideracion. Estas son

las siguientes:

» Seguir un modelo funcional-creativo de la ensefianza de la escritura, que
otorgue mucha importancia al aspecto creativo, sin olvidarnos de la parte
funcional.

» Concretar las funciones de la escritura y las practicas sociales que implican,
en torno a proyectos de escritura, y estudiarlas como tal.

» Establecer un aprendizaje guiado por técnicas de cooperacion, desde 1°
hasta 6° de Primaria.

» Organizar lineas de coordinacion con las familias, charlas especificas y/o
talleres de escritura.

» Potenciar las bibliotecas, otorgandolas un papel esencial en el desarrollo
de la competencia lecto-escritora.

» Realizar un especial hincapié en las estrategias de refuerzo y de
motivacion, y en los recursos con los cuales son dotados estos centros,

especialmente en lo que a TIC se refiere.
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3. MI PROPUESTA: UN PLAN ESCRITOR.

Tras la deteccion de necesidades de mejora, se hace patente la
necesidad de un Plan Escritor con objetivos y actuaciones estructuradas
de forma sistematica, situdndose como eje vertebrador de todos los
proyectos e innovaciones en torno a la escritura que se desarrollen en el
centro. Concretamente, esta propuesta de Plan Escritor pretende reivindicar un
desarrollo integral del proceso escritor de los alumnos de Educacién Primaria
de los centros con situaciones desfavorecidas. Los pilares en los cuales se
sustenta para dicho desarrollo, sugeridos a partir de las conclusiones
obtenidas, son: un enfoque integrador de la ensefianza de la escritura, un
aprendizaje cooperativo, y, probablemente lo mas caracteristico de la
propuesta, un modelo funcional-creativo de la escritura, orientado a las

necesidades que surjan.

Antes de comenzar a desarrollar dichos pilares, conviene tener en
cuenta un factor: ¢en qué contexto escolar nos situamos? Analizando la
situacién del centro educativo de la investigacion, podemos observar que el
nivel socioeconomico de las familias del alumnado se encuentra por debajo de
la media. Por lo tanto, hablamos de un centro con unas peculiaridades
socioculturales que quiza en otros centros no se den con la misma frecuencia.
Estas caracteristicas requieren un apoyo formativo para alcanzar el dominio
que les permita desarrollar su potencialidad expresivo-comunicativa (Mendoza,
2003). Asi pues, se hace primordial que el centro disponga de los recursos
necesarios y seleccione las estrategias mas adecuadas a estas caracteristicas,
con el fin de potenciar una escritura funcional-creativa basandose en una
perspectiva sociocultural de la ensefianza. Situarnos ante dicha perspectiva
nos permite ubicarnos ante un contexto determinado, entendiendo mejor la
creciente diversidad letrada, ya que tiene en cuenta las particularidades
histéricas, sociales y culturales de cada comunidad, considera que el
conocimiento se construye con lenguaje en cada contexto de manera particular,
y es coherente con otras orientaciones tanto expresamente linguisticas, como

psicolinguisticas, cognitivas y socioconstructivistas (Cassany, 2009).
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e Por un enfoque integrador de la ensefianza de la escritura.

Aun situdndonos en el marco de una perspectiva sociocultural como
forma de entender la ensefianza de la escritura, si tal y como nos recordaba
Kaufman (2007), el objetivo es que “los alumnos se apropien adecuadamente
de las practicas sociales de lectura y escritura, de las caracteristicas de nuestro
sistema de escritura, de las diferentes variantes del lenguaje escrito y accedan,
asimismo, a cierto nivel de reflexién y sistematizacion sobre la lengua” (p. 20),
no podemos posicionarnos ante un solo enfoque. Por el contrario, debemos
conocer todas las peculiaridades de los mismos, no reduciendo nuestra

vision a alguno en concreto.

La comunidad educativa, por un lado, ha de conocer las bases de la
competencia comunicativa, entendiendo ésta como “la capacidad de oyentes
y hablantes reales para comprender y producir enunciados adecuados a
intenciones diversas, en comunidades de habla concretas en las que inciden
factores linguisticos y no linguisticos que regulan el sentido de las interacciones
comunicativas” (Lomas, 1993, p. 95), pero no ha de olvidarse de las
aportaciones de otros enfoques mas especializados, como el cognitivo o el

puramente sociocultural.

Asi pues, de la psicologia cognitiva no podemos obviar las
aportaciones en relacion a la composicion escrita, cuyos procesos, desde mi
punto de vista, han de hacerse evidentes en las distintas tareas escolares de

escritura.

Del enfoque sociocultural debemos considerar sus aportes en torno a
la comunicacion escrita entendida como habilidad social. Siguiendo esta linea,
debemos ser conscientes de las nuevas practicas letradas, véase el uso de las
TIC, asi como la importancia actual del discurso lector y escritor como
herramienta fundamental para ejercer el poder: resolver tareas, disfrutar de

derechos, informar, persuadir, etc. (Cassany, 2009).
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En ocasiones, estos enfoques pueden resultar contrapuestos, pero si
nos situamos en las aulas, en la complejidad de las actividades que se dan en
las mismas, percibimos la necesidad de esos puntos de vista complementarios
(Camps, 2003). Por todo ello, propongo que se siga un modelo integrador de

los diferentes enfoques.

e Aprendizaje cooperativo

Si nuestra ambicibn se enmarca en la formacion de escritores
competentes, debemos tener en cuenta las caracteristicas del alumnado con el
cual trabajamos. Por lo tanto, se hace necesaria la utilizacion de metodologias
que den cabida a la diversidad presente. Es por ello por lo que propongo una
metodologia basada en el aprendizaje cooperativo. Este aprendizaje se erige
como una excelente oportunidad para abarcar toda la diversidad del aula sin
caer en una ensefianza individualizada (Cassany, 2004). Johnson & Johnson
(1994) plantean una serie de elementos beneficiosos que pone en juego este
aprendizaje: una interdependencia positiva, unas interacciones cara a cara
basadas en el apoyo mutuo, una responsabilidad individual, unas destrezas
interpersonales y habilidades sociales, y una autoevaluacion grupal. Dentro de
las modalidades de este tipo de aprendizaje, destaca el trabajo en grupos
heterogéneos, ya que permite vehicular facilmente el intercambio y la ayuda
entre los nifios (Fons, 1999). Estos grupos heterogéneos favorecen a todos, y
de forma especial, a aquellos grupos minoritarios en desventaja (Diaz-Aguado,
2004).

e Modelo funcional-creativo de la escritura
El dltimo de mis pilares hace referencia a un modelo funcional-creativo
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. ¢Por qué trabajar un modelo

funcional-creativo?

Desde mi punto de vista, trabajar la funcionalidad de los textos de uso

social conlleva a una mayor comprension de la realidad existente. Nos

situamos, pues, en un marco contextual del aprendizaje. Una buena medida
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para conseguir esa funcionalidad podrian ser los proyectos de escritura real
(Camps, 2003). No sélo me estoy refiriendo al trabajo en el aula con textos de
circulacion social (cartas, tickets de compra, perioddicos, etc.), sino a realizar, en
la medida de lo posible, incursiones al mundo social (visita a la oficina de
correos, al supermercado, al kiosko, etc.). De esta forma, después de haber
comprendido la funcién de los textos -en cada contexto particular-, se llevaria a

cabo otra fase: la produccién de los mismos por parte del alumnado.

Sin embargo, como bien sabemos, no toda la informacién que aparece
en los textos sociales es funcional. Cuando, hoy en dia, los discursos del
mercado parecen hacerse los duefios reales de los signos, debemos
reconsiderar la finalidad liberadora y educativa que nos ofrece el discurso
literario (Sanchez Corral, 2003). Ensenfiar literatura en la escuela implica, por lo
tanto, contribuir a la construccién de una nueva ciudadania, reflexionar sobre la
condicion humana y recuperar la palabra y la imaginacion (Jover, 2007), asi
como ampliar nuestros conocimientos y experiencias sobre realidades distintas

a las del entorno inmediato (Besalu, 2002).

Muchas veces surgen dudas acerca de la utilidad de los textos literarios,
especialmente por parte de los alumnos. Por ello, como bien sefiala Delmiro
Coto (2002), “hay que convencer a la mayoria de los discentes de que las
actividades alrededor de los textos literarios son utiles” (p. 17) y, ademas,

sefala por qué:

Ponen en relaciéon con el mundo de la fantasia y la imaginacién, lo que permite adquirir
buenas defensas ante el peso de lo cotidiano [...], se constituyen pronto en antidoto del
fracaso vital que a todos inevitablemente llega [...], relativizan la configuraciéon fisica y
psicoldgica de cada uno [...] distinguiendo las mascaras de la realidad; colocan en
diversas perspectivas, lo que ayuda a aumentar la capacidad de valoracion critica [...],
permiten sentirse como persona y “construirnos” como personaje que actlia en un
contexto social [...], conectan con la cultura, entendida ésta como memoria hereditaria
de la colectividad, y ensefian a relacionar los diversos codigos que confluyen en los

textos artisticos (p. 17-18).
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Con un proceso de ensefianza-aprendizaje abogando por lo literario
ylo creativo, los alumnos desarrollarian ese sentido estético que muchas
veces se echa de menos en esta sociedad tan avanzada y de ritmo tan
frenético como es la actual. Por ello, ademas de esa funcionalidad de los

textos, no deberiamos olvidar esta otra funcion.

Trabajando, pues, desde un modelo funcional-creativo, ademas de
preparar a los alumnos para el mundo social y hacerlos mas competentes
comunicativamente, desarrollar un sentido estético ante la literatura y ser
capaces de construir su propio aprendizaje, pueden sefalarse otros beneficios.
Los alumnos aprenden a fijarse mas en los detalles de su entorno, a observar
la cotidianidad desde otra perspectiva, a preguntarse qué hay detras de esas
dulces galletas publicitadas por un tendero sonriente, en una palabra: a

aprender a ser criticos.

Por otra parte, de esta forma, el alumnado podra comunicarse de forma
concisa y correcta, adaptada a los diferentes contextos. Ademas, los alumnos
aprenderan a disfrutar y valorar nuestro patrimonio lingiistico, fruto de la
evolucion del lenguaje a lo largo de millones de afos. Asi pues, mi ambicion
no solo se basa en que los aprendientes alcancen una competencia

comunicativa, sino una competencia social en torno al lenguaje, ya no solo en

la cual el alumno sea capaz de utilizar éste para comunicarse de forma exitosa,

sino también para relacionarse y ser feliz.

Esta es la perspectiva que adopta mi propuesta, basada, finalmente, en
dos conceptos que demuestran mi forma de entenderla: dotar a los alumnos,

futuros ciudadanos, de buenas dosis de realismo y sensibilidad.

Se ha acusado a la escuela de transmitir una cultura libresca, académica, v,
seguramente es cierto. No estamos proponiendo volver a eso ni a que los nifios pasen
el dia entero escribiendo. Sélo insistimos en que cuando escriban y lean, lo hagan bien:
con significados claros que les ayuden a entenderse y a entender el mundo (Manury,
Ministral y Miralles, 1997, p. 27).
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Asi pues, a partir de estos planteamientos de base descritos, la justificacion de

mi propuesta pretende:

1. Sentar las bases para la implantacion de un modelo de ensefianza-
aprendizaje, en torno a la escritura, que cubra las demandas del
contexto al que pertenece el centro.

2. Favorecer que el desarrollo de la competencia escritora se convierta en
elemento prioritario del profesorado y las familias.

3. Potenciar el desarrollo del habito lecto-escritor y la mejora de la
competencia escritora en todas las areas del curriculo.

4. Contribuir a la coordinacién, sistematizacion y coherencia de los
planteamientos y las actividades que, en relacion con la escritura, se
desarrollan a lo largo del curso.

5. Resaltar la utilizacion de los recursos disponibles a nuestro alcance
(bibliotecas, uso de las TIC, etc.) como contribucién de la mejora del
proceso escritor.

6. Potenciar la actualizacién y formacion del profesorado para contribuir

activamente en la consecucién de los objetivos anteriores.

A continuacién, daré unas leves pinceladas acerca de las actuaciones
generales que se han de poner en marcha siguiendo este Plan Escritor. No
obstante, no se trata de disefiar un planteamiento a modo de receta, pero si de
establecer las bases para que cualquier centro con el contexto sociocultural

descrito pueda adaptarlas.

PUNTO DE PARTIDA: CONTEXTO DE REFERENCIA.

¢cDonde nos situamos?

El conjunto de las actuaciones que a continuacidn se presentan,
pretende reflejar la importancia de la escritura funcional-creativa en los centros
de condiciones socioeconOmicas desfavorables. Estas condiciones implican

atender a las caracteristicas individuales de todos los alumnos. Bajo esta
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perspectiva, ha de ser el centro educativo quien se adapte a ese alumnado, en
lugar de exigir, como suele ser practica frecuente, que sean ellos quienes se
adapten al mismo (Carbonell, 2005). Para ello, el principal punto de partida que
ha de seguir el centro es el de considerar el entorno de los nifios, sin caer en la
singularizacion de determinados colectivos. No obstante, y en palabras de
Carbonell (2005), cabe tener en cuenta que una cosa es no organizar “la
escuela publica segun lineas particularistas, pero otra muy diferente es la
conclusion erronea y peligrosa por la que es conveniente ignorar la
trascendencia de la cultura familiar y su influencia en todos y cada uno de los

procesos educativos” (p. 69).

3.1.1. Un curriculo escritor

Existe un acuerdo social mayoritario que incide en la necesidad de
formar comunicativamente a los estudiantes, de forma que conozcan el codigo
escrito y su correcta utilizacion asignada a cada contexto. Sin embargo, no
podemos quedarnos ahi. Ya en 1993, Lomas y Osoro nos recordaban que “el
problema reside en la plasmacion de esos fines en los dos niveles de
planificacion que desde siempre han existido: los programas o curriculos

oficiales y su concrecion y desarrollo por parte del profesorado” (p. 24).

Asi pues, partimos de la base de que la escritura ha de impregnar
todo el curriculo, desde lo general a lo particular, o, dicho de otra forma,
desde la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, vigente en el
curso actual, hasta las programaciones didacticas de aula. Por lo tanto, es
competencia de la administracion educativa revisar objetivos, contenidos,

metodologias y criterios de evaluacion para orientarlo a tal fin.

Asimismo, corresponde al centro ajustar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a sus caracteristicas. Considero que un centro con estas
peculiaridades ha de llevar a cabo una interdisciplinariedad de la lengua. Y
es que, de esta forma, en palabras de Alvarez Angulo (2010), “se concibe la

escritura como un proceso que la escuela debe estimular no solo en el area de
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lengua, sino que hay que ensefiar a leer y a escribir textos de especialidad en

todas las materias que componen el curriculo” (p. 92).

Por todo lo anteriormente expuesto, se hace necesario revisar el
contenido en materia de escritura del curriculo de la Comunidad Autonoma de
Cantabria, recogido en el BOC, y recientemente afectado por la aprobaciéon de
la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa. Asimismo, el profesorado ha de estar al corriente de las vertientes
pedagogicas que sigue el tema y preguntarse acerca de su labor docente,

recordando la importancia de la formacién en esta materia.

3.1.2. Programaciones a nivel de centro y de aula.

En el centro, son el Proyecto Educativo, el Proyecto Curricular y las
programaciones de aula las que han dejar entrever esa ensefianza de la

escritura orientada a su entorno sociocultural determinado.

Respecto al Proyecto Educativo, los docentes habran de coordinar sus
actuaciones, asi como los espacios y tiempo de los recursos que emplearan,
con el fin de permitir a sus compaferos el uso de los mismos. También sera
necesario fijar el presupuesto que se dedicara al fomento de la escritura, y la

generacion de una motivacion entre el profesorado.

Respecto al Proyecto Curricular, la Comision de Coordinacion
Pedagogica y los Equipos de Ciclo deberan priorizar los objetivos acorde a la
escritura y concretarlos en cada materia. También se procedera a la concrecion
de los recursos necesarios en cada area: qué libros se necesitaran, qué otros
medios se precisaran (informaticos, por ejemplo). Los Equipos de Ciclo
deberan coordinar sus actuaciones con las familias de los alumnos y los
lugares que emplearan para dichas actuaciones. Las actividades propuestas a
nivel de centro (Dia del Libro, gymkhanas pre-periodos vacacionales, etc.)
correran a cargo de la CCP.
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Por ultimo, en las programaciones de aula se ha de decidir el enfoque
gue se va a dar en las clases, los estilos de ensefianza, las bases de la forma
de entender el aprendizaje. Es decir, si, por ejemplo, partimos de un
aprendizaje por proyectos de escritura, es en esta etapa en la que se han de
disefiar los objetivos propuestos para los mismos, las actividades y los criterios

de evaluacion.

3.1.3. Actuaciones con el alumnado.

3.1.3.1. Metodologia: proyectos y talleres de escritura.

Proyectos de escritura: trabajar las tipologias textuales.

Si tal y como nos dice Unamuno (2003), la diversidad cultural de
nuestras aulas se sitla como un reto que nos invita a pensar y desarrollar
nuevas estrategias, los docentes hemos de ser capaces de comprender la
realidad de nuestros alumnos y ajustarnos a ella. Por lo tanto, debemos ser
realistas y comprender, como primer paso, que existe un gran porcentaje de
alumnos que apenas establece contacto con los textos escritos de uso social,
entendiendo por ello los objetos de uso de la cultura letrada (Nemirovsky,
2009).

Asi pues, uno de los ejes de actuacion deberia ser la puesta en marcha
de proyectos de escritura en los cuales se trabajaran las diferentes tipologias

textuales, a través de esos textos de uso social.

Y para ello, ¢ qué clasificacion textual conviene seguir?

Si pretendemos que los alumnos sean capaces de comunicarse exitosamente
de forma escrita, debemos plantearnos qué tipo de textos conviene trabajar.
Asimismo, el perfil de nuestro alumnado y las necesidades del momento

marcaran nuestras lineas de actuacion (prioridad de cierto tipo de texto).
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Desde mi punto de vista, algunas de las tipologias textuales que se

deberian incluir en el trabajo de aula, aparecen ilustradas en el siguiente

cuadro:

Tipo de texto Funcién Modelos Posible trabajo Ejemplo de
en el aula incursion al
mundo social
Localizar Listas de la
informacion compra, Elaborar un Visita al
concreta, horarios, listado en grupos | supermercado, a
Enumerativo etiquetar, etiquetas, guias, | que luego pueda | las estaciones, a
clasificar, folletos, indices, seguirse en su las camaras de
ordenar datos catalogos, contexto. comercio, etc.
concretos. mendus, etc.
Escribir una
Transmitir Diarios y carta a algun Acudir a la
informaciones | revistas, noticias, | familiar, realizar oficina de
de caréacter articulos, una entrevista a correos y
Informativo general, reportajes, algin compafiero | comprobar qué

comunicar las

anuncios, avisos,

y escribirla,

pasara con la

caracteristicas | correspondencia, | escribir un aviso carta una vez
principales de un invitaciones, para toda la que la hayamos
tema. entrevistas, etc. clase. enviado, etc.
Recetas de
cocina, Escribir una Visitar una
Ensefiar a hacer | instrucciones de | receta de cocina panaderia e
cosas, juegos, aparatos en parejas, informarse
Prescriptivo comunicar y maquinaria, escribir un acerca de

instrucciones,
regular el

comportamiento.

reglamentos,
instrucciones de
las tareas

escolares, etc.

reglamento de
normas de

convivencia.

posibles recetas
de dulces

caseros, etc.

Expositivo

Transmitir
nuevos
conocimientos,
estudiar un tema

concreto.

Libros de texto
escolares, libros
de consulta,
enciclopedias,
informes,
biografias,

dossieres,

Realizar una
pagina web
guiandose por la
informacion
contenida en una
enciclopedia

acerca de un

Acudir a una
biblioteca para
comprobar qué
manuales son

los que mas

abundan y por
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paginas web, tema que se esta qué, etc.
etc. estudiando.

Crear Visitar una
sentimientos y Cuentos, Reunir y escribir residencia de
emociones, narraciones, en grupo el ancianos o
entretenerse y leyendas, mayor nimero hablar con los

Literario divertirse, poemas, de abuelos y
comunicar adivinanzas, refranes/cuentos/ contrastar los
fantasias, refranes, teatro, leyendas, etc. textos con la
transmitir titeres, comics, gue conozcan. nueva

valores. etc. informacion, etc.

Cuadro 1. Tipos de textos para trabajar en el aula.

Organizacion de Talleres de escritura creativa.

Sin embargo, no todo es funcionalidad. Tal y como ilustraba en la
justificacion, uno de mis planteamientos clave es el seguimiento de un modelo
creativo. Por lo tanto, considero que una de las alternativas didacticas con las
que el alumnado se puede beneficiar son los talleres de escritura creativa.
Estos talleres pretenden la consecucién de escritos que reconstruyan el
contexto situacional, con personajes con distintos discursos y puntos de vista
(Delmiro, 2002). Esto puede ayudar a los alumnos en la busqueda de
soluciones de los problemas del mundo real. Si, ademas, tenemos en cuenta
que la situacion socioeconémica de éstos consta de cierta precariedad, la
literatura les puede ayudar a hacer esa realidad mas agradable.

¢, Como instalar un taller de escritura en la escuela? Un taller debe ser
una propuesta diferenciada de la clase de Lengua y Literatura, un sitio para la
creacion. Por lo tanto, se hace necesario desescolarizar ese espacio y tiempo
con el fin de jugar con las palabras, y disfrutar con el mero hecho de trabajar

con ellas (Lardone y Andruetto, 2007).

Para articular estos talleres de escritura debemos tener en cuenta

algunos factores como los que siguen (Morilla y Kohan, 1999):
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a) El clima: una atmdsfera distendida provoca la expresion del mundo interno.
b) El juego: la idea es incentivar la escritura sin restricciones.

c) El rol del profesor: pasa a ser un coordinador y un guia para la realizacién
de las actividades.

d) La dinamica: siguiendo un esquema previo que responde al orden de:
formulacion de la consigna, escritura, lectura de los textos resultantes y

comentarios.

Para el disefio de las actividades de las cuales constara nuestro taller,
hemos de tener en cuenta algunas de las propuestas de taller literario que han
impregnado este mundo de la palabra creativa. Contamos con algunas
aportaciones de la mano de las estadounidenses Thaisa Frank y Dorothy Wall.
En Argentina, destacan las aportaciones del grupo Grafein. Es, sin embargo, en
el continente europeo en el que aparecen grandes propuestas creativas de la
mano de las técnicas francesas incluidas en el movimiento Oulipo, destacando
su cofundador Raymond Queneau. Por otra parte, en ltalia destacan las
propuestas de Gianni Rodari en su obra Gramatica de la fantasia (1973) y en
Espafia destaco a Victor Moreno. En el siguiente cuadro muestro algunas de
las técnicas que podemos emplear en el taller y sus respectivos creadores:

Autor(es) Obra Propuestas de trabajo
Thaisa Frank y Dorothy Wall Cultiva tu talento literario. Liberar la voz natural con
(EEUUV) Encuentra la voz del escritor | anécdotas escritas en textos

gue llevas dentro (1994). breves.

Grupo Grafein (Argentina) Teoria y practica de un taller

de escritura (1981).

Técnica de la consigna.

Se parte de un esbozo de
dos espacios comunes, dos
Raymond Queneau (Francia) Ejercicios de estilo (1947). situaciones comunicativas,

unas personas y su

interaccion.

Algunas técnicas: lipogramas,
Grupo Oulipo (Francia) - S+7, LSD, Le cadavre exquis,

La quimera.

Gianni Rodari (Italia)

Gramatica de la fantasia
(1973).

Algunas técnicas: el binomio

fantastico, las hipétesis
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fantasticas, los efectos de
extrafiamiento, construccion

de un limerick.

Historias a partir de objetos
Victor Moreno (Espafia) El deseo de escribir (1994). cotidianos, el mundo, la
escuela, la propia lengua, a

partir de otros cuentos.

Cuadro 2. Propuestas de escritura creativa.

3.1.3.2. Refuerzo y apoyo educativo.

La escritura es un elemento primordial en el proceso comunicativo, tal y
como venimos exponiendo aqui. Sin embargo, hay alumnos que precisan de
una mayor ayuda para desarrollar esta habilidad: no han desplegado todo su
potencial. Las causas de esta dificultad pueden tener su origen en diversos
factores: escasa ayuda por parte de la familia, absentismo escolar, dificultades

especificas de aprendizaje y/o discapacidades, etc.

Es, por lo tanto, tarea de la escuela disefiar actividades en los
programas de refuerzo, tanto ordinarios como extraescolares, en torno a la
escritura. Para ello, es importante conocer la dificultad que plantea el
estudiante, entendida ésta como especifica y no general. Algunos de los
problemas que nos podemos encontrar competen al ambito mecénico
(conversion grafema-fonema, reglas ortograficas, etc.), otros pueden situarse
en los procesos cognitivos empleados a la hora de escribir (dificultades en la
planificacion, escasa revision de los textos, falta de coherencia global, etc.) y
otros podrian deberse a factores motivacionales (baja autoestima, sentimiento

de impotencia, problemas familiares, etc.).

Dejando de lado el contexto familiar, al cual luego me referiré, para tratar
las dificultades escritas de los alumnos conviene localizar el problema y
trabajar siguiendo unas pautas para ir mejorando progresivamente. En primer
lugar, debemos considerar la creacion de un clima adecuado, en el cual el nifio
se sienta comprendido. Después, se ha de definir el problema de forma

concreta (teniendo en cuenta la especificidad y la dificultad), donde el alumno
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debe participar y sentir que puede alcanzar las metas propuestas. Se le
ofreceran, para ello, los medios y ayudas adecuadas y se realizaran las
actividades conjuntamente con el fin de orientarle. Por ultimo, se han de
recapitular los contenidos de las sesiones y fijar nuevos objetivos (Cuetos,
Ramos y Ruano, 2002). Para ello, el maestro debe actuar como “guia de todo
el proceso [...] y actuar como investigador y mediador [...] entre lo que el
alumno es capaz de hacer autbnomamente y lo que puede realizar con ayuda”

(Cuetos, Ramos y Ruano, 2002, p. 38).

3.1.3.3. Aspectos afectivos y emocionales del alumnado.

A raiz de las problematicas descritas en el apartado anterior, pueden
establecerse problemas en la percepcién de autoeficacia del alumnado.
Resulta impactante, sin embargo, la falta de investigacion que existe en torno a

este tema.

No obstante, existen algunos autores que se han preocupado por este
componente basico para el aprendizaje. Tal es el caso de Galera (2003), que
nos lo describe como “el factor mas importante en todo proceso de
ensefianza/aprendizaje” (p.253), y afiade que “si no hay motivacion, la
ensefianza se transforma en una obligacion, en algo tedioso y molesto. [...] Es
preciso despertar en nuestros alumnos el placer por escribir” (p. 253).
Asimismo, la hipétesis del filtro afectivo de Krashen de 1985 establece que
existen unos estados emocionales y factores motivacionales y de la
personalidad que afectan a la comunicacion. Ese filtro afectivo ocurre cuando el
alumno est4d desmotivado o le falta confianza en si mismo. Se derrumba
cuando el estudiante considera de interés lo que oye o aprende. Esta hipotesis
pone de relieve la necesidad de salvar ese filtro afectivo si pretendemos

desarrollar la competencia escritora.

Algunas técnicas para ello podrian ser las siguientes: realizar
actividades constructivas o que promuevan el aprendizaje significativo,
interactivas o de trabajo en equipo, autorreguladas, de forma que se observe

una autonomia progresiva, y actividades de apoyo tecnologico (‘Ali Al Shehri,
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2012). También resulta ventajoso que el alumno conozca el objeto de su
actividad, cual es la razén de escribir; para qué y para quién escribe, asi como
gue observe que a su profesor le gusta escribir (Galera, 2003).

Otra sugerencia viene de la mano de Delmiro Coto (2002), donde
expone que, para el alumnado que presenta un filtro afectivo muy alto, la
realizacion, en primer lugar, de actividades de escritura creativa puede resultar
beneficiosa. Una vez que cada aprendiz confie en sus propias fuerzas y se
encuentre en posesion de un filtro afectivo adecuado aparecera el momento de
aventurarse por otras clases de escritos donde predominen diferentes
funciones (Delmiro, 2002).

3.1.4. Actuaciones con las familias y la comunidad.

El acercamiento de las familias a la escuela es prioritario, ya que ambos
ambitos constituyen dos contextos cotidianos en los que el nifio se desenvuelve
(Nemirovsky, 1999). Este contexto comunitario o familiar, ademas de
proporcionarnos informacion sobre los alumnos, puede transmitirnos intereses
y expectativas de los padres, asi como la posible colaboracion de los mismos
con el centro (Briz, 2003). Es, por lo tanto, tarea de la escuela potenciar el

vinculo entre esas dos realidades.

3.1.4.1. Apertura de la escuela a la comunidad.

Resulta esencial que no solamente el centro adquiera alianzas con las
familias y las instituciones culturales de la zona, sino que él mismo ha de
permanecer abierto a la comunidad, potenciando, de esta forma, un
intercambio mas eficaz. Y es que, en palabras de Briz (2003), “la escuela
cerrada, sin participacion, alejada del entorno y centrada en la transmision de
erudicion, distancia al alumno de la realidad y no le prepara para la integracion

social” (p. 110). Algunos ejemplos de esta apertura podrian ser los siguientes:

a) Utilizacion de las infraestructuras de los centros publicos en horario no

escolar, como, por ejemplo, una biblioteca abierta al barrio.
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b) Programa de actividades extraescolares, disefiadas en colaboracion con
la AMPA del centro o la FAPA de Cantabria.

c) Proyectos de Innovacién Pedagdgica y Organizativa (PIPO),
pretendiendo con ello ampliar los servicios del centro ofertados por el

profesorado del mismo.

3.1.4.2. Trabajo colaborativo con las familias.

Los resultados de la investigacion arrojaban luz acerca del siguiente
hecho: las familias apenas escriben, y desconocen muchas de las
funciones de la escritura en nuestra sociedad. Si nuestra pretension es
conseguir una ciudadania mas critica y alfabetizada, debemos considerar la
necesidad de formacion de las familias en materia escritora. La creacion, pues,
del vinculo familia-escuela se hace necesaria con el objetivo de reforzar

conocimientos en los alumnos y potenciar y ampliar los de los adultos.

Asi pues, en primer lugar, se deberia conocer qué uso de la escritura
llevan a cabo estas familias. Para ello, el coordinador de interculturalidad del
centro, en caso de hallarse, podria contactar con las Aulas de Dinamizacion
Intercultural de la Consejeria de Cantabria, que le ofrecerian el apoyo y
asesoramiento necesarios con el fin de aumentar la participacion de las familias
en el centro. Una vez establecido dicho contacto, se podrian realizar reuniones
0 sesiones informativas coordinadas por los docentes implicados en la
consecucion de este Plan, las Asociaciones de Madres y Padres y las familias

interesadas (esperando que sean numerosas tras la intervencion de las ADI).

Talleres de escritura funcional.

Las posibilidades sociales y culturales con las que un sujeto cuenta son
determinantes en su alfabetizacién porque para avanzar en ella requiere de textos y de
usuarios de textos. Los textos por si mismos no bastan porque, para leerlos y
producirlos, es necesario también interactuar con personas que los usan, compartir sus
actos lectores y escritores en toda su diversidad a fin de ir conociendo y apropiandose
de las acciones especificas que se realizan en la cultura letrada (Nemirovsky, 2009, p.
11).
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Lo que pretendo ilustrar con esta cita de Nemirovsky es la importancia
de un contexto sociocultural enriquecedor para el alumno, en el que tenga
la oportunidad de manejar textos de indole social, siendo capaz de producirlos

y, de esta forma, mejorar sus habilidades comunicativas.

Es por ello por lo que propongo instaurar unos talleres de escritura
funcional para las familias del alumnado, con el fin de mejorar sus
competencias y asi, contribuir al proceso de mejora del aprendizaje de sus

hijos.

Asi pues, algunas de las actividades que se podrian llevar a cabo en este taller

son las siguientes:

a) En el ambito tecnoldgico: creacion de paginas web y blogs, escritura de
correos electronicos 0 mensajes instantaneos.

b) En el ambito burocratico: escritura de peticiones formales, quejas o
sugerencias.

c) En el @mbito cotidiano: comprension de anuncios publicitarios, noticias
periodisticas, etiquetas sobre el valor nutricional de los alimentos o los
componentes de productos de drogueria, acompafada por la produccion de

articulos de opinion y argumentativos de los diversos textos estudiados.
Coordinacion en las lineas de actuacion.

Por otra parte, se hace necesario establecer unas prioridades
metodoldgicas en coordinacién con las familias para que los alumnos

relacionen la realidad de ambos entornos.

Algunas de estas lineas de actuacion coordinadas podrian encaminarse de

este modo:
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a) Trabajo de un género textual en el aula y en el hogar de forma
simultanea, con el fin de reforzar los conocimientos adquiridos. Ejemplos:

recetas de cocina, catalogos, revistas, correspondencia, etc.

b) Los familiares podrian realizar visitas al aula con el fin de traer y explicar
algunos textos relacionados con su campo laboral. Ejemplos: un mecénico
podria traer un manual de mecanica automotriz, un camarero un menu de
restaurante, un panadero una receta de un dulce, un cartero una carta, etc.

También se podrian llevar cuentos, poemas y demas. Asimismo, Si contamos
en el aula con alumnado extranjero, las familias podrian aportar narraciones,
leyendas, etc. propias de su pais, incluyendo otros posibles idiomas,

enriqueciendo, de esta forma, nuestra vision de los textos literarios.

3.1.5. Rol del maestro

Teniendo en cuenta todo lo anteriormente sefialado, la figura del
maestro se sitla como una figura clave en este torbellino de actuaciones,
contactando con las familias y potenciando la competencia escritora de éstas,
ampliando las ofertas de funcionalidad y creatividad de las actividades de
escritura para los alumnos y, sobre todo, siendo consciente en todo momento
del entorno socioecondmico que rodea al centro. Algunas de las funciones y
otras orientaciones que ha de poseer y/o tener en cuenta un maestro escritor

son las siguientes:

a) Su papel como alfabetizador. EI maestro ha de “hacer evidente su propio
interés y placer por leer y por escribir” (Nemirovsky, 1999, p. 60). Una buena
medida para el logro de este objetivo es que el maestro actie como modelo en
la escritura, esto es, que escriba delante del alumnado. Dos muestras de ello
son la escritura en silencio delante de los nifios y la escritura en interaccion con
ellos (Fons, 1999).

b) Su papel como guia en la construccién de conocimiento. El maestro no
debe imponer a los alumnos sus conocimientos, sino que debe ayudarles a

crear los propios. Por ello se hace esencial que en su trabajo actie mas bien
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como un guia o mediador que como un mero transmisor de conocimientos, ya
que “los métodos transmisivos distancian al sujeto del lenguaje escrito,
fomentan una relacién conflictiva y dan por resultado un escaso —o nulo— deseo
de leer y de escribir” (Nemirovsky, 1999, p. 61). En cambio, si actia de esta
forma, conociendo el punto de partida de cada alumno, interviniendo para
facilitar los aprendizajes y evaluando para mejorar la practica educativa, se
estableceran unas condiciones Optimas de comunicacion en el aula, basadas

en el afecto, que mejoraran el uso de la lengua (Fons, 1999).

c) El disefio de las actividades. Estas deben suscitar conflictos cognitivos en
los alumnos, evitando tareas de alto o bajo nivel y promoviendo situaciones en
las que se experimente, se reflexione, se descubra nueva informacion y se

comunique (Briz, 2003).

d) El clima de aula. El maestro ha de configurar el aula como el escenario mas
adecuado a los propoésitos escritores, conseguir que el alumnado tome
conciencia de lo que pueden llegar a escribir juntos, potenciar actitudes
positivas ante el cédigo escrito y el manejo de textos, animar a aquellos a los
gue la préactica escritora les produce menos entusiasmo Yy asistir y asesorar a la

clase de forma individualizada (Delmiro, 2002).

e) Su papel como experto. Ha de conocer el codigo objeto de ensefianza, lo
gue implica la comprensién de su estructura y funciones; ha de considerar los
factores cognitivos que condicionan la adquisicion de una lengua; debe tener
en cuenta los factores socioculturales que condicionan los usos de la lengua 'y,
por ultimo, necesita conocer los métodos y estrategias mas adecuadas para
alcanzar los objetivos (Tuson, 1993).

f) Su papel como mediador. En el proceso de unificacion con el contexto, han

de predominar unas actitudes de respeto hacia el alumno y su familia.

g) Y, sobre todo, el maestro debe ser él mismo escritor: los nifios han de ver

qué y como escribe, del mismo modo que ven como habla.
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3.1.6. Recursos

3.1.6.1. Bibliotecas.

Un elemento que adquiere especial importancia en el desarrollo del
proceso escritor es la biblioteca. Este lugar siempre ha sido relacionado con las
practicas lectoras y otras actividades similares. En cambio, no se ha pensado

como un lugar altamente potenciador de la escritura.

No por ello estoy diciendo que la lectura deba quedar relegada a un
segundo plano. Por el contrario, al igual que Galera (2003), me gustaria
recordar que “la escritura es una habilidad que se alimenta del habla y de la
lectura. Existe una estrecha relacion entre la lectura y la expresion escrita; una
lectura frecuente y atenta ha de llevar, en la mayoria de los casos, a una buena
expresion escrita” (p. 250). Por lo tanto, ambos aprendizajes, lectura y
escritura, estan interrelacionados, haciendo referencia a un mismo objeto de

conocimiento: el texto escrito (Fons, 1999).

Asi pues, considero que la biblioteca es el espacio por excelencia que

ha de vertebrar esa interrelacion entre la lectura y la escritura.

Biblioteca de centro.

En primer lugar, conviene recordar que la biblioteca ha de estar dotada,
tal y como aparece en el Plan Lector de la Consejeria de Cantabria, de
“distintos tipos de materiales y recursos (periddicos, revistas de interés
educativo, libros de texto, cuentos, relatos, comics, obras de teatro, canciones,
poemas, nanas, mapas, enciclopedias, ilustraciones, fotografias, dibujos,
anuncios publicitarios, monografias, biografias, diccionarios, manuales, guias,
diapositivas, lecturas literarias que contribuyan a ampliar experiencias y
conocimientos adquiridos a través de las diferentes areas y materias,
programas educativos interactivos...), en diferentes formatos y soportes

(visuales, sonoros, audiovisuales, informaticos, multimedia, papel...).”
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La buena biblioteca ha de perseguir el objetivo de hacer llegar sus
recursos al mayor numero de personas, e intentar que sujetos que por sus
circunstancias no tendrian acceso a textos lo tengan por cuenta de las
bibliotecas (Nemirovsky, 2009). De hecho, para muchos nifios de sectores
carenciados poder acceder a practicas sociales de lectura y escritura en un
entorno que conecta con textos de calidad se trata de una posibilidad
privilegiada (Kaufman, 1998).

Biblioteca de aula.

Coincido con Nemirovsky (2009) en su idea de instaurar una biblioteca
de aula ademas de la propia del centro. Esto permite tener textos “al alcance
de la mano, para cogerlos, consultarlos, hojearlos, compatrtirlos, disfrutarlos, en
cualquier momento oportuno de la jornada escolar” (p. 19).

Estos textos podrian mantener un caracter dinamico, se podrian
consultar, prestar y transportar desde la biblioteca del centro a la de aula y
viceversa. Por supuesto, deberiamos tener en cuenta tanto la cantidad como la
calidad de los textos que ofertamos en el aula. Convendria, pues, en este

sentido ofrecer textos “reales”, no simplificados ni alterados.

Ademas de los diferentes géneros textuales deberiamos contar con
una diversidad de soportes y de lenguas, con el fin de enriquecer nuestra
oferta. Aparte de los libros ofertados por el centro, también podriamos recopilar
nuestras composiciones en carpetas o ficheros. Asimismo, los alumnos podrian

aportar otros textos de interés.

En cuanto a la organizacion, siguiendo también a Nemirovsky (2009)
podriamos diferenciar las siguientes zonas: una para las novedades, otra para
la lectura silenciosa, otra de lectura en voz alta y otra, por ultimo, de produccién

de textos.
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3.1.6.2. Otros espacios

Ademas de las bibliotecas, conviene tener en cuenta otros espacios que
pueden resultar potenciadores de la escritura: los pasillos, donde se podrian
colgar anuncios del tema que se esta estudiando, pedidos de colaboracion,
hallazgos, etc. y el vestibulo, el cual podria exhibir los textos elaborados en el
aula, datos biogréaficos sobre algun autor de interés, citas de obras, o las
noticias de los eventos culturales llevados a cabo en el centro (Nemirovsky,
2009).

3.1.6.3. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Como bien sefiala Delmiro Coto (2002),

éste es un tiempo marcado por la omnipresencia de las imagenes televisuales, [...] lo
que lleva a creer a algunos ese infundio de que ‘una imagen vale mas que mil
palabras’, sin reparar en que ocurre justamente al revés: una palabra vale mas que mil

imagenes, porque las palabras son capaces de suscitarlas todas (p. 19).

Asi pues, se forman nuevos retos para la educacién, como la formacion
del alumnado en materia de conocimiento del lenguaje, tanto verbal como
iconografico. Por otra parte, la presencia de las TIC nos ofrece unas ventajas
con las que antes no contdbamos. Por ejemplo, la escritura en el ordenador
permite dejar de lado los aspectos mas mecanicos de la composicidén escrita
(teclear, ortografia, puntuacion, gramatica, etc.), y, de esta forma, dedicar mas

tiempo a la elaboracion del contenido del texto (Cassany, 1987).

Ademas de la importancia de lo visual y la ayuda de determinados
recursos, el uso de las TIC conlleva nuevas practicas letradas en la sociedad,
devolviendo a la escritura un nuevo protagonismo y dotandola de nuevos
soportes como la pantalla del ordenador y del mévil. Estas han favorecido tanto
el nacimiento de nuevos contextos de comunicacion como el de nuevos modos
de narrar, los cuales pueden configurar también novedosos y atractivos talleres

de escritura.

45



Trabajo Fin de Grado: Disefio de un Plan Escritor orientado a un CEIP en un contexto de condiciones
socioecondmicas desfavorables. Grado en Magisterio Educacion Primaria.
Facultad de Educacidn, Universidad de Cantabria.

Es por ello por lo que podemos aprovechar las oportunidades
actuales de difusion de textos hipertextuales en estos nuevos contextos de
comunicacion: foros, chats, redes sociales, webquest, correos electronicos,

sitios web como Wiki, Blogger, Google Docs, Glogster, etc.

Por otra parte, ¢qué ocurre con la escritura creativa? Sabia (2011), en
una conferencia de las TED Talks, decia asi: “El arte de la narracion ha
permanecido intacto. Y en su mayoria, las historias se reciclan. Pero la manera
en que los seres humanos contamos historias siempre ha evolucionado con la
novedad pura y consistente”. Asi pues, la narracibn no nos ha abandonado,

pero si esta variando en su forma de expresarse.

Nuevas practicas de storytelling permiten a los alumnos expresarse de
forma creativa con las TIC. Robin (2008) define este proceso asi: “digital
storytelling allows computer users to become creative storytellers through the
traditional processes of selecting a topic, conducting some research, writing a
script, and developing an interesting story. This material is then combined with
various types of multimedia” (p. 222). Algunas de las posibilidades que permite
esta nueva técnica son: el comic digital, el libro digital, diversas aplicaciones
para contar historias (StoryBird, Google Story Builder, Storify, etc.),
presentaciones digitales (SlideShare, Prezzi, etc.), video-reportajes, etc.

Con el fin de lograr una verdadera implantacion de este Plan Escritor en
un centro de Educacion Primaria de la Comunidad Autbnoma de Cantabria, es
necesario llevar a cabo un conjunto de actuaciones en lo que a evaluacion
se refiere, de modo que se registren tanto los logros acontecidos como las

problematicas que han ido surgiendo, y el mejor modo de solucionarlas.

Para facilitar esta cuestién, se organizard una comision de maestros
para la evaluacion y seguimiento de las actuaciones previstas, pudiendo

tratarse de la misma que ejerce el seguimiento del Plan Lector, en caso de
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contar con el mismo en el centro. Esta comisién debera reunirse, por lo menos,
una vez al mes. En caso de alguna duda o contratiempo se realizara una
reunion de caracter extraordinario que dé respuesta a las necesidades del

momento.

En cualquier caso, algunos de los puntos que se han de evaluar
periddicamente seran los siguientes:
e Grado de consecucion de los objetivos planteados.

e Grado de implicacion de los docentes del centro en apoyo del Plan

Escritor.

e Interrelacion de este Plan con los documentos de centro: PEC, PCC,
PAD, PAT, etc.

e Repercusién en el proceso escritor de los estudiantes.
e Utilizacion de los recursos escogidos a tal fin.

e Sugerencia de posibles mejoras a contemplar para afios posteriores.
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4. CONCLUSIONES

El disefio de este Plan Escritor, con objetivos muy estructurados y
actuaciones con diversos implicados, nos demuestra que potenciar una buena
escritura en estos entornos no es un objetivo facil. Por ello, es preciso que
todos a una; maestros, familias y demas, intentemos hacerlo lo mas real
posible. Si nuestro proposito es, precisamente, que los alumnos sepan emplear
la escritura en los diferentes contextos, el ejemplo principal hemos de darselo
nosotros, escribiendo y mejorando nuestra propia competencia. Sin embargo,
no debemos olvidar que la infancia es una etapa maravillosa a la que no debe
negarse el juego. En este caso, nos referimos al juego con las palabras, al
mero disfrute que nos provoca evocarlas y escribirlas. Porque la palabra, es un

viaje que nos alimenta y nos construye como personas.

Futuras lineas de investigacion

No me gustaria concluir este Trabajo Fin de Grado sin antes hacer
alusion a futuros proyectos de investigacion e innovacion. Esta propuesta de
Plan Escritor debe ser entendida como base para la formulacién de nuevos
interrogantes: ¢es suficiente la respuesta que ofrecemos a los alumnos en
materia comunicativa? ¢Qué ofertas reales de formacion y mejora en materia
escritora existen para las familias de entornos socioeconomicos desfavorables?
Para llevar a cabo estas investigaciones, se deberia dar lugar a la revision de
los Planes y Proyectos que imperan en nuestros centros y preguntarse acerca
de la formacion que reciben los maestros como mediadores en este entorno:
¢realmente estamos preparados para afrontar los retos actuales bajo nuevos

marcadores culturales?

Por dltimo, me despido con estas palabras de Francisco Umbral que
muestran, en gran medida, la importancia de la escritura como herramienta de
conocimiento del mundo y de nosotros mismos: “Escribir es la manera mas

profunda de leer la vida”.
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ANEXO

El cuestionario

PRACTICAS ESCRITORAS
EN EDUCACION PRIMARIA

Sexo: Fecha:
Curso: Edad:
¢, Te gusta escribir? Si No

¢, Qué tipo de ejercicios de escritura haces en clase?

Dictados Historias Poemas

0 cuentos
Noticias Noticias Descripciones
personales del mundo de personas/objetos
Comic Adivinanzas Chistes
Cartas Anuncios Otros (Escribe qué)

¢Haces actividades de escritura en parejas o grupos? Si  No A veces
¢, Sueles hacer ejercicios de escritura en el ordenador? Si No A veces

Si lo haces, ¢qué tipo de ejercicios?

¢, Te gustan los ejercicios de escritura que haces en clase? Si No A veces

Si no te gustan, ¢qué ejercicios de escritura te gustaria hacer?
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¢, Soléis hacer talleres de escritura en el colegio? Si No  Aveces

¢Escribes fuera de clase? Ejemplos: periddico escolar, revista, etc. Si No

¢ Te gustaria escribir més historias en el colegio? Si No

¢, Sueles escribir en casa, aparte de las tareas del colegio? Si No A veces
Si lo haces, ¢cuanto tiempo dedicas a la semana a escribir por gusto?
Media hora Una hora Dos horas

Mas de dos horas Nada

Si escribes, ¢qué tipo de cosas te gusta escribir?

cSueles escribir cosas en el ordenador?  Si No A veces

Si lo haces, ¢qué es lo que escribes?

¢ Suelen escribir las personas de tu familia? Si No A veces

¢, Qué es lo que escriben?

¢,Has escrito alguna vez con ellos? Si No
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¢ Te gusta leer? Si No A veces

¢,Cuanto tiempo dedicas a la semana a leer por gusto?

Media hora Una hora Dos horas

Mas de dos horas Nada

¢, Te cuesta comprender lo que lees? Si No A veces
¢Lee tu familia? Si No A veces

¢ Cuantos libros hay aproximadamente en tu casa? Muchos Pocos
De ellos, ¢hay libros de tu edad? Si No

¢ TU o tus padres soléis ir a alguna libreria de vez en cuando? Si No

¢Eres socio de la Biblioteca Publica? Si No

cLavisitas a menudo? Si No

¢, Tu familia suele ir ala biblioteca? Si No A veces
En el colegio, ¢soléis ir a menudo a la biblioteca del centro? Si No
¢, Soléis coger prestados libros de la biblioteca del colegio? Si No
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