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Resumen

Este trabajo de fin de grado tiene como objetivo analizar y comparar las
caracteristicas de la educacion rural y urbana en Cantabria, explorando las
diferencias en cuanto a recursos, metodologias, implicacion familiar y
condiciones socio educativas. La investigacion nace de la necesidad de
visibilizar como el contexto geografico condiciona la calidad educativa y las

oportunidades de aprendizaje del alumnado.

A través de un enfoque cuantitativo, se ha llevado a cabo una revisidon tedrica
sobre el sistema educativo en entornos diversos, complementada con un estudio
empirico basado en encuestas a familias de centros educativos rurales y
urbanos. Este disefio ha permitido recoger opiniones directas sobre aspectos
clave como el uso de las tecnologias, el acceso al transporte o el nivel de

participacion de las familias.

Los resultados obtenidos evidencian contrastes importantes. Mientras que los
centros rurales destacan por su cercania, trato personalizado y cohesion
comunitaria, también presentan limitaciones en infraestructuras, formacion
docente especifica o continuidad de programas educativos. Por su parte, los
centros urbanos ofrecen mayor variedad de servicios y recursos, pero enfrentan
retos como la masificacion, la segregacion escolar y una menor vinculacién entre

escuela y familia.

Este estudio pone de manifiesto la necesidad de adaptar las politicas educativas
a las realidades territoriales concretas, favoreciendo una educacién mas justa y
equilibrada. A su vez, se reivindica el valor de la escuela rural y se propone
reforzar los apoyos en ambos contextos para garantizar el derecho a una
educacién de calidad, equitativa e inclusiva, independientemente del lugar en el

que habite el alumnado.

Palabras clave: Educacion rural, educacidon urbana, Cantabria, diferencias

educativas, entorno escolar.



ABSTRACT

The aim of this final degree project is to analyze and compare the characteristics
of rural and urban education in Cantabria, exploring the differences in terms of
resources, methodologies, family involvement and socio-educational conditions.
The research arises from the need to make visible how the geographical context

conditions the educational quality and learning opportunities of students.

Through a quantitative approach, a theoretical review of the educational system
in diverse environments has been carried out, complemented with an empirical
study based on surveys of families in rural and urban schools. This design has
allowed us to collect direct opinions on key aspects such as the use of

technologies, access to transportation or the level of family participation.

The results obtained show important contrasts. While rural centers stand out for
their proximity, personalized treatment and community cohesion, they also
present limitations in terms of infrastructure, specific teacher training or continuity
of educational programs. Urban centers, on the other hand, offer a greater variety
of services and resources, but face challenges such as overcrowding, school

segregation and less linkage between school and family.

This study highlights the need to adapt educational policies to specific territorial
realities, favoring a fairer and more balanced education. At the same time, it
vindicates the value of rural schools and proposes strengthening support in both
contexts to guarantee the right to a quality, equitable and inclusive education,

regardless of the place where the students live.

Key words: Rural education, urban education, Cantabria, educational differences,

school environment.



1.Introduccion

La educacion es un derecho fundamental y un pilar esencial para el desarrollo
de la sociedad. Sin embargo, las condiciones en las que se ejerce este derecho
varian significativamente segun el contexto geografico, especialmente entre las
zonas rurales y urbanas. Estas diferencias pueden influir en la calidad y equidad
del sistema educativo, afectando directamente al alumnado y a sus familias.
Segun el estudio de Romero-Sanchez, Alcaraz-Garcia y Hernandez-Pedrefio
(2020), en Espana aun se mantienen notables desigualdades educativas entre
territorios. Aunque en los ultimos afios se han logrado mejoras en los resultados
académicos y cierta reduccion en las diferencias, estas contindan estando
estrechamente vinculadas con el nivel de desarrollo socioeconémico y la riqueza

regional.

En nuestro pais, la diversidad territorial presenta desafios particulares en la
implementacion de politicas educativas equitativas. Cantabria, con su
combinacion de areas urbanas como Santander y extensas zonas rurales
ejemplifica esta dualidad. Alvarez Alvarez, Garcia-Prieto y Pozuelos-Estrada
(2020) afirman que las escuelas rurales en Cantabria presentan caracteristicas
especificas que las diferencian de las urbanas, como una mayor cercania con la

comunidad y un profesorado mas estable.

La escuela rural, a menudo caracterizada por su entorno mas personalizado,
enfrenta desafios como la itinerancia del profesorado y la escasez de recursos.
Moraleda-Ruano y Bernal-Romero (2025) subrayan la importancia de ofrecer
una formacion especializada al profesorado que desempefia su labor en
contextos rurales, asi como la necesidad de contar con un marco normativo
actualizado que refuerce su identidad profesional y los recursos disponibles.
Ademas, hacen hincapié en la urgencia de reducir la brecha digital e impulsar la
incorporacion de tecnologias en las escuelas rurales, con el objetivo de asegurar

una educacion equitativa y de calidad en estos entornos.

Por otro lado, las escuelas urbanas suelen contar con mayores recursos y una

oferta educativa mas amplia, pero también enfrentan problemas como la



segregacion escolar y la falta de personalizacion en la ensefianza. Rodriguez
(2021) observo que el alumnado de entornos urbanos tiende a utilizar estructuras
sintacticas mas complejas que el de zonas rurales, lo cual podria estar vinculado
a diferencias en la calidad de la educacion ofrecida en ambos contextos.
Ademas, la implementacién de programas como la ensefanza bilinglie ha
generado debates sobre su eficacia y equidad. Segun un estudio de la asociacion
de ensefianza bilingle, comunidades como Cantabria presentan resultados mas
bajos en el dominio del inglés, lo que puede reflejar desigualdades en la

implementacion de este tipo de programas (Ruiz Aguilar, 2024, EI Espanol).

Este trabajo tiene como objetivo analizar comparativamente la realidad de la
educacion rural y urbana en Cantabria, centrandose en la percepcion de las
familias y en las caracteristicas estructurales de los centros educativos. La
eleccion del tema responde tanto a un interés personal como profesional, ya que
durante mis practicas formativas he tenido la oportunidad de conocer de primera

mano ambas realidades y observar sus contrastes.

A través de una investigacién cuantitativa, se ha recogido informacion directa de
familias de ambas zonas mediante encuestas. Se pretende de este modo,
ofrecer una vision cercana a la realidad cotidiana de los centros y contribuir con

propuestas que ayuden a avanzar hacia una educacion mas justa y equitativa.

El trabajo parte de una investigacion tedrica sobre la escuela rural y urbana,
analiza las politicas educativas vigentes y expone los resultados obtenidos a
partir del estudio empirico, con especial atencion a las fortalezas, carencias y

oportunidades de mejora detectadas.

Con ello, no solo se busca generar conocimiento académico, sino también
aportar herramientas utiles para la toma de decisiones educativas, orientadas a
garantizar el derecho a una educacion de calidad para todo el alumnado, con

independencia de su lugar de residencia.



2.Justificacion

La eleccion de este estudio se fundamenta en la necesidad de comprender y
abordar las desigualdades educativas que persisten entre los entornos rurales y
urbanos en Cantabria. Aunque la regidn presenta indicadores de resiliencia
educativas superiores a la media nacional, con un 39% de alumnos
desfavorecidos obteniendo buenos resultados, es esencial analizar las
particulares que contribuyen estas cifras y las areas que aun requieren mejoras

(Pastor Monsalvez et al., 2024).

Las escuelas rurales, a pesar de su potencial para ofrecer una educacion
personalizada y cercana a la comunidad, enfrentan desafios significativos. Entre
ellos se encuentra la escasez de recursos, la itinerancia del profesorado y la falta
de infraestructuras adecuadas. Estas limitaciones pueden afectar la calidad
educativa y la equidad en el acceso a oportunidades de aprendizaje (Moraleda-

Ruano y Bernal-Romero, 2025).

Por otro lado, las escuelas urbanas, aunque se encuentren mejor dotadas
respecto a los recursos y la oferta educativa, no estan exentas de problematicas.
La segregacion escolar y la falta de personalizacion en la ensefanza son
cuestiones que requieren atencion. Ademas, la implementacion de programas
como la ensefanza bilingle ha generado debates sobre su eficacia,
especialmente en contextos urbanos donde su aplicacion es mas frecuente. En
este sentido, se ha senalado que el programa bilingue actua como un factor
relevante en la segregacion escolar del alumnado, al concentrar a estudiantes
con mayores necesidades educativas en centros no bilingues (Bustos Caballero,

Pelaez Paz y Montero Garcia-Celay, 2023)



3.0Dbjetivos

3.1 Objetivo general

Andlisis comparativo entre diferentes factores en la educacion rural y

urbana en Cantabria.

3.2 Objetivos especificos

Comparar la relacion entre docentes y familias de la escuela rural y
urbana, evaluando su impacto en la motivacion y el compromiso del
alumnado.

Examinar el uso de las diferentes metodologias innovadoras en ambos
entornos educativos y su influencia en el aprendizaje y la participacién del
alumnado.

Determinar la implicacion del alumnado y las familias en proyectos
educativos comunitarios en la escuela rural y su impacto en comparaciéon
con el ambito urbano.

Evaluar la disposicién y el uso de recursos tanto educativos como
tecnologicos en la escuela rural y urbana, y su efecto en el rendimiento
académico del alumnado.

Establecer como las condiciones de transporte escolar en ambas zonas
influyen en la asistencia al centro escolar.

Comparar los factores mencionados en ambos contextos educativos para
identificar las areas que mas afectan o que contribuyan positivamente al

éxito académico.
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4.Marco teorico

4.1 Introduccion

El marco tedrico de este trabajo se estructura en torno a un analisis detallado de
la educacién en contextos rurales y urbanos, con especial atencién a la
Comunidad de Cantabria. En primer lugar, se definira y caracterizara la escuela
rural y la escuela urbana, destacando sus particularidades y diferencias
fundamentales. Esta diferenciacion es clave para comprender como el entorno
influye en las oportunidades y desafios educativos. A continuacion, se abordaran
las desigualdades territoriales existentes en el sistema educativo espaniol, un
factor que condiciona el acceso los recursos y la calidad de la educacién en
distintas zonas geograficas. Asimismo, se contextualizara el estudio dentro de la
realidad educativa, examinando las caracteristicas especificas del sistema

educativo.

El segundo bloque se centrara en la relacién familia-escuela, analizando los
modelos de participacion familiar y como varian en entornos rurales y urbanos.
Esta colaboracion entre docentes y familias es crucial para el desarrollo de la
motivacion y el compromiso del alumnado. En tercer lugar, se presentaran las
metodologias innovadoras empleadas en la educacion actual, tales como el
aprendizaje basado en proyectos (ABP), el aprendizaje cooperativo y el flipped
classroom, explorando su aplicacion y efectos en ambos contextos educativos,

asi como su influencia en la participacion y el aprendizaje de los estudiantes.

El marco tedrico también incluira la educacion comunitaria y los proyectos
educativos, entendiendo la escuela como un agente social fundamental. Se
analizara la participacion del alumnado en estos proyectos y las diferencias con
la implicaciéon comunitaria entre escuelas tanto rurales como urbanas. Otro
aspecto esencial que se estudiara es el papel de los recursos tecnologicos y la
brecha digital, evaluando su importancia disponibilidad y uso en los distintos

entornos, asi como sus efectos en el rendimiento académico.

Ademas, se exploraran las condiciones del transporte escolar, un factor que

afecta directamente al acceso y la asistencia, especialmente en zonas rurales,

11



donde las dificultades pueden ser mayores. Finalmente, se identificaran vy
analizaran los factores clave del éxito académico en contextos diferenciados,
integrando variables como la familia, la metodologia, la comunidad, las TIC y el
transporte, para comprender cémo influyen de manera conjunta y diferenciada

en ambos entornos.

Este enfoque integral permitira ofrecer una visién global y comparativa que
fundamenta la investigacion y contribuye a proponer estrategias adaptadas a las
caracteristicas especificas de cada contexto, con el objetivo de favorecer y

mejorar los resultados educativos.

4.2 Educacion en contextos rurales y urbanos

4.2.1 Definicidn y caracteristicas de la escuela rural

La escuela rural en Espafna constituye una realidad educativa con rasgos
propios, moldeados por factores geograficos, sociales y demograficos que la
diferencian significativamente del entorno urbano. Su ubicaciéon en zonas con
baja densidad poblacional y dispersion geografica implica una estructura
organizativa peculiar, donde predomina el modelo de aula multigrado, es decir,
un unico docente se encarga de varios niveles educativos simultaneamente. Esta
configuracién exige una atencién educativa diferenciada y una planificacion

pedagdgica altamente flexible (Serrano y Recio, 2012).

Uno de los elementos mas destacados de la escuela rural es su estrecha
vinculacion con la comunidad. La relacién entre escuela, familias y entorno es
especialmente fuerte, lo que convierte al centro educativo en un eje fundamental
de cohesion social, cultural y econémica. En este sentido, el papel del docente
va mas alla de la instruccion académica, ya que se convierte en un referente
dentro de la comunidad, lo que contribuye a reforzar el sentimiento de
pertenencia y participacion entre los estudiantes (Alvarez-Alvarez y Ugarte-
Higuera, 2019).

12



Sin embargo, este modelo también enfrenta desafios estructurales importantes.
La falta de recursos materiales y tecnoldgicos, la inestabilidad del profesorado o
la escasa oferta educativa en niveles superiores condicionan en muchas
ocasiones la equidad y la calidad del aprendizaje (Tahull y Montero, 2018). Asi
mismo, las politicas educativas suelen disefiarse desde una légica urbana, lo
que implica una escasa adaptacion a las necesidades del medio rural y sus

particularidades (Abos Olivares et al., 2015).

A pesar de esas limitaciones, diversos autores han destacado el potencial
pedagogico del entorno rural. El hecho de trabajar con grupos reducidos y
diversos fomenta una atencibn mas personalizada y el desarrollo de
metodologias innovadoras basadas en el aprendizaje cooperativo, la
interdisciplinariedad y el contacto directo con el medio natural. Esta estructura
permite, ademas, establecer relaciones interpersonales mas cercanas y
fortalecer valores comunitarios que pueden tener un efecto positivo en la

socializacion y la motivacion del alumnado (Hamodi y Aragués, 2014).

4.2.2 Definicion y caracteristicas de la escuela urbana

La escuela urbana se configura como una institucion educativa situada en
entornos urbanos caracterizados por una alta densidad poblacional y diversidad
sociocultural. Estas escuelas suelen ubicarse en areas céntricas de las ciudades,
facilitando el acceso a una amplia gama de recursos y servicios. Sin embargo,
también enfrentan desafios especificos derivados de su contexto, como la
sobrepoblacién estudiantil y la exposicién a problematicas sociales propias de

las zonas urbanas (Gortazar, 2020).

Una de las -caracteristicas distintivas de las escuelas urbanas es la
heterogeneidad del alumnado. La diversidad étnica, cultural y socioeconémica
en las ciudades se refleja en las aulas, lo que requiere estrategias pedagdgicas
inclusivas y adaptativas para atender las distintas necesidades educativas.

Ademas, la movilidad estudiantil es mas frecuente en estos entornos, lo que

13



puede afectar la continuidad del proceso educativo y la cohesion del grupo clase

(Tulcan Tapia y Fajardo Artunduaga, 2020).

En cuanto a la infraestructura, las escuelas urbanas suelen contar con mejores
instalaciones y acceso a tecnologias educativas avanzadas en comparacion con
las rurales. No obstante, la calidad de estos recursos puede variar
significativamente entre instituciones, especialmente en contextos de
segregacion socio espacial donde coexisten centros educativos con altos niveles

de calidad y otros con carencias notables (Bonal y Zancajo, 2020).

La interaccion entre la escuela y su entorno urbano también influye en el
desarrollo de los estudiantes. La proximidad a centros culturales, bibliotecas,
museos Yy otras instituciones ofrece oportunidades para enriquecer el
aprendizaje. Sin embargo, la exposicion a entornos urbanos complejos puede
implicar riesgos asociados a la violencia, el absentismo y otras problematicas
sociales que afectan el rendimiento académico y el bienestar del alumnado
(Tedesco y Parra, 1981).

4.2.3 Desigualdades territoriales en el sistema educativo espaiol

Las desigualdades territoriales en el sistema educativo espanol constituyen una
problematica persistente que afecta tanto a la equidad como a la cohesion social.
A pesar de los esfuerzos por garantizar una educacion homogénea en todo el
territorio nacional, diversas investigaciones han evidenciado disparidades
significativas entre comunidades autbnomas en términos de recursos, resultados

académicos y riesgo de exclusion social.

Segun Garcia-Luque, Lafuente y Faura (2023), existen diferencias marcadas
entre las regiones espafnolas en cuanto al fracaso escolar, el tamafio de los
grupos en las aulas y las tasas de escolarizacion. Mediante un indice sintético
de exclusion educativa, los autores identifican que comunidades como El Pais
vasco y Navarra presentan indicadores mas favorables, en contraste con

Extremadura y Baleares que muestran resultados menos positivos. Ademas, el

14



estudio indica que un mayor gasto publico en educacién se asocia a niveles

inferiores de exclusion.

Por otro lado, Romero-Sanchez, Alcaraz-Garcia y Hernandez-Pedrefio (2020),
sefalan que las diferencias territoriales en indicadores educativos, como las
tasas de abandono escolar temprano y los resultados en evaluaciones
internacionales, reflejan una falta de cohesion en el sistema educativo espariol.
Estas disparidades no solo afectan al rendimiento académico, sino también a las
oportunidades de desarrollo personal y profesional de los estudiantes en funcion

de su lugar de residencia.

La segregacion escolar es otro factor que contribuye a las desigualdades
territoriales. Segun Bonal y Zancajo (2020), la concentracion de alumnado con
necesidades educativas especificas en determinados centros especialmente en
areas urbanas desfavorecidas perpetua la desigualdad y limita la equidad en el
acceso a una educacion de calidad. Esta segregacion se ve agravada por
politicas de admision y distribucion de recursos que no siempre consideran las

particularidades de cada territorio.

La descentralizacion del sistema educativo espanol ha permitido adaptar las
politicas educativas a las realidades de cada comunidad auténoma. Sin
embargo, esta estructura también ha generado importantes desigualdades en la
asignacién de recursos y en la calidad de los servicios educativos entre
territorios. La escasa coordinacién entre la administracién central y las
autondmicas puede derivar en una fragmentacion del sistema educativo,

afectando la equidad en el acceso a una educacion de calidad (Foces Gil, 2018).

4.2 .4 La escuela en cantabria: contexto educativo regional

La Comunidad Autonoma de Cantabria presenta un contexto educativo particular
que refleja tanto las caracteristicas generales del sistema educativo espafiol,
coémo las derivadas de su organizacion territorial y demografica. Segun

Moraleda-Ruano y Bernal-Romero (2025), Cantabria combina zonas urbanas
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consolidadas con areas rurales dispersas, lo que condiciona la estructura y
funcionamiento de sus centros educativos. Esta diversidad territorial implica
desafios y oportunidades diferenciadas para la gestion educativa y el desarrollo

de politicas adaptadas a cada realidad.

En términos demograficos, Cantabria se caracteriza por una poblacion
relativamente reducida, con un envejecimiento progresivo y una tasa de
natalidad inferior a la media nacional. Esta situacion influye directamente en la
dinamica escolar, traducida en la disminucién del numero de alumnos y en la
necesidad de mantener un equilibrio entre la eficiencia organizativa y la Calidad
Educativa, especialmente en las escuelas rurales (Instituto Cantabro de
Estadistica, 2023).

La red educativa de Cantabria incluye una amplia variedad de centros publicos,
concertados y privados, con una predominancia del sistema publico que atiende
a la mayoria del alumnado. En la comunidad, la escolarizacién es obligatoria
desde los 6 hasta los 16 afos, siguiendo el curriculo establecido por la Ley
Organica de educacion y las normativas autonémicas que buscan garantizar la

equidad y la inclusion.

Un aspecto destacado del contexto educativo cantabro es la implementacion de
programas de innovacion pedagogica que buscan responder a las necesidades
especificas de sus alumnos. Segun la Consejeria de Educacién, Formacién
Profesional y Universidades de Cantabria (2022), se han desarrollado iniciativas
como el programa RetaCantabriaFP, que promueve metodologias activas y
participativas, asi como la incorporacion progresiva de las tecnologias digitales,
aunque con diferencias significativas entre centros urbanos y rurales en cuanto

a recursos disponibles y formacién docente.

Las escuelas rurales en Cantabria, aunque enfrentan problemas comunes como
la escasez de personal y recursos, se benefician de un fuerte vinculo con la
comunidad local y de un enfoque educativo que potencia la atencion
personalizada (Moraleda-Ruano y Bernal-Romero, 2025). En contraste, las
escuelas urbanas, localizadas principalmente en Santander y Torrelavega,

afrontan retos vinculados a la diversidad cultural y socioeconémica del
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alumnado, asi como a la presién demografica y la segregacion escolar (Bonal y
Zancajo, 2020).

En cuanto a la participacion de las familias, diversas investigaciones senalan que
en Cantabria existe una tradicion de implicacion activa en la vida escolar, aunque
esta se manifiesta de forma distinta segun el entorno rural o urbano (Prados,
2017). La comunicacion escuela-familia se percibe como un factor clave para
mejorar la motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes (Beneyto
Sanchez, 2012)

Finalmente, el sistema educativo cantabro también se enfrenta a la necesidad
de adaptar el transporte escolar y otros servicios de apoyo para garantizar el
acceso y la permanencia de todos los alumnos, especialmente en zonas rurales
con dificultades de conectividad y desplazamiento (Gobierno de Cantabria,
2021). Estas caracteristicas configuran un escenario complejo pero rico en
posibilidades para el desarrollo de un modelo educativo integrador y adaptado a

las particularidades de la region.

4.3 Relacion familia-escuela

4.3.1 Modelos de participacién familiar en la educacion

La participacién familiar en la educacién es un factor crucial para el desarrollo
académico y socioemocional del alumnado. Joyce Epstein, una de las autoras
mas reconocidas en esta area, propone un modelo que identifica seis tipos de
participacion familiar (la crianza, la comunicacion, la participacion en la toma de
decisiones, el apoyo en el aprendizaje en casa, el voluntariado, la colaboracién
con la comunidad y roles en la escuela). Este enfoque integral permite
comprender que la implicacion familiar no se limita a la asistencia a reuniones,
sino que abarca multiples dimensiones que contribuyen al éxito educativo
(Epstein 2001).

Por otro lado, Martin (2021) propone un modelo basado en la motivacion y las

percepciones de los padres sobre su papel en la educacion de sus hijos. La
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autora destaca que la participacion familiar esta influida por factores personales,
como la creencia en la importancia de su implicacion, y por barreras externas,
como la disponibilidad de tiempo o el apoyo de la escuela. Su investigacion
subraya la necesidad de que las escuelas faciliten y promuevan una participaciéon

activa, adaptada a las circunstancias de cada familia.

En el contexto esparfol, diversos estudios han identificado modelos de
participacion familiar que reflejan la diversidad cultural y socioeconémica de las
familias. Por ejemplo, Castro et al. (2011) analizan cémo las familias de
diferentes contextos sociales muestran distintos niveles y tipos de implicacion,
desde la supervision del estudio en casa hasta la participacién en actividades
escolares. Este estudio destaca la importancia de que las escuelas reconozcan
estas diferencias y desarrollen estrategias inclusivas que favorezcan la

participacion de todos los sectores.

Ramos y Olivencia (2012) sefalan que la participacion familiar efectiva esta
vinculada a una comunicacion bidireccional entre escuela y familia, donde ambas
partes se consideran socios en el proceso educativo. En este sentido, las
tecnologias de la informacion han emergido como un recurso clave para facilitar
la interaccion constante, permitiendo superar obstaculos geograficos o de

tiempo, especialmente en contextos rurales y urbanos diversos.

Por ultimo, es importante mencionar que la participacion familiar no es
homogénea ni estatica, sino que evoluciona a lo largo del ciclo educativo y segun
las necesidades del alumnado. Wilder (2023) destaca que la implicacion de las
familias cambia segun el desarrollo del estudiante y sus circunstancias, por lo
que es fundamental adaptar los modelos de participacion para asegurar un
impacto positivo en el rendimiento académico y en el bienestar emocional de los

estudiantes.
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4.3.2 Relacion entre docentes y familias en contextos rurales vs.

urbanos

La relaciéon entre docentes y familias constituye un aspecto clave en el éxito
educativo del alumnado, y su configuracion varia significativamente entre
entornos rurales y urbanos. En contextos rurales, esta relacion suele
caracterizarse por una mayor cercania, comunicacion directa y un conocimiento
mas profundo de las realidades personales y familiares del alumnado (Ortega
Arias y Carcamo Vasquez, 2018). Esto se debe, en parte, al tamafo reducido de
los centros escolares, al numero limitado de estudiantes por aula y a la
estabilidad del profesorado en estas comunidades. Los docentes y las familias
suelen compartir vinculos sociales mas estrechos, lo que favorece un clima de

confianza mutua y una colaboracién mas informal pero constante.

Por el contrario, en las escuelas urbanas, aunque se pueden establecer canales
de comunicacion eficaces, las relaciones entre docentes y familias tienden a ser
mas impersonales, institucionalizadas y, en ocasiones, distantes. El mayor
numero de estudiantes, la movilidad del profesorado y la diversidad cultural y
socioecondmica del entorno dificultan en muchos casos la creacion de lazos
solidos entre ambos agentes educativos. Ademas, las demandas laborales y los
horarios intensos de las familias urbanas pueden limitar su disponibilidad para
implicarse activamente en la vida escolar. Como sefialan Hernandez-Prados y
Alvarez-Mufioz (2023), “en las areas rurales, las familias son mas cercanas al
equipo directivo, hacen un mayor reparto del trabajo de representacién familiar
con el tutor e identifican un mayor papel del centro como medio de facilitacion de

la comunicacion que las familias de las areas urbanas” (p.224).

Diversos estudios indican la implicacion de las familias en las actividades
escolares es mas frecuente en zonas rurales, donde suelen participar
activamente en eventos y proyectos comunitarios. En contraste, en las areas
urbanas, aunque existen canales formales de participacion como las
asociaciones de padres y madres, la participacion efectiva suele ser menos
constante y mas desigual, influida por factores como la diversidad cultural y las

exigencias laborales (Brasileiro Garrido, 2022). Esta diferencia también se refleja
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en la percepcidén que tienen los docentes, en entornos rurales el profesorado
suele sentirse mas respaldado por las familias, mientras que en contextos
urbanos es frecuente que los docentes perciban cierta desconexion o escasa
implicacion familiar, especialmente en zonas con altos indices de vulnerabilidad

social.

Ademas, el nivel de implicacion familiar esta condicionado por factores como el
nivel educativo, la lengua materna o la situacidén socioecondmica, elementos que
tienden a estar mas uniformemente distribuidos en zonas rurales. En cambio, en
las zonas urbanas, donde existe una mayor diversidad y complejidad social,
estas variables generan diferencias notables en la calidad de la comunicacion
entre escuela y familia, asi como en las estrategias pedagodgicas empleadas y el

clima escolar general (Castro et al., 2011).

4.3.3 Impacto de la colaboraciéon familia-escuela en la motivacion

y el compromiso del alumnado

La colaboracion efectiva entre la familia y la escuela desempefa un papel crucial
en el desarrollo de la motivacion y el compromiso del alumnado. Esta relacion se
manifiesta en diversas formas, desde la participacion activa de los padres en
actividades escolares, hasta el apoyo emocional y académico brindado en el
hogar (Corchuelo Fernandez, Cejudo Cortés y Tirado Morueta, 2019).

En contextos donde se promueve una comunicacion fluida y constante entre
docentes y familias, se observa una mejora significativa en la actitud de los
estudiantes hacia las tareas escolares. La implicacién de los padres en el
proceso educativo ya sea asistiendo a reuniones, colaborando en proyectos o
simplemente muestran interés por el progreso académico, refuerza en los
alumnos la percepcion de que su educacion es valorada, lo que incrementa su

motivacién intrinseca (Rodriguez et al., 2017).

Ademas, la participacion familiar contribuye a la creacion de un ambiente escolar
mas inclusivo y receptivo. Cuando los estudiantes perciben que sus familias

estan involucradas y que existe una alianza entre el hogar y la escuela, se

20



sienten mas respaldados y seguros, lo que se traduce en un mayor compromiso
con las actividades escolares y una reduccion en los indices de absentismo y

abandono escolar (Crisol Moya y Romero Lopez, 2020).

Es importante destacar que la colaboracién familia-escuela también tiene un
impacto positivo en el desarrollo de habilidades socioemocionales del alumnado.
La interaccion constante y el apoyo mutuo entre padres y docentes facilitan la
identificacion temprana de posibles dificultades, permitiendo intervenciones
oportunas que fortalecen la resiliencia y la autoestima de los estudiantes (Pilozo
et al., 2024).

4.4 Metodologias innovadoras en educacion

4.4.1 Qué se entiende por metodologias innovadoras (aprendizaje
basado en proyectos, aprendizaje cooperativo, flipped

classroom...)

En los ultimos anos, el sistema educativo ha experimentado una transformacién
significativa hacia modelos pedagdgicos mas activos y centrados en el alumno.
Este giro ha dado lugar a un incremento de metodologias innovadoras que
rompen con la ensefianza tradicional expositiva, promoviendo un aprendizaje
mas participativo, reflexivo y conectado con la realidad. Estas metodologias
buscan desarrollar no solo conocimientos, sino también competencias clave

como la colaboracién, la creatividad, el pensamiento critico o la autonomia.

Una de las estrategias mas utilizadas es el aprendizaje basado en proyectos
(ABP), una estrategia didactica que implica a los estudiantes en la planificacion,
ejecucion y presentacion de proyectos reales o simulados, promoviendo asi un
aprendizaje activo y significativo. Zambrano Briones et al. (2022) sefialan que el
ABP mejora la motivacién y la autonomia del alumnado, asi como facilita la
comprension profunda de contenidos, ya que situa al alumnado como
protagonista de su aprendizaje. Por otro lado, Lucas et al. (2025) destacan que

esta metodologia potencia el desarrollo de competencias transversales como la
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comunicacion efectiva, la colaboraciéon en equipo y la capacidad para resolver
problemas, habilidades fundamentales para el aprendizaje integral y la vida

profesional.

Otra metodologia relevante es el aprendizaje cooperativo, que promueve el
trabajo conjunto entre estudiantes para alcanzar objetivos comunes, asignando
roles y responsabilidades individuales dentro de una tarea colectiva. Banegas et
al. (2024) sefialan que esta estrategia no solo mejora el rendimiento académico,
sino que también contribuye a fortalecer la convivencia escolar y las relaciones
interpersonales dentro y fuera del aula. Ademas, en contextos inclusivos,
Chachapoya et al. (2024) destacan que el aprendizaje cooperativo se ha
mostrado eficaz para atender a la diversidad del alumnado, facilitando dinamicas

donde todos los estudiantes pueden participar activamente.

Por su parte, el modelo de aula invertida o flipped classroom, invierte el esquema
tradicional, es decir, los contenidos se trabajan fuera del aula mediante recursos
digitales, y el tiempo de clase se destina a la resolucion de problemas, discusion
de casos o realizacién de actividades practicas. Este enfoque promueve una
mayor autonomia y favorece la comprension profunda de los contenidos. Segun
Galindo-Dominguez (2021), esta metodologia genera entornos de aprendizaje
mas activos, aumenta el rendimiento y mejora la percepcion que el alumnado

tiene del proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.4.2 Aplicacidn en entornos rurales y urbanos

La implementacion de metodologias innovadoras en educacion presenta
particular ciudades importantes segun el contexto educativo, especialmente al
comparar entornos rurales y urbanos. Estos contextos no solo difieren en
recursos y accesibilidad, sino también en caracteristicas sociales, culturales y

demograficas que influyen en la eficacia y adopcién de dichas estrategias.

En las escuelas urbanas, donde los recursos tecnoldgicos y materiales suelen
estar mas disponibles, las metodologias innovadoras pueden aplicarse con

mayor facilidad y variedad. Estudios como el de Lazaro Cayuso (2017) sefalan
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que estrategias como el aula invertida y el aprendizaje cooperativo, apoyadas en
tecnologias digitales, favorecen una ensefianza mas flexible y adaptada a las
demandas actuales. Ademas, en contextos con alta diversidad cultural, Iglesias
Varela et al. (2013) sefalan que metodologias inclusivas basadas en el trabajo

en grupo generan habilidades sociales y cognitivas en un contexto dinamico.

Por otro lado, en los entornos rurales, a pesar de contar con menores recursos
y acceso limitado a la tecnologia, la aplicacion de metodologias innovadoras
tiene un gran potencial para responder a sus propias necesidades educativas.
Zambrano y Rueda (2024) destacan que los proyectos educativos productivos
en colegios rurales permiten conectar el aprendizaje con el entorno local,
generando un sentido de pertenencia y relevancia para el alumnado. Ademas,
Cerra (2024) sefiala que la corresponsabilidad y la colaboracion estrecha entre
docentes, estudiantes y familias facilitan la implementacion de estrategias
cooperativas personalizadas que refuerzan la motivacion y el compromiso

escolar.

Sin embargo, en ambos contextos existen desafios que pueden limitar la
implementacion efectiva de estas metodologias. La formacién docente
insuficiente en innovacion pedagdégica y la falta de apoyo institucional son
barreras comunes detectadas en estudios comparativos (Cabero Almenara,
2014). En el ambito rural, ademas, la conectividad limitada y la escasez de
recursos tecnoldgicos dificultan la integracion plena de herramientas digitales

propias del aula invertida (Carrete-Marin y Domingo-Penafiel, 2021).

4.4.3 Influencia en el aprendizaje y la participacion del alumnado

La aplicacién de metodologias innovadoras en la educacion ha demostrado un
impacto positivo tanto en el aprendizaje académico como en la participaciéon
activa del alumnado. Estrategias como el aprendizaje basado en proyectos y las
anteriores mencionadas, no solo mejoran la adquisicion de conocimientos, sino
que fomentan una implicacion mas profunda y significativa por parte de los

estudiantes.
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Diversos estudios han senalado que el ABP promueve un aprendizaje
contextualizado, donde el alumno conecta lo aprendido con problemas y
situaciones reales, aumentando asi su motivacion y sentido de relevancia.
Morado et al. (2025) destacan que esta metodologia permite que los estudiantes
relacionen los contenidos escolares con su entorno cercano. Esta conexion con
el mundo real facilita una mayor retencién y comprension de los contenidos,
ademas de desarrollar habilidades transversales como el trabajo en equipo y la
resolucion de problemas. En esta linea, Suarez y Burgos (2024) sostienen que
el ABP potencia competencias clave como la colaboracion, el pensamiento critico

y la autonomia, consolidando una formacion integral.

Por su parte, el aprendizaje cooperativo contribuye a mejorar la participacion
activa dentro del aula, favoreciendo la interaccion social y el apoyo mutuo entre
estudiantes. Segun March (2006), este tipo de metodologia crea un ambiente
positivo para el aprendizaje, en el que los alumnos se sienten responsables tanto
de su propio progreso como el de sus comparferos. Esto no solo mejora la
participacion, sino que también potencia la autoestima y la inclusién de

estudiantes con dificultades (Gillies, 2016).

El aula invertida, por otro lado, transforma la dinamica del aula tradicional al
trasladar la adquisicion de contenidos tedricos fuera del horario escolar y
reservar el tiempo en clase para actividades practicas y colaborativas.
Mingorance Estrada et al. (2017) destacan que esta metodologia centra el
aprendizaje en la actividad del estudiante, favoreciendo una mayor implicacion y
autonomia en su proceso formativo. Ademas, Abeysekera y Dawson (2015)
sefalan que el aula invertida facilita una gestién mas eficiente del tiempo en
clase, permitiendo una atencién mas personalizada por parte del docente, que
puede centrarse en resolver dudas y guiar procesos durante la clase, lo que

mejora el rendimiento académico y la implicacion.
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4.5 Educacion comunitaria y proyectos educativos

4.5.1 Concepto de educacién comunitaria y escuela como agente

social

La educacion comunitaria se entiende como un enfoque educativo que
trasciende el aula tradicional para involucrar activamente a la comunidad en el
proceso formativo. Este modelo considera la escuela no solo como un espacio
de transmision de conocimientos, sino también como un agente social
fundamental para el desarrollo y la cohesion comunitaria. Segun Epstein (2011),
la educacion comunitaria fomenta la colaboracion entre familias, instituciones y
actores sociales para apoyar el aprendizaje y el bienestar integral del alumnado.
Por su parte, Garcia (2006) destaca que la escuela funciona como un eje central
gque conecta recursos y personas, potenciando la participacion y el compromiso

social en la comunidad.

Este enfoque contribuye a fortalecer los vinculos entre los estudiantes y su
entorno, favoreciendo un aprendizaje contextualizado y significativo. Ademas, la
escuela como agente social puede impulsar proyectos educativos que
respondan a las necesidades y caracteristicas especificas de la comunidad,
promoviendo valores de solidaridad, responsabilidad y participacion ciudadana
(Téllez Ballén, 2019). De esta forma la educacion comunitaria se configura como
un proceso dinamico y bidireccional que enriquece tanto al alumnado como a su
entorno, creando un espacio de interaccion que trasciende lo puramente
académico y se orienta hacia la construccion colectiva de conocimiento y
bienestar social, especialmente a través del protagonismo de los jévenes como

agentes de cambio (Freitas, 2004).

4.5.2 Participacion del alumnado en proyectos comunitarios

La participacion del alumnado en proyectos comunitarios es una practica
educativa que promueve el compromiso activo de los estudiantes con su entorno
social y cultural, favoreciendo su desarrollo integral. Involucrar al alumnado en

estas iniciativas contribuye a que adquieran competencias sociales, valores

25



éticos y un sentido de responsabilidad hacia la comunidad. Por otro lado, esta
participacion potencia habilidades como el trabajo en equipo, la resolucion de
problemas y la comunicacion efectiva, elementos clave para su formacion

ciudadana (Silveira Fernandez, 2022)

Diversos estudios indican que la implicacién en proyectos comunitarios genera
un impacto positivo en la motivacién escolar, ya que los estudiantes perciben la
relevancia practica de sus aprendizajes y sienten que pueden contribuir al
bienestar colectivo (Acosta Bravo y Davila Gémez, 2019). Asimismo, la
participacion en estas actividades fomenta la inclusion y la cohesién social,
especialmente en contextos rurales donde la escuela suele ser un punto de

encuentro central que fortalece los lazos comunitarios (Nufez et al., 2016).

4.5.3 Diferencias en implicacion comunitaria entre escuelas

rurales y urbanas

La implicacion comunitaria de las escuelas varia significativamente entre los
contextos rurales y urbanos, debido a diferencias en las caracteristicas sociales,
culturales y estructurales de cada entorno. En las escuelas rurales, la relacion
con la comunidad suele ser mas estrecha y directa, ya que estos centros
educativos a menudo funcionan como espacios centrales para la vida social y
cultural del entorno. Segun Nufez Gonzalez (2012), la escuela rural suele estar
profundamente integrada en la comunidad, facilitando una mayor participacion
de las familias y otros agentes locales en los proyectos educativos, lo que

fortalece el sentido de pertenencia y compromiso colectivo.

En contraste, las escuelas urbanas, aunque cuentan con mayores recursos y
diversidad de agentes sociales, enfrentan retos relacionados con Ila
fragmentacion social y la menor cohesion comunitaria. Esto puede dificultar una
implicacion comunitaria homogénea, ya que la heterogeneidad del alumnado y
las dinamicas sociales mas complejas generan barreras para la colaboracion
efectiva entre la escuela y las familias. Segun Garcia (2016), en contextos

urbanos, la participacién familiar en la escuela se ve condicionada por factores
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como la diversidad sociocultural, la desconfianza institucional y la escasez de
tiempo debido al ritmo de vida urbano. Ya que con sus multiples actividades
puede limitar el tiempo y la disponibilidad para participar en las actividades

escolares.

4.6 Recursos tecnologicos y brecha digital

4.6.1 Importancia de los recursos tic en el ambito educativo

La incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en
el ambito educativo ha transformado significativamente los procesos de
ensefianza y aprendizaje, facilitando nuevas formas de acceso, interaccion y
construccion del conocimiento. Las TIC permiten diversificar las estrategias
pedagdgicas, adaptarlas a las necesidades individuales del alumnado y fomentar
un aprendizaje mas activo y autbnomo. Segun Calvo (2008), la presencia de las
TIC en el aula exige modificar las metodologias tradicionales, promoviendo un
enfoque centrado en el estudiante, mas dinamico y participativo. Igualmente, su
uso contribuye a desarrollar competencias digitales esenciales para la inclusion

social y la insercién en un mundo cada vez mas tecnoldgico.

La integracion adecuada de las TIC en el ambito educativo ha demostrado
mejorar el rendimiento académico y la motivacion de los estudiantes. Un estudio
realizado por Alzate Barricarte (2022) en el aula de Lengua Castellana y
Literatura evidencié que la implementacion de actividades basadas en TIC
incrementd significativamente la motivacion del alumnado y su rendimiento
académico. Por otro lado, las TIC facilitan la personalizacion del aprendizaje y la
atencién a la diversidad permitiendo a los docentes disefar actividades que
responden a distintos estilos y ritmos de aprendizaje. En este sentido, Ruiz y
Almendros (2007) subrayan que las TIC enriquecen los procesos de aprendizaje
cuando se incorporan de manera critica y coherente con los objetivos
pedagdgicos, permitiendo avanzar hacia modelos educativos mas dinamicos y

acordes con las demandas de la sociedad.

27



Sin embargo, la importancia de las TIC no solo reside en su disponibilidad, sino
en la formacion y competencia del profesorado para integrarlas eficazmente en
el curriculo. Segun Escudero et al. (2018), la formacion continua del profesorado
es fundamental para la correcta incorporacion de las TIC en la ensefianza, ya
que esta capacitacion debe estar alineada con las demandas pedagdgicas
actuales y contar con un respaldo institucional sélido para garantizar su eficacia

y sostenibilidad.

4.6.2 Comparativa en la adaptacion y el uso de tecnologias eb

escuelas rurales y urbanas

La dotacién y el uso de tecnologias en las escuelas presentan diferencias
notables entre los contextos rurales y urbanos, lo que influye en la calidad
educativa y la equidad de oportunidades. En general, las escuelas urbanas
suelen contar con una mejor infraestructura tecnolégica, acceso a internet de alta
velocidad y una mayor disponibilidad de dispositivos digitales, facilitando la

integracion efectiva de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Por el contrario, las escuelas rurales enfrentan limitaciones significativas en
cuanto a recursos tecnoldgicos. Rodriguez et al. (2023) sefala que, en estos
contextos, se enfrentan desafios significativos en términos de conectividad y
recursos tecnoldgicos, lo que limita su capacidad para implementar
metodologias innovadoras y actividades digitales. Estas carencias dificultan no
solo el acceso a las herramientas digitales, sino también la capacitacién del
profesorado en el uso pedagodgico de las TIC, generando una brecha digital que

afecta el rendimiento y la motivacion del alumnado en estas zonas.

Sin embargo, pese a estas limitaciones, estudios como el de Molina-Pacheco y
Mesa-Jiménez (2018) muestran que, en las escuelas rurales se desarrollan
estrategias adaptativas para maximizar el uso de los recursos disponibles, tales
como el empleo de dispositivos compartidos o actividades fuera de linea.

También, la cercania entre los docentes y estudiantes puede favorecer una
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atencibn mas personalizada, compensando parcialmente las carencias

tecnoldgicas.

4.6.3 Efectos en el rendimiento académico

Estudios como el de Javier et al. (2023) evidencian que el uso adecuado y la
integracion efectiva de los recursos tecnoldgicos en el ambito educativo tienen
un impacto significativo en el rendimiento académico del alumnado. Su revision
sistematica muestra que las tecnologias de la informacidén y la comunicacion
(TIC) facilitan procesos de aprendizaje mas dinamicos, personalizados y
motivadores, lo que contribuye a mejorar tanto la comprension de los contenidos
como el desarrollo de competencias clave. La incorporacion de herramientas
digitales permite a los estudiantes acceder a una amplia variedad de recursos,
realizar actividades interactivas y colaborar con sus companieros, aspectos que

fomentan un aprendizaje mas activo y participativo.

Por otro lado, Roman y Murillo (2014) advierten que la brecha en el acceso y uso
de tecnologias entre contextos rurales y urbanos puede influir en las
desigualdades en el rendimiento académico. En zonas rurales, donde las
limitaciones en infraestructura tecnoldgica son mayores, que el alumnado puede
verse en desventaja, afectando su capacidad para beneficiarse plenamente de
los métodos de ensefianza apoyados en TIC. Esta desigualdad en el acceso
tecnoldgico se refleja en diferencias en los resultados escolares, especialmente
en asignaturas que requieren el uso de recursos digitales para la comprension y

practica de contenidos.

Por su parte, Gonzalez Vidal (2021) subraya que la formacion y competencia
digital del profesorado es un factor clave que modula la relacién entre el uso de
TIC y el rendimiento académico. Segun su estudio, los docentes con mayor
preparacion en tecnologias educativas tienden a implementar estrategias mas
efectivas, lo que se traduce en mejores resultados para los estudiantes. Por
tanto, no basta con contar con recursos tecnoldgicos, sino que es imprescindible

acompanar su incorporacion con formacion continua y apoyo institucional.
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4.7 Transporte escolary acceso a la educacion

4.7.1 Condiciones de transporte en zonas rurales y urbanas

El transporte escolar constituye un factor crucial para garantizar el acceso y la
permanencia del alumnado en el sistema educativo, especialmente en contextos
con caracteristicas geograficas y sociales diferenciadas como las zonas rurales
y urbanas. En las areas rurales, las condiciones de transporte escolar suelen
presentar mayores desafios debido a la dispersion territorial, las distancias mas
largas entre los hogares y los centros educativos, y la frecuencia limitada de
servicios de transporte. El estudio de Pino-Artacho y Camarero-Rioja (2024)
destaca que estas condiciones afectan al arraigo poblacional y a la equidad en
el acceso a la educacion, siendo clave garantizar una red de transporte funcional
y adecuada a las caracteristicas del medio rural. Estas dificultades pueden
traducirse en tiempos de desplazamientos prolongados que afectan no solo la
asistencia regular al centro, sino también el bienestar y el rendimiento académico

del alumnado.

Por otro lado, en las zonas urbanas, aunque las distancias suelen ser menores
y la oferta de transporte mas amplia y diversificada, existen otros retos como la
congestién del trafico, la seguridad vial y la accesibilidad para estudiantes con
necesidades especiales. Estas condiciones generan una segmentacion
educativa vinculada al territorio, que puede limitar el acceso a centros escolares
de calidad para determinados grupos sociales, afectando a la igualdad de
oportunidades (Esturo, 2023). Ademas, la dependencia del transporte publico o
privado puede influir en la puntualidad y la regularidad de la asistencia escolar,

aspectos clave para el proceso educativo.

Asimismo, las diferencias en las condiciones del transporte escolar entre zonas
rurales y urbanas reflejan desigualdades territoriales que impactan en la equidad
educativa. Morales Romo (2008) sefiala que, en comunidades como Castilla y
Ledn, la falta de un transporte escolar adatado a las realidades del entorno

escolar puede derivar en mayores tasas de absentismo y abandono escolar. Por
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ello, es fundamental que las politicas educativas contemplen estrategias
especificas para mejorar las condiciones de transporte en ambos contextos,

garantizando el acceso efectivo y seguro a la educacion.

4.7.2 Relacion entre transporte y asistencia escolar

El transporte escolar desempefia un papel fundamental en la regularidad y la
puntualidad de la asistencia del alumnado a los centros educativos. Numerosos
estudios indican que la disponibilidad y la calidad del transporte influyen
directamente en la frecuencia con la que los estudiantes acuden a clase,
especialmente en zonas rurales donde las distancias y dificultades geograficas
suelen ser mayores. Cuando el transporte es insuficiente, poco fiable o presenta
largos tiempos de desplazamiento, aumenta la probabilidad de absentismo y
retrasos, afectando negativamente el proceso de aprendizaje y la integracion

social del estudiante (Molina et al., 2022)

En contextos urbanos, aunque la oferta de transporte suele ser mas amplia,
factores como el coste la seguridad y la accesibilidad también condicionan la
asistencia escolar, especialmente en familias con bajos recursos o en
estudiantes con movilidad reducida. Garrido-Yserte et al. (2019) senalan que
estas barreras pueden causar desmotivacion y estrés en los alumnos,

repercutiendo en su rendimiento y compromiso con la escuela.

Las relaciones entre transporte y asistencia escolar se vinculan estrechamente
con la equidad educativa, ya que las dificultades en el acceso pueden profundizar
las desigualdades territoriales y sociales. La mejora de los servicios de transporte
escolar, con horarios adecuados y condiciones seguras, es esencial para
garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad de participar

plenamente en el sistema educativo (Sagbay, 2025).
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4.8 Factores clave de éxito académico en contextos

diferenciados

4.8.1 Variables que inciden en el rendimiento escolar

El rendimiento escolar es un fendbmeno complejo que depende de multiples
variables que interactuan en diferentes contextos educativos, tanto rurales como
urbanos. Entre los factores mas influyentes se encuentra la familia, cuyo apoyo
y participacién activa en la educacion de los hijos fomenta la motivacion, la
disciplina y el interés por el aprendizaje, aspectos clave para el éxito académico.
Estudios como el de Macias y Briones (2020) evidencian que las relaciones
familiares estables y una implicacion activa de los padres en el proceso educativo

se correlacionan positivamente con un mejor desempefio académico.

Por otro lado, la metodologia aplicada en el aula tiene un impacto significativo.
La adopcion de metodologias innovadoras como el aprendizaje cooperativo,
basado en proyectos o flipped classroom, favorece la participacién activa del
alumnado y el desarrollo de competencias clave, mejorando los resultados
escolares. Garcia Vélez y Hernandez Navarro (2021) encontraron que el uso de
metodologias acticas es mas frecuente entre docentes con menor antigliedad, y

que estas practicas tienen efectos positivos en los estudiantes.

La comunidad educativa, que incluye tanto la escuela como el entorno social y
cultural, también desempena un papel esencial. La implicacién comunitaria y la
creacion de redes de apoyo enriquecen el proceso educativo, generando un
sentido de pertenencia que estimula al compromiso del alumnado. En este
sentido Macias et al. (2023) desarrollaron una estrategia didactica centrada en
el liderazgo docente y su vinculacidon con la comunidad escolar, observando

mejoras significativas en el alumnado.

El uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) ha
demostrado ser una variable clave para mejorar el aprendizaje y facilitar el
acceso a recursos diversos, ademas de permitir la personalizacion y

flexibilizacion del proceso educativo. Sin embargo, la brecha digital puede incidir
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negativamente si no se garantiza un acceso equitativo, asi como en términos de

preparacion docente.

Finalmente, el transporte escolar influye directamente en la asistencia y
puntualidad del alumnado, factores imprescindibles para un desempefio
académico optimo. Las dificultades en el acceso, especialmente en zonas
rurales pueden limitar las oportunidades educativas (Pino-Artacho y Camarero-
Rioja, 2024).

4.8.2 Comparativa de impacto entre los dos entornos

La comparacion del impacto de los factores que inciden en el rendimiento
académico entre entornos rurales y urbanos revela diferencias significativas
derivadas de las particularidades de cada contexto. En las zonas rurales la
familia suele tener un rol muy destacado en la educacion, debido a la estrecha
vinculacion social y a menudo menor tamarno de las comunidades, lo que facilita
una mayor implicacion y apoyo directo al alumnado. Sin embargo, las
limitaciones en recursos tecnologicos y en infraestructuras educativas pueden
restringir las oportunidades de aprendizaje y la aplicacion de metodologias
innovadoras, afectando negativamente el rendimiento escolar (Pinta y Calle,
2025).

Por el contrario, las escuelas urbanas suelen disponer de mayor dotacion
tecnoldgica y una oferta mas amplia de metodologias educativas innovadoras
que fomentan la participacion activa y personalizada de los estudiantes. No
obstante, la diversidad social y la segregacion pueden generar desafios en la
equidad educativa, influyendo en las desigualdades de resultados académicos.
En este contexto, la colaboracion entre familia y escuela puede ser mas dificil
debido a la heterogeneidad y a factores socioecondémicos variados, reduciendo

el compromiso del alumnado (Méndez-Ramirez, 2019).

La comunidad en los contextos rurales suele estar mas cohesionada y
comprometida con la escuela, favoreciendo la participacion en proyectos

comunitarios y el sentido de pertenencia. Por el contrario, en las zonas urbanas
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la participacion comunitaria puede ser mas fragmentada, aunque existen
mayores oportunidades para la colaboraciéon con multiples agentes sociales. Asi
lo evidencian Chao-Fernandez et al. (2015), quienes analizaron el rendimiento
escolar en funcién de la socializacion del centro educativo y su vinculo con el

entorno social.

Respecto al transporte, en las zonas rurales, la distancia y las condiciones del
transporte escolar representan una barrera importante que puede afectar la
asistencia y el rendimiento académico. En los entornos urbanos, aunque el
acceso fisico suele ser mas sencillo, factores como la congestién del trafico o la
inseguridad en el trayecto pueden tener un impacto negativo en la asistencia

escolar (Villalta Paucar et al., 2021)

En definitiva, tanto el entorno rural como el urbano presentan fortalezas y
desafios especificos que influyen en el éxito académico. Comprender estas
diferencias es esencial para disefar estrategias educativas adaptadas que

favorezcan la equidad y la calidad en ambos contextos.

5.Marco metodologico

5.1 Introduccidén

El presente estudio se enmarca dentro de una investigacion de tipo cuantitativo,
con un disefo descriptivo comparativo, orientado a analizar las diferencias en la
percepcion de la calidad educativa entre contextos rurales y urbanos en la
Comunidad Autonoma de Cantabria. Este enfoque permite identificar y comparar

caracteristicas especificas de los entornos educativos seleccionados.

Segun Hernandez et al. (2014) los estudios descriptivos permiten observar,
registrar y analizar las principales cualidades de individuos, colectivos,
comunidades u otros fendmenos objeto de estudio, o que permite obtener una
vision precisa de la realidad analizada. En esta linea, la investigacion se basa en

la recoleccion de datos cuantitativos mediante un cuestionario estructurado
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dirigido a familias de centros escolares situados en distintas areas geograficas
de nuestra region (Santander, Camargo, Valle de Soba y Valle de Liébana), lo

que permite identificar patrones y diferencias contextuales relevantes.

La eleccion de un enfoque cuantitativo se justifica por la necesidad de obtener
datos objetivos y medibles que permitan establecer comparaciones claras entre

los contextos rurales y urbanos.

Este marco metodoldgico proporciona una estructura solida para la recoleccion

y analisis de datos, asegurando la validez y fiabilidad de los resultados obtenidos.

5.2 Enfoque de la investigacion

El enfoque cuantitativo se caracteriza por su orientacion a la objetividad, la
medicién numérica y la generalizacion de resultados en funcién de una muestra
representativa. Tal y como explica Cardenas (2018), este tipo de investigacion
busca comprobar hipétesis y establecer relaciones causales a través de la
medicion de variables y el analisis de datos numéricos, aplicando procedimientos
estadisticos rigurosos. En este sentido, la aplicacion de un cuestionario
estructurado a 40 familias (20 de centros urbanos y otros 20 de centros rurales)

permite recoger informacion estandarizada y comparable entre ambos contextos.

El enfoque cuantitativo permite también establecer diferencias significativas
entre grupos y realizar un anadlisis comparativo que dé cuenta de las
desigualdades educativas desde la perspectiva de las propias familias. Al
centrarse en datos empiricos obtenidos mediante instrumentos estructurados,
este enfoque otorga solidez a las conclusiones del estudio, reduccién de la

subjetividad y garantizando una mayor fiabilidad en los resultados.

5.3 Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del tipo descriptivo-comparativo,
dado que su objetivo es describir, analizar y contrastar caracteristicas y

percepciones del sistema educativo en dos entornos diferenciados. En este tipo
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de estudios, no se manipulan las variables, sino que se observan tal como
ocurren en su contexto natural. La finalidad principal es identificar diferencias o
similitudes significativas que puedan aportar comprension sobre un fenomeno
determinado, como senalan Hernandez et al. (2014), quienes destacan que la
investigacion descriptiva se centra en identificar y caracterizar las cualidades

esenciales sin alterar la realidad.

El componente descriptivo del estudio permite detallar como perciben las familias
el funcionamiento de los centros escolares en relacion con factores como los
recursos disponibles, la implicacién del profesorado, las infraestructuras, la
accesibilidad en el transporte entre otras. Esta descripcidén se sustenta en datos
obtenidos de la muestra de las 40 familias distribuidas equitativamente entre
zonas rurales y urbanas, proporcionando asi una base solida para la

comparacion.

El caracter comparativo, por su parte, permite contrastar los resultados entre
ambos grupos, lo cual es especialmente relevante en un contexto como el
cantabro, donde coexisten realidades muy distintas en funcion de la ubicacién
geografica. Tal y como sefialan Cajamarca-Correa et al. (2024), la investigacion
comparativa no solo describe situaciones especificas, sino que también
promueve una reflexidn critica sobre el acceso, la calidad y el uso de recursos
educativos, lo que es clave para disefiar estrategias que favorezcan la equidad

en los sistemas educativos.

5.4 Contexto delimitacion del estudio

Este estudio se ha desarrollado en la Comunidad Auténoma de Cantabria, una
regién del norte de Espafia con una notable diversidad geografica, demografica
y socioeducativa. El sistema educativo cantabro presenta diferencias
considerables entre las zonas urbanas y rurales, tanto en términos de acceso a
recursos como de oportunidades educativas, lo cual hace de esta region un
escenario idéneo para investigar las desigualdades territoriales en el ambito

escolar.
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La investigacion se centra en una muestra de cuatro centros educativos situados
en distintos entornos, dos en areas urbanas (en el centro de Santander y en
Maliafio), y otro en contextos rurales (Soba y Liébana). Esta delimitacion
responde a un criterio de intencionalidad, es decir, seleccionar centros
representativos que permitan contrastar las realidades educativas de distintos
entornos, tal como proponen Herrera Rodriguez et al. (2015), al hablar de
muestreo intencional como estrategia util cuando se busca profundidad analitica
y en contextos diferenciados. Este tipo de muestreo permite seleccionar
participantes que aporten informacion significativa y especifica, priorizando la

riqueza y relevancia de los datos sobre la cantidad de la muestra.

El enfoque territorial elegido busca evidenciar las disparidades que aun persisten
en relacién con el acceso a recursos, la infraestructura escolar, el transporte, y
la implicacion de las familias en contextos rurales frente a los urbanos. Las
desigualdades territoriales son un factor clave en el andlisis de la equidad
educativa, y deben ser consideradas en cualquier estudio que aspire a una

comprension completa del sistema educativo.

En este sentido, la delimitacion del estudio no es solo geografica, sino también
social educativa, ya que se atiende a las diferencias percibidas por las propias
familias. Este enfoque situa la voz de la comunidad como eje central del analisis,

y permite comprender como el contexto condiciona la experiencia educativa.

5.5 Técnicas e instrumentos de recogida de informacidn

La técnica principal utilizada para la recoleccion de datos ha sido la encuesta
mediante cuestionario estructurado, elaborada de forma especifica para esta
investigacion. Esta herramienta fue disefiada con el objetivo de obtener
informacion clara y cuantificable sobre la percepcion de las familias respecto a
la calidad educativa, los recursos disponibles y otros aspectos relevantes del

entorno escolar.

El cuestionario constd de 10 preguntas cerradas, organizadas en torno a

dimensiones clave como la satisfaccidn general con el centro, la accesibilidad, la
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comunicacion familia-escuela, infraestructuras... este tipo de items permite un
tratamiento estadistico posterior que facilita la comparacion entre respuestas de
diferentes grupos, tal como recomiendan autores como Schmelkes del Valle
(2001), cuando se busca consistencia y replicabilidad en estudios educativos

cuantitativos.

La distribucién de los cuestionarios se realizdé con la colaboracion de los equipos
directivos de los centros seleccionados. Estos actuaron como intermediarios en
la entrega del formulario a las familias, garantizando asi la participacion
voluntaria, anénima y sin presiones externas. El cuestionario fue distribuido en
formato digital, lo que facilitd la recoleccion de datos y el posterior tratamiento de
la informaciéon mediante herramientas informaticas como las hojas de calculo de

Excel.

Complementariamente, se realizd una revision documental de fuentes
secundarias (informes del Ministerio de educacion, Del Gobierno de Cantabria y
estudios académicos previos) para contextualizar los resultados del cuestionario
dentro del panorama general de la educacion rural y urbana en Espafa, v,

especialmente en Cantabria.

Tal como indican Gavira y Osuna (2015), la combinacién de datos primarios y
secundarios enriquece la investigacién al permitir triangular informacién vy
reforzar la validez de los hallazgos. En conjunto, estas técnicas han permitido
obtener una vision precisa y estructurada de las percepciones familiares, clave

para comprender las desigualdades educativas desde una perspectiva territorial.

5.6 Seleccioén de la muestra

La muestra seleccionada para esta investigacion estuvo compuesta por un total
de 40 familias, divididas equitativamente entre contextos educativos rurales y
urbanos (20 de cada uno), todas pertenecientes a centros educativos de la
Comunidad Autébnoma de Cantabria. La seleccién de los centros se realizo
mediante un muestreo intencional o no probabilistico, en la que se eligi6

deliberadamente cuatro centros educativos situados en contextos diferenciados.
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Este tipo de muestreo es habitual en investigaciones educativas cuando se
busca estudiar casos especificos que permitan contrastes significativos,
facilitando la seleccion de participantes con caracteristicas relevantes para el

analisis profundo (Piedra et al., 2021).

Sin embargo, la eleccion de las familias participantes no fue realizada
directamente, ya que los equipos directivos de los centros actuaron como
intermediarios, difundiendo el cuestionario entre las familias del alumnado. Esta
dinamica implica que la muestra, aunque equilibrada numéricamente, no es
probabilistica en términos estrictos, ya que no se controlé quien respondia al

cuestionario ni se aplicé una técnica de muestreo aleatorio.

A pesar de estas limitaciones, el criterio de representatividad geografica y el
equilibrio numeérico entre los dos contextos permiten realizar un analisis
comparativo con cierta validez para el objetivo del estudio. Ademas, el tamafo
muestral es coherente con los estudios descriptivos de corte cuantitativo de
pequefia escala, como sefialan autores como Velasco et al. (2022), la precision
en la estructura del instrumento y la claridad en el analisis estadistico son
prioritarias frente a la generalizacion a poblaciones mas amplias, enfatizando
que la validez no depende exclusivamente del tamaio, sino del tratamiento de

los datos y la adecuacion metodologica.

5.7 Analisis de datos

El analisis de los datos recogidos se llevd a cabo siguiendo una légica
cuantitativa y descriptiva, con el objetivo de identificar patrones, tendencias y
diferencias significativas entre las respuestas de las familias pertenecientes a
contextos rurales y urbanos. Para ello, se utilizé una codificacion de las
respuestas del cuestionario estructurado, lo que permitioé tabular la informacién

y obtener frecuencias y porcentajes para cada una de las variables analizadas.

El tratamiento de los datos se realizé mediante herramientas informaticos de uso
comun, que permitiran organizar la informacion y generar graficos de barras,

tablas comparativas y otros recursos visuales que facilitaron la interpretacion de
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los resultados. Esta técnica es apropiada en estudios descriptivos, ya que
permite visualizar de forma clara y directa las diferencias entre grupos, sin

necesidad de recurrir a analisis estadisticos complejos (Chacon, 2004).

El propdsito del estudio no era establecer relaciones causales, sino comparar
percepciones entre dos contextos educativos, por o que se priorizé un analisis
descriptivo centrado en las distribuciones de respuesta. Esta eleccion
metodoldgica responde a lo planteado por Vallejo y de Franco (2009), quienes
destacan la utilidad del analisis descriptivo en estudios exploratorios y
comparativos dentro del ambito educativo, ya que permite fortalecer la validez
del estudio mediante la triangulacion de diferentes datos, incrementando de esta

manera la fiabilidad en la interpretacion.

Aunque no se utilizaron pruebas estadisticas inferenciales, se procurd que los
resultados fueran presentados de forma clara, destacando las principales
diferencias y similitudes encontradas entre las familias de centros rurales y
urbanos. Este enfoque permite responder adecuadamente a los objetivos del

trabajo y ofrecer una base empirica sélida para las conclusiones del estudio.

6.Resultados

En esta seccion se presentan los resultados obtenidos a través del cuestionario
aplicado a un total de 40 familias de contextos rurales y urbanos. Cada una de
las preguntas de la encuesta aborda aspectos clave sobre ambos entornos. A
continuacion, se muestra la tabla que resume los porcentajes de respuestas

positivas para cada uno de los items del cuestionario.
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Tabla 1. Comparacion de respuestas positivas entre familias urbanas y rurales

iTEM DEL | % POSITIVAS | % POSITIVAS
CUESTIONARIO URBANAS RURALES
Satisfaccion general con | 80% 85%

el centro y la educacion

Recursos tecnoldgicos | 85% 40%
disponibles

Atencion individualizada | 60% 95%

al alumnado

Acceso al transporte | 75% 45%
escolar

Participacion en la vida | 45% 70%

del centro

Metodologias 70% 45%
innovadoras

Comunicaciéon con el | 65% 90%
profesorado

Suficiencia de | 70% 50%
materiales educativos

Adecuacion de las | 80% 60%
instalaciones

Explicacion de la tabla 1:

La tabla refleja las respuestas de las familias urbanas y de las familias rurales.
La columna “porcentaje de respuestas positivas” muestra el porcentaje de millas
que respondieron de manera afirmativa a cada pregunta o que puntuaron

positivamente segun la escala utilizada.
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Puntos clave:

e Relaciéon entre las familias y el profesorado: un 85 % de las familias
urbanas considera que la relacién con el profesorado es buena, mientras
que, en el entorno rural, esta cifra asciende al 90%. Las familias rurales
perciben una relacion aun mas cercana con los docentes, lo que puede
estar relacionado con el menor numero de estudiantes en estos contextos.

e Frecuencia de comunicaciéon con los docentes: las familias urbanas
reportan una comunicacion con los docentes en un 75% de los casos, en
cambio, las familias rurales alcanzan un 80%. En ambos casos, la
comunicacion parece ser bastante buena, pero las diferencias son
pequenas.

e Metodologias innovadoras: en cuanto a la aplicacion de metodologias
innovadoras, el 70% de las familias urbanas consideran que los docentes
aplican enfoques innovadores que motivan a sus hijos. En contraste, solo
el 45% de las familias rurales lo perciben. Esto puede reflejar la diferencia
de recursos y formacion disponible en ambos contextos.

e Recursos materiales y tecnoldgicos: las familias urbanas destacan la
disponibilidad de recursos materiales y tecnolégicos, con un 85% de
respuestas positivas, mientras que solo el 40% de las familias rurales
coinciden en que cuentan con estos recursos. Es importante mencionar
que en las zonas urbanas los centros educativos suelen tener mayores
inversiones en infraestructura tecnoldgica.

e Proyectos educativos en colaboracién con la comunidad: un 65% de las
familias urbanas considera que se realizan proyectos en colaboraciéon con
la comunidad, en comparacién con un 55% de las rurales. Esta cifra es
relativamente baja en ambos entornos, lo que podria sugerir que la
colaboracién con la comunidad no es un aspecto destacado en la mayoria
de los centros educativos.

e Facilidad de acceso al centro: el 90% de las familias urbanas considera
que el acceso al centro educativo es facil, ya que la proximidad y el
transporte publico facilitan esta tarea. En cambio, solo el 45% de las

familias rurales perciben que el acceso es adecuado, dado que en muchos
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casos deben enfrentarse a problemas de transporte debido a la lejania de
los centros educativos.

¢ Influencia del entorno en la educacién: las familias rurales estan mas
convencidas de que el entorno influye positivamente en la educacion de
sus hijos, con un 95% de respuestas afirmativas. En las zonas urbanas,
este porcentaje desciende al 80%. Las familias rurales pueden asociar el
entorno con un espacio mas tranquilo y cercano, qué favorece el
desarrollo académico y personal de los estudiantes.

e Satisfaccion con la educacion: finalmente, la satisfaccién general con la
educacion es alta en ambos entornos, con un 80% en las areas urbanas
y un 85% en las rurales. Esto sugiere que, a pesar de las diferencias en
recursos y acceso, las familias de ambos entornos estan satisfechas con

la educacion que reciben sus hijos.

Interpretacion y discusion

Los resultados obtenidos ofrecen una vision clara de cémo el entorno influye en
la percepcién de la calidad educativa por parte de las familias. Por un lado, las
familias urbanas parecen valorar mas los aspectos relacionados con los recursos
materiales y tecnoldgicos y la accesibilidad al centro, mientras que las familias
rurales dan mayor importancia a la relacion personal con los docentes y a la

influencia positiva del entorno.

Este analisis se alinea con estudios previos que han demostrado que las zonas
rurales tienden a ofrecer una educacion mas personalizada, pero con menos
recursos materiales (Alvarez et al., 2020). Por otro lado, las zonas urbanas,
aunque cuentan con mayores recursos, a veces enfrentan desafios en cuanto a
la despersonalizacion de la educacion debido al mayor numero de estudiantes y

la falta de tiempo individual para cada alumno.

En términos de satisfaccion general, las familias tanto urbanas como rurales
parecen estar satisfechas con la educacién recibida, lo que refleja un panorama

positivo, aunque con claras areas de mejora. Las zonas rurales, a pesar de las
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limitaciones, parecen valorar la educacion mas cercana e integral que ofrecen

los centros educativos pequenos.

Ademas de la Tabla 1, se ha incluido en el Anexo un grafico comparativo que
permite visualizar de forma mas clara las diferencias y similitudes en las
percepciones de las familias urbanas y rurales. Esta representacion grafica
complementa el analisis cuantitativo y facilita la identificacion de patrones

generales que podrian no ser tan evidentes al observar solo los datos en la tabla.

Los resultados permiten cumplir con los objetivos planteados, al evidenciar tanto
fortalezas como brechas entre los contextos urbano y rural. La satisfaccion
general de las familias es alta, lo que apunta a una valoracion positiva del
sistema educativo en ambos entornos. No obstante, se constatan desequilibrios
significativos en el acceso a recursos y a la infraestructura educativa, lo cual

afecta directamente a la equidad territorial.

Asimismo, la percepcién de calidad docente y la implicacién familias revelan una
dimension relacional solida, especialmente en las zonas rurales, donde el
contacto directo parece mas fuerte y cercano. Por otro lado, la participacion de
la comunidad escolar aparece como un aspecto poco desarrollado, lo que
representa un area de mejora transversal. En conjunto, los resultados
proporcionan una base clara para repensar politicas educativas mas equilibradas

y contextualizadas.

7.Conclusiones

El presente trabajo ha permitido analizar, desde una perspectiva comparativa,
las diferencias y similitudes entre la educacion en contextos rurales y urbanos en
Cantabria, tomando como eje central la percepcion de las familias. A través de
una metodologia cuantitativa basada en un cuestionario distribuido 40 familias
(20 de entornos urbanos y 20 de entornos rurales), se han obtenido resultados

significativos que reflejan realidades educativas diferenciadas segun el entorno.

En primer lugar, se constata que las familias rurales valoran de forma muy

positiva la relacion cercana y directa con el profesorado, superando incluso a los
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entornos urbanos en este aspecto. Esta cercania facilita una mayor implicacion
de las familias y una percepciéon de acompafiamiento mas personalizado hacia
el alumno. Ademas, las familias rurales destacan el papel del entorno como
elemento positivo en el desarrollo educativo y personal de sus hijos, lo que
sugiere que el contexto natural, la tranquilidad y la cohesién social pueden ser

factores favorecedores del aprendizaje.

No obstante, los resultados también evidencian desigualdades claras en
términos de recursos materiales y tecnoldgicos, siendo las zonas urbanas las
que presentan mayores niveles de dotacibn y acceso a metodologias
innovadoras. Esta brecha puede impactar en la calidad y actualizacion

pedagogica del proceso de ensefianza-aprendizaje en los entornos rurales.

Asimismo, el acceso al centro educativo se presenta como un reto importante en
las zonas rurales, donde la dispersion geografica la falta de transporte adecuado

dificultan la asistencia regular.

Otro aspecto destacable es la satisfaccion general con el sistema educativo, que
es alta en ambos entornos, lo que indica una percepcion positiva por parte de las
familias sobre la educacion que reciben sus hijos. Sin embargo, las respuestas
también senalan necesidades especificas en cada contexto que deberian ser
abordadas desde las politicas publicas. Por ejemplo, en las zonas rurales, se
requiere una mayor inversion en infraestructuras y tecnologia educativa,
mientras que en las zonas urbanas seria necesario reforzar la relacion escuela-

familia y reducir la masificacién en las aulas.

En definitiva, este estudio muestra que el entorno geografico condiciona la
experiencia educativa de forma significativa, y que avanzar hacia una educacion
mas equitativa implica reconocer las particularidades del medio rural sin asumirlo
como carente o deficitario, sino como un espacio con fortalezas propias que

pueden y deben ser potenciadas.

Para avanzar hacia una mayor equidad educativa en Cantabria, se recomienda
adoptar estrategias diferenciadas que respondan a las realidades de cada

entorno. En el medio rural, es clave invertir en infraestructuras tecnoldgicas,
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garantizar transporte escolar accesible y regular, y promover formacién docente
especifica en innovaciéon pedagoégica adaptada a contextos con menos recursos.
En las zonas urbanas, resulta mas necesario fortalecer los vinculos entre escuela
y familia, fomentar entornos escolares mas personalizados, y mejorar la gestiéon

del tamafio de los grupos aula.

Por otro lado, futuras investigaciones podrian ampliar la muestra y profundizar
en la voz del profesorado y del alumnado, permitiendo un enfoque mas integral.
También seria valioso explorar el impacto real de las politicas educativas en la
reduccion de la brecha territorial, asi como estudiar experiencias exitosas de
colaboraciéon entre centros rurales y urbanos, para identificar modelos
transferibles. Analizar estas dimensiones permitiria seguir construyendo un

sistema educativo mas justo, inclusivo y contextualizado.
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9. Anexos

9.1 Grafico comparativo: “Educacién: contrastes visuales

entre lo urbano y lo rural”
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