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+* RESUMEN
Las caracteristicas persistentes y heterogéneas del Trastorno del

Desarrollo del Lenguaje, con un perfil diagnéstico complejo de identificar,
afectan de manera especifica a una o varias de las competencias
comunicativas vinculadas con la comprensién, adquisicion y uso del lenguaje.
Estas alteraciones repercuten directamente en las capacidades comunicativas
y en las habilidades sociales del alumnado. Por consiguiente, esta propuesta
prioriza la intervencion en el lenguaje oral entre los discentes con TDL y el
resto del aula ordinaria, siguiendo un enfoque comunicativo. El objetivo
principal es el desarrollo de la competencia oral, proporcionando estrategias
lingUisticas para lograr un aprendizaje significativo y funcional. Con este
proposito, en la intervencion se presentan actividades orientadas a los géneros
fundamentalmente orales, adaptadas al contexto y nivel de desarrollo de los
estudiantes y realizando adaptaciones utiles para los discentes con TDL.

Palabras Clave: trastorno del desarrollo del lenguaje, competencia oral,
géneros discursivos orales, didactica de la oralidad.
% ABSTRACT

The persistent and heterogeneous characteristics of Development
Language Disorder, with a complex diagnostic profile to identify, specifically
affect one or more of the communicative competences linked to language
comprehension, acquisition and use. These impairments have a direct effect on
the communicative abilities and social skills of students. Therefore, this
proposal prioritises oral language intervention between TDL learners and the
rest of the mainstream classroom, following a communicative approach. The
main objective is the development of oral competence, providing linguistic
strategies to achieve meaningful and functional language learning. For this
purpose, the intervention presents activities oriented to mainly oral genres,
adapted to the context and developmental level of the students and

implementing useful adaptations for learners with DLD.

Keywords: development language disorder, oral competence, oral

discursive genres, didactics of orality.
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«* INTRODUCCION

El lenguaje es considerado un instrumento de comunicacioén oral, el cual
nos permite integrarnos social y culturalmente. Aunque esta destreza no solo
debe considerarse como una herramienta social, sino que el lenguaje también
puede determinar el desarrollo intelectual y personal, a través de la distribucion
de conocimientos y la estructuracién de ideas. La capacidad comunicativa esta
evolucionando desde la temprana edad, a partir de la imitacion, en el ambito
familiar, pero debe seguir progresando en ambitos sociales y educativos. En
este ultimo, el desarrollo de una comunicacion efectiva es clave para
determinar la formacién integral de los estudiantes (Cassany, Luna y Sanz,
2003).

No obstante, en el ambito escolar, no todos los alumnos y alumnas
responden de la misma forma a su proceso de aprendizaje. Entre otros,
aquellos estudiantes con déficit en la adquisicion y desarrollo del lenguaje,
actualmente conocido como Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL),
presentan diversas alteraciones en varios niveles linguisticos (fonético-
fonoldgico, morfosintactico, Iéxico-semantico y pragmatico). Estas deficiencias
perjudican la correcta produccién del lenguaje oral, sin ningun factor motor o
neurolégico que explique su causa. lgualmente, la identificacién del trastorno
continua siendo objeto de estudio entre los especialistas, que basan sus
diagnosticos en la exclusion de otros trastornos y en la evaluacion de criterios
especificos como su impacto funcional y la discrepancia con el desarrollo tipico
(Vera, Sanchez y Rodriguez, 2012). Todo ello provoca la invisibilizacion del
trastorno y limita la adaptacion de medidas inclusivas en la ensefianza para
estos alumnos (Lloreng, Ahufinger, Igualada y Sanz-Torrent, 2021).

Por ello, se presenta una propuesta didactica que aborda la competencia
comunicativa de una forma eficiente y estructurada, desde una perspectiva
inclusiva y adaptada a las dificultades del TDL. Ademas, la intervencién busca
trabajar el lenguaje oral desde un enfoque comunicativo y con una vision
instrumental de la lengua, con la que se pretende mejorar el nivel de expresion

del alumnado, especialmente el de los estudiantes con TDL.
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<+ MARCO TEORICO

1. El Trastorno del Desarrollo del Lenguaje

1.1 Definicién y debate terminoldgico

El Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) es una alteracion de la
adquisicion y desarrollo del lenguaje, a nivel expresivo y comprensivo, sin la
existencia de déficits neuroldgicos, intelectuales ni emocionales que justifiquen
dicha dificultad (Fresneda y Mendoza, 2005).

En un principio, el término surge en el siglo XX a partir de observaciones
relacionadas con los trastornos afasicos, aunque sin la evidencia de lesiones
cerebrales. A partir de ello, en épocas posteriores, comenzaron a aplicarse
nuevas denominaciones para definir el trastorno, como disfasia, alalia,
audiomudez, sordera verbal congénita o afasia evolutiva. Sin embargo, la
popularizacion y consolidacion de la definicion fue propuesta por Bishop y
Leonard en 1981 bajo la nomenclatura inglesa Specific Language Impairment
(SLI), o su término traducido como Trastorno Especifico del Lenguaje
(Fresneda y Mendoza, 2005).

Con el tiempo, su concepto evolucion6 hacia una descripcidon mas
integradora. Asi, la American Speech-Language Hearing Association (ASHA)
define el TEL como una alteracién del procesamiento, adquisicion,
comprension o expresion del lenguaje oral o escrito. Igualmente, este trastorno
puede afectar a uno o varios elementos lingtisticos e, incluso, comprometer
habilidades cognitivas relacionadas, entre ellas el procesamiento y la
recuperacion de la informacion de la memoria a corto y largo plazo (Gonzalez
Blanca, 2018).

Actualmente, segun Mendoza (2016, como se citd en Allende
Valenzuela, Wrann Reinike y Quezada Gaponov, 2021), el TEL constituye una
entidad heterogénea distinguida por un deterioro significativo del lenguaje, que
afecta a su nivel expresivo y receptivo en uno o varios de los diferentes
componentes linguisticos (fonoldgico, morfosintactico, Iéxico-semantico y/o
pragmatico). De la misma forma, otros investigadores sefialan la

multidimensionalidad del trastorno, ordenando el diagndstico en un conjunto de
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subcategorias clinicas. Por ello, esta perspectiva subraya la complejidad
natural y multidimensional del trastorno, asi como la necesidad de un
diagnéstico e intervenciones ajustadas a las caracteristicas individuales y
especificas de cada caso (Aram, 1991, como se cité en Fresneda y Mendoza,
2005).

En los ultimos afios, la comunidad de expertos ha cuestionado la validez
del término “especifico” dentro de la denominacion del Trastorno Especifico del
Lenguaje (TEL), ya que esta etiqueta sugiere que los problemas se limitan
exclusivamente al ambito lingulistico. Sin embargo, varios estudios han
sefialado la posibilidad de coexistir con otros déficits, poniendo en duda esta
clasificacion y sus criterios de diagnostico (Allende Valenzuela et al., 2021).

En 2014, el DSM-5 eliminod el término “especifico” de su nomenclatura
diagnostica para representar de manera mas precisa la complejidad del
trastorno durante la infancia. Como consecuencia, el proyecto CATELISE
propuso sustituir la denominacion Specific Language Impairment por
Developmental Language Disorder (DLD), traducido al espafiol como Trastorno
del Desarrollo del Lenguaje (TDL) (Aguilar, Buil, Esteller y Pérez, 2019, como
se citd en Allende Valenzuela et al., 2021).

Asimismo, segun Lloreng, Ahufinger, Igualada y Sanz-Torrent (2021), la
modificacion de la terminologia evidencia un enfoque mas inclusivo, centrado
en la persistencia y el impacto funcional de las dificultades lingtiisticas en la
vida cotidiana y el aprendizaje en los menores. El TDL, por tanto, se define
como un trastorno de caracter permanente que afecta de forma significativa el
desarrollo global de los nifios y nifias y, en particular, a su capacidad de
comunicarse y adquirir conocimiento en contextos educativos y sociales.

Con base en esta evolucion conceptual, este trabajo adoptara la
terminologia de Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL) para referirse al
anteriormente conocido como TEL, proporcionando una perspectiva mas
precisa e inclusiva que refleja la naturaleza multidimensional de las dificultades

linguisticas infantiles.
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1.2 Criterios de diagndstico e instrumentos de evaluacion

La identificacion y el diagnostico del Trastorno del Desarrollo del
Lenguaje (TDL) es uno de los aspectos mas complejos en el &mbito de la
logopedia y la neuropsicologia infantil, debido a su caracter heterogéneo. Sin
embargo, el DSM-5 establece unos precedentes minimos antes del
diagnéstico, que incluyen: dificultades persistentes en la adquisicion del
lenguaje, aptitudes linguisticas inferiores a las esperadas para la edad, inicio
temprano de las alteraciones y ausencia de causas congénitas o adquiridas.
(APA, 2014, como se citd en Ogneva, 2021).

A su vez, segun Fresneda y Mendoza (2005), tradicionalmente se
emplean otros criterios de identificacion, agrupados en cuatro categorias:
criterio de inclusion-exclusion, criterio de discrepancia, criterio de especificidad
y criterio evolutivo.

El primer enfoque, el criterio de inclusion y exclusion, descarta otras
condiciones clinicas, sensoriales o cognitivas que expliquen las dificultades
lingUisticas. Stark y Tallal (1981, como se cito en Fresneda y Mendoza, 2005)
establecieron seis condiciones minimas para diagnosticar este trastorno:
audicion adecuada (umbral igual o inferior a 25 dB entre la frecuencia de 250 a
6.000 Hz), estabilidad emocional y conductual, cociente intelectual igual o
superior a 85, ausencia de patologias neurolégicas, motricidad orofacial normal
y competencias lectoras acordes a la edad (Fresneda y Mendoza, 2005).

Seguidamente, se encuentra el criterio de discrepancia para comparar y
analizar la edad cronoldgica o cognitiva de los menores entre sus habilidades
verbales y no verbales, y determinar si existe alguna anomalia en su desarrollo
cognitivo que impida el correcto desarrollo del lenguaje. De nuevo, Stark et al.
(1981, como se cito en Fresneda y Mendoza, 2005) concreta como requisitos
una diferencia de 12 meses en el lenguaje expresivo, 6 meses en el receptivo o
12 meses en el conjunto expresivo-receptivo.

No obstante, estos criterios presentan limitaciones en la identificacion,
dado que no reflejan la complejidad y diversidad de las dificultades linguisticas.
En la practica clinica actual, los criterios de discrepancia y los marcadores de

riesgo, ademas de las observaciones clinicas y el criterio de exclusién, son los
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mas empleados. De esta manera, las investigaciones actuales respaldan la
aplicacion combinada y flexible de los distintos criterios para lograr una
caracterizacion mas precisa del trastorno (Vera, Sanchez y Rodriguez, 2012).

Por otro lado, el criterio de especificidad se centra en localizar los
inconvenientes Unicamente dentro del ambito del lenguaje, aunque las
investigaciones actuales demuestran que el TDL también afecta a dominios no
linguisticos. Igualmente, el criterio evolutivo o de persistencia es un enfoque
limitado porque no permite la detencion temprana, aplicAndose solo tras
observar la evolucién del desarrollo del lenguaje (Fresneda y Mendoza, 2005).

En definitiva, el diagnéstico del TDL sigue siendo un campo en
evolucion, en el cual todavia no se han establecido unos parametros de
diagnosticos uniformes que permitan determinar con claridad el trastorno y sus
necesidades de intervencion (Vera, Sanchez y Rodriguez, 2012). Por ello, las
evaluaciones clinicas se basan principalmente en pruebas estandarizadas para
valorar individualmente las diferentes areas del desarrollo lingiistico, entre
ellas, el BLOC, PLON e ITPA (lenguaje), CEG (morfosintaxis), PEABODY
(semantica), CELF (comprension auditiva y memoria de trabajo), PLS-5
(comprension y expresion), etc. De esta forma, y siguiendo el protocolo
establecido en la Resolucion 96 (BOC, 2024), se necesita de un informe
psicopedagaogico, constituido por el orientador a través de la identificacion del
trastorno y las pruebas estandarizadas pertinentes, para caracterizar el TDL
como una necesidad educativa especial.

1.3 Clasificacion desde un enfoque clinico

Como ya se ha mencionado, la heterogeneidad del trastorno del
lenguaje ha provocado gran interés y controversia entre sus investigadores,
tanto en su identificacion como en su definicién. Por ello, los expertos han
desarrollado dos modelos para clasificar la variabilidad de dificultades que
presenta el trastorno. Sin embargo, y como en todos los Ambitos de esta
alteracion, no se ha establecido un consenso sobre cual es mejor para reflejar
a la poblacién del TDL (Ogneva, 2021).

Por un lado, uno de los modelos propone detectar la variedad de perfiles

linglisticos y facilitar su diagndéstico, mediante la clasificacion por subtipos y
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categorias definidas. Esta organizacion, se ha efectuado a partir de pruebas
psicométricas (Aram y Nation, 1975) y clinicas (Rapin y Allen, 1983), tal y como
se citd en Ogneva (2021). De esta manera, la clasificacion por subtipos
conocida internacionalmente es la de Rapin y Allen (1983, como se cité en
Martinez, 2015), en la que ofrecen seis grupos diagndsticos agrupados en tres
categorias clinicas: trastorno expresivo, trastorno expresivo y receptivo, y
trastorno del procesamiento superior (ver Tabla 1, Anexo 1). En contraposicion,
el enfoque por subtipos muestra limitaciones para agrupar las alteraciones
individuales y variables de los sujetos (Ogneva, 2021).

Ahora bien, como se cité en Ogneva (2021), los modelos de
diferenciacion segun el proceso afectado ofrecen un diagnostico mas
individualizado de cada sujeto, al especificar los componentes del lenguaje
(Tomblin et al. 1997) o los procesos linguisticos alterados (APA, 1994). De
acuerdo con esta clasificacion, el DSM-4 (APA, 1994, como se citdé en Ogneva,
2021) distingue entre el trastorno del lenguaje expresivo, que afecta
principalmente a la sintaxis y fluidez del habla, y el trastorno mixto del lenguaje
(receptivo y expresivo) con alteraciones mas graves en la comprension y
expresion. Aunque este modelo facilita un diagnéstico multidimensional, no
aborda el trastorno del lenguaje de forma global (APA, 2013, como se cito en
Paredes-Cartes, 2017). Por consiguiente, en la actualizad se emplean
preferentemente los criterios clinicos del DSM-5 (APA, 2013), junto a las
sugerencias de Rapin y Allen (1996), como se cité en Paredes-Cartes (2017),
para identificar y clasificar al alumnado con necesidades educativas,
especialmente en el sistema educativo espafiol.

1.4 Caracteristicas linguisticas

Por su heterogeneidad, el Trastorno del Desarrollo del Lenguaje puede
afectar a una o varias dimensiones linguisticas, de manera expresiva y/o
comprensiva. La literatura propone dos hipétesis fundamentales para explicar
esta variabilidad: la teoria linguistica, que atribuye el trastorno a un déficit en el
conocimiento gramatical e impidiendo el correcto desarrollo morfosintactico, y

la teoria del procesamiento, basado en un retraso del procesamiento cognitivo
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gue afecta al componente lingulistico y a otros dominios no linglisticos, entre
otros la memoria de trabajo (Paredes-Cartes, 2017).

Segun Ogneva (2021), las limitaciones en la conciencia fonoldgica
surgen a edades tempranas, generado simplificaciones y retrasos en la
adquisicion de fonemas (omision de las silabas atonas iniciales y consonantes
finales, errores estructurales de los fonemas oclusivos y nasales, y la reduccién
en los grupos consonanticos). Asi pues, estas deficiencias fonolégicas
desarrollan la inteligibilidad del habla y perjudican al aprendizaje inicial de la
lectura y escritura, desarrollando un nivel lector bajo y lento, y una escasa
comprension lectora (Cervera e Ygual, 2001, como se cita en Ogneva, 2021).
Por otro lado, Paredes-Cartes (2017) destaca las alteraciones de
discriminacion, procesamiento y produccion de fonemas complejos,
desencadenando en problemas a nivel morfolégico, sintactico y Iéxico.

Con respecto al nivel morfosintactico, Paredes-Cartes (2017) hace una
distincion entre las dificultades en la gramaticalidad, donde incluye errores en la
estructura sintactica y el uso incorrecto de morfemas gramaticales y nexos.
Ogneva (2021) menciona la frecuente omision o sustitucion de palabras
funcionales como articulos, determinantes, pronombre cliticos y preposiciones,
asi como de conectores discursivos, produciendo oraciones simples e
incoherentes. Igualmente, el TDL muestra deficiencias en la comprension y
produccion de oraciones, especialmente aquellas con tiempos verbales
compuestos o en pasado, donde se tiende a sustituirlos por formas verbales
mas simples u omitiendo sus marcadores de género, nimero y tiempo.
Paredes-Cartes (2017) también sefiala la complejidad de las oraciones
subordinadas, largas y negativas, y en la concordancia verbal. Finalmente,
Magimairaj y Montgomery (2012), como se citdé en Paredes-Cartes (2017),
relacionan estas limitaciones con una baja capacidad de procesamiento y
memoria de trabajo fonolégico.

Sin embargo, el componente Iéxico-semantico es una de las alteraciones
mas relevantes de este trastorno, junto al nivel fonoldgico, puesto que el
vocabulario determina la complejidad de la estructura gramatical del lenguaje.

De esta manera, la principal dificultad a este nivel reside en el acceso
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especifico al vocabulario, tanto de un nuevo aprendizaje como el
reconocimiento de su significado en palabras conocidas, por las limitaciones en
la representacion mental. Aungue no son conocidas las causas, las hipétesis se
centran en el déficit en el procesamiento fonético, las limitaciones de la
memoria a largo plazo o la escasa representacion semantica (Paredes-Cartes,
2017).

Finalmente, las limitaciones producidas en los niveles anteriores
desarrollan una complejidad en las caracteristicas pragmaticas. De esta forma,
las dificultades al acceso Iéxico reducen el vocabulario y la fluidez del discurso,
generando incoherencias gramaticales y estructurales. Los menores con TDL,
segun las investigaciones, presentan deficiencias significativas en la
produccion verbal y comprension del discurso, manifestando una madurez
lingUistica menor e incapacidad para adaptar el lenguaje al contexto
comunicativo (Paredes-Cartes, 2017). Ademas, suelen tener dificultades para
comprender las intenciones comunicativas como el doble sentido (Andrés-
Roqueta, Flores y Clemente, 2011, como se cité en Paredes-Cartes, 2017).
Ogneva (2021) también menciona las deficiencias de habilidades sociales entre
sus iguales al iniciar o mantener narraciones y en el manejo de los turnos
conversacionales.

Como se ha sefialado, los componentes fonologico y léxico-semantico
son las alteraciones mas significativas, originando limitaciones en la
comprension y expresion del lenguaje, asi como su lectura y escritura. No
obstante, las dificultades morfosintacticas no sélo obstaculizan el desarrollo
lingulistico, sino que repercuten directamente en habilidades sociales
deficientes. Asimismo, esta incapacidad comunicativa afecta emocionalmente a
sus receptores, derivando en baja autoestima (Fernandez-Zuhiga, 2011, como
se citdé en Carbonell Ruiz, Garcia Soriano y Hernandez Peir0, 2013).

1.5 Recomendaciones educativas dentro del aula ordinaria

Por consiguiente, las alteraciones variables y la perseverancia del
trastorno provocan la necesidad de dotar a los nifios y nifias de intervenciones
ajustadas a su perfil diagnostico. De esta forma, los orientadores o el equipo de

orientacién del centro aportaran los apoyos y recursos pertinentes segun sus
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necesidades especificas (BOC, 2024). No obstante, el docente generalista
podréa establecer una serie de adaptaciones curriculares no significativas para
adaptar el proceso de ensefianza a las necesidades del alumno.

Asimismo, las siguientes medidas estaran inspiradas por la Guia de
Intervencion de ATELGA (2014), donde las pautas se organizan de acuerdo
con el rango de edad. En este caso, las medidas seleccionadas seguiran la
categoria de ocho a once afios, en referencia a la edad acordada en la
posterior intervencion. De esta manera, la guia dispone ciertas medidas de
actuacion generales para abordar en el aula, entre las que se encuentran: el
empleo de apoyos visuales actuando como herramienta de organizacion,
refuerzo y comprension en el aula y fuera de ella, la utilizacién de oraciones
simples y cortas por parte del docente, la emision de una Unica instruccion por
vez, el desarrollo de la socializacion entre sus iguales y, especialmente, el
refuerzo de su autoestima y seguridad al hablar (Vilamea Pérez y Vidal Porto,
2014).

Al mismo tiempo, se estableceran otra serie de medidas mas
particulares referentes a los ambitos académicos y sociales a intervenir con los
estudiantes, las cuales se recogeran en la Tabla 2 (Anexo 1) adaptada de
ATELGA (Vilamea Pérez y Vidal Porto, 2014) y CEIP Maria Zambrano (s.f.).

2. Las Competencias del Lenguaje en Contextos Educativos

Como hemos visto con anterioridad, el componente linguistico es la
principal probleméatica de los menores con Trastorno del Desarrollo del
Lenguaje. Por esta razdn, la propuesta defendida en este trabajo busca el
desarrollo de la competencia del lenguaje oral, mejorando la expresion oral
tanto en los menores con este trastorno como en el resto del alumnado. De
esta forma, es fundamental abordar el concepto de competencia comunicativa
y su relacién metodolégica con el enfoque comunicativo para apoyar el
desarrollo integral de las habilidades comunicativas.

2.1 La competencia comunicativa y su enfoque

En primer lugar, se debe entender que el concepto de competencia
comunicativa surge a partir de las criticas a la estructuracion linguistica

propuesta por Chomsky, centrada Unicamente en la gramaticalidad del

10
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lenguaje. Por consiguiente, Hymes (1972, como se cité en Cenoz Iragui, 2004),
uno de los principales criticos, establecio el concepto de competencia
comunicativa, basado en la gramaticalidad, la factibilidad para emitir y procesar
la informacién, la adecuacién al contexto sociocultural y a situaciones reales.
Asi pues, la competencia comunicativa determina que la efectividad del
lenguaje soélo se alcanza al unificar las reglas gramaticales con los aspectos
socioculturales y pragmaticos de la lengua (Cenoz Iragui, 2004).

Del mismo modo, la competencia comunicativa tuvo una gran influencia
en la didactica de la linguistica y las lenguas extranjeras, convirtiéndose en la
base del enfoque comunicativo. El enfoque comunicativo es un método
didactico de la lengua que prioriza la capacidad del estudiante para desarrollar
una expresion y comprension oral efectiva, adaptada a situaciones sociales
reales y sus codigos socioculturales. En efecto, el enfoque tiene como objetivo
desarrollar un aprendizaje significativo y estratégico sobre la comunicacion
para facilitar la socializaciéon y la motivacién de su ensefianza (Beghadid,
2013).

Por otro lado, diversos autores han expuesto sus modelos sobre la
estructura de desarrollo de la competencia comunicativa. No obstante, este
proyecto se apoyara en el sistema de Canale y Swain (1980, como se citd en
Cenoz Iragui, 2004), distinguido, primeramente, en tres componentes: la
competencia gramatical, la capacidad personal para dominar y producir
oraciones precisas al seguir los aspectos formales de la lengua (gramatica,
Iéxico, sintaxis y pronunciacién); seguidamente, la competencia
sociolingtiistica, siendo la capacidad pragmatica para producir y entender el
lenguaje segun su contextualizacion social y cultural, atendiendo a las normas
de uso y a los registros linguisticos; ademas, cuando la comunicacion no es
efectiva, recurrimos a la competencia estratégica, empleando diversas
estrategias verbales y no verbales para resolver los conflictos que limitan la
comunicacion e interaccidén. No obstante, tras su revision, se incluyé una cuarta
competencia, la competencia discursiva. Esta competencia es la capacidad

para elaborar, interpretar y comprender un texto, oral o escrito, coherente,
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mediante el uso de aspectos gramaticales y su adecuacion al contexto
comunicativo (Canale 1983, como se citd en Cenoz Iragui, 2004).

Finalmente, estas competencias comunicativas se integran en el disefio de
la ulterior propuesta didactica con el objetivo de favorecer un aprendizaje
significativo del uso de la comunicacion, a través de diversos géneros
discursivos. Estas competencias se veran esquematizadas en la Tabla 3,
siguiendo el modelo de Canale y Swain (1980, como se citd en Cenoz Iragui,
2004) (Anexo 1).

2.2 Los desafios de la oralidad

A pesar de la relevancia del enfoque comunicativo en los procesos de
ensefianza y aprendizaje significativo del lenguaje, la realidad educativa
presenta diversas limitaciones para el desarrollo de las habilidades orales. De
acuerdo con Carmona (2019, como se citd en Martin Vegas, 2021), aunque
especialistas educadores reconozcan la relevancia de la oralidad en la
ensefanza, la implementacion curricular y la formacién docente es insuficiente.

Segun el Centro Virtual Cervantes (2024, como se cité en Guzman Mora
y Cozar Cuesta, 2024), la instruccion de las destrezas linglisticas se estructura
en cuatro clasificaciones: la expresion oral y comprension auditiva (cédigo oral)
y expresion escrita y comprension lectora (codigo escrito). Asimismo, dentro de
las competencias verbales, la oralidad constituye la capacidad para usar el
lenguaje y comunicarnos solo con los codigos orales. Asi pues, el desarrollo de
la oralidad debe fomentar el aprendizaje de los diversos géneros discursivos,
los cuales varian segun el registro y contexto (Guzman Mora y Cozar Cuesta,
2024).

Ahora bien, la realidad educativa ha priorizado la ensefianza de la
lectura y escritura, procesos que no se desarrollarian sin un contexto
académico, y ha excluido el desarrollo de las habilidades orales a un segundo
plano. Esta orientacion ha aceptado que la oralidad se aplica de manera
espontanea e innata en las interacciones sociales, lo que ha provocado una
atencion insuficiente en su ensefianza. Como consecuencia, los documentos
curriculares nacionales y autonémicos limitan los contenidos sobre los géneros

discursivos, u oralidad, al aprendizaje de sus caracteristicas, y relevando su
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practica real y efectiva. Este inconveniente se apoya en la notable carencia de
actividades e instrumentos de evaluacion, destinadas a la practica de la
oralidad, en los materiales didacticos. En particular, faltan actividades en los
libros de texto y los ejercicios practicos Unicamente trabajan esta competencia
desde las presentaciones publicas, como exposiciones (Martin Vegas, 2021).

La presente descompensacion progresiva de la competencia
comunicativa produce importantes lagunas en la estructuracion del
pensamiento y en la adquisicién de saberes culturales que caracterizan la
personalidad del estudiante, dado que el lenguaje oral proporciona acceso al
conocimiento y a la comprension de la realidad, asi como facilita la
socializacion con otros individuos (Nufez-Delgado, 2003). En este sentido,
segun Pefia Jiménez (2018, como se citd en Martin Vegas, 2021), la
ensefanza de la oralidad supone un proceso lento y gradual con intervenciones
sistematicas que demandan la intencidbn comunicativa y contexto social. A su
vez, su instruccion supone una preparacion en otros dominios linguisticos,
como el volumen léxico, la pronunciacion, la construccion gramatical, la fluidez
verbal, la estructuracion del discurso y la comprension oral (Martin Vegas y
Chireac, 2022). De esta manera, la etapa escolar de primaria es crucial para
desempeniar esta habilidad en un nivel mas profundo y reflexivo de las
competencias linguisticas para generar un dominio integral del alumnado
(Guzman Mora y Cozar Cuesta, 2024).

Por tanto, existe la necesidad de determinar las soluciones o
intervenciones que los maestros deben proporcionar, y asi dotar a los
educandos de una educacion efectiva e integral, especialmente a aquellos con
mas limitaciones en el lenguaje, como el TDL.

Segun Guzman Mora y Cozar Cuesta (2024), el principal remedio reside
en la mejora de la formacion docente sobre las estrategias de ensefianza de
esta competencia, implementando recursos pedagoégicos e instrumentos de
evaluacion que desarrollen y valores adecuadamente la oralidad.
Seguidamente, Diaz y Catala (2015, como se citd en Guzman Mora y Coézar
Cuesta, 2024) proponen la introduccidén de un nuevo enfoque curricular mas

participativo, reflexivo e inclusivo en esta destreza. Ademas de establecer
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practicas comunicativas espontaneas con los distintos tipos de textos, que
fomenta la fluidez y confianza a través de la evaluaciéon de los rasgos propios
del discurso (prosodia, paralinguistica, kinésica, Iéxico, etc.) (Briz, 2015, como
se citdé en Martin Vegas, 2021). Las mencionadas propuestas pueden
enriquecerse afiadiendo actividades ludicas y audiovisuales con masica y
herramientas digitales para motivar la oralidad, o impulsando la conversacion
con didlogos o0 asambleas (Guzméan Mora y C6zar Cuesta, 2024). Por ultimo,
de acuerdo con Sanchez-Bolivar et al., 2023, como se cité en Guzman Mora y
Cozar Cuesta, 2024), también se deben incluir estrategias de apoyo emocional

para reducir la ansiedad de hablar en publico.

+» PROPUESTA DE INTERVENCION
1. Justificacion

Como se ha mencionado en el marco teorico, el Trastorno del Desarrollo
del Lenguaje (TDL), es una alteracion especifica del desarrollo del lenguaje,
gue supone un diagndstico complejo y lento que repercute en el rendimiento
académico de los estudiantes e, igualmente, limita aln mas su desarrollo
comunicativo y emocional dentro y fuera del aula. En este contexto, se
describiran las caracteristicas mas influyentes en dos alumnos con TDL, dentro
del aula ordinaria de sexto de primaria, como justificacion para la elaboracion
de una intervencion adaptada a sus necesidades. Asi pues, para el analisis de
sus diagnosticos, se tomara como referencia la clasificacion de TDL, propuesta
por Rapin y Allen (1983), como se cité en Martinez (2015).

Por un lado, uno de los menores, a quien llamaremos David, ha
presentado dificultades en el desarrollo del lenguaje desde la infancia. Aunque
ha mostrado avances, a lo largo de su etapa escolar se han identificado
importantes problematicas en la comprension, adquisicion y, especialmente, en
la expresion del lenguaje. No obstante, la capacidad de comprension es algo
mas fuerte, sobre todo en contextos de apoyo visual, pero sigue presentando
dificultades en el entendimiento de estructuras gramaticales largas. Esto limita
sus capacidades a la hora de inferir las oraciones subordinadas o las 6rdenes

con varias acciones encadenadas.
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En cuanto a la expresion, el alumno manifiesta un nivel por debajo de lo
esperado para su edad. David comete errores morfosintacticos frecuentes,
como la omisién de los articulos o determinantes, el uso incorrecto de tiempos
verbales y la falta de concordancia gramatical (género-nimero). Estas
dificultades empeoran al intentar expresar ideas complejas o narrar historias,
dado que suele desarrollar un discurso desorganizado, con escasa cohesiony
coherencia. Asimismo, se observan deficiencias en la fluidez verbal, utilizando
repeticiones, pausas prolongadas y bloqueos, sobre todo en contextos con mas
demanda comunicativa como las exposiciones orales. Por ultimo, también se
perciben ciertas dificultades para comprender conceptos basicos, adquirir
nuevo vocabulario y nombrar objetos, haciendo uso de las repeticiones de
palabras auxiliares como “eso”. Esta carencia es relativa a la competencia
Iéxico-semantica, la cual produce un discurso pobre en contenido por las
lagunas léxicas frecuentes. A su vez, marcada por una deficiencia de la
coherencia fonoldgica, donde persisten errores de articulacion al producir
sustituciones u omisiones silabicas, que afectan a la claridad comunicativa del
estudiante y generan la frustracion en él.

Con base en estas caracteristicas, se concreta que David presenta un
Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL), con un perfil fonolégico-sintactico
determinado por un déficit mixto receptivo-expresivo (Rapin y Allen, 1983,
como se citd en Martinez, 2015). Como consecuencia, estas limitaciones
afectan negativamente su participacion en clase, su rendimiento académico y
Su autoestima, lo cual hace necesario el disefio de una intervencion especifica
gue atienda sus necesidades linguisticas y comunicativas.

Como segundo caso, encontramos a una menor a la que llamaremos
Ana, quien también cursa sexto de primaria y releva un Trastorno del
Desarrollo del Lenguaje mas leve que el anterior. El caso de Ana se podria
clasificar en un perfil |éxico-sintactico con problemas en el procesamiento
superior (Rapin y Allen, 1983, como se citd en Martinez, 2015). A diferencia del
primero, este diagndstico no presenta dificultades en la adquisicion basica del
lenguaje y vocabulario, pero se perciben limitaciones especificas que afectan al

desarrollo de su comunicacion. Ademas, aunque la menor exhibe dificultades
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de expresion, tiende a relacionarse y actuar con mayor seguridad frente a sus
comparfieros.

Una de las principales limitaciones Iéxicas se encuentra en la evocacion
de palabras. Ana con frecuencia recurre a titubeos y reformulaciones para
poder expresar sus ideas, especialmente en tareas orales espontaneas. Sin
embargo, se observa que la alumna presenta un vocabulario adecuado para su
edad, y que la dificultad reside en la memoria de trabajo o en el acceso rapido
a las palabras necesarias. También, estas limitaciones estan estrechamente
vinculadas con el componente fonoldgico, al encontrar dificultades para
componer la palabra.

Al mismo tiempo, a nivel morfologico se presentan nuevamente errores
con los elementos gramaticales para la construccion de oraciones (articulos,
preposiciones y conjunciones), asi como el uso incorrecto de los tiempos
verbales. De modo que estos inconvenientes son mas evidentes en la
construccion o narracion de una historia, puesto que se pierde la estructura y
coherencia del discurso al incluir oraciones complejas. Ademas, tanto en
ejecucion como en comprension oral, Ana presenta complicaciones en el
entendimiento de enunciados u ordenes largas que supongan estructuras
gramaticales complejas. En consecuencia, estas carencias de nivel linguistico
interfieren en la fluidez del lenguaje.

2. Contextualizacion

En referencia al ambito sociocultural, la intervencion esta pensada para
un colegio publico ubicado en la zona urbana de Cantabria. El centro posee
dos lineas por cada grupo de Educacion Primaria e Infantil. El aula estara
compuesta por un grupo de 20 estudiantes, un conjunto de 12 chicasy 8
chicos. En general, el nivel académico y social del aula es adecuado para su
edad. No obstante, se identifican dos alumnos con diagnéstico de Trastorno del
Desarrollo del Lenguaje (TDL), quienes presentan un menor rendimiento
académico en el &rea de Lengua Castellana y Literatura. Uno de ellos, ademas,
muestra una dificultad notable en la fluidez del lenguaje oral, derivado de su

diagndstico.
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Por ultimo, conviene sefialar que esta intervencidén no ha sido llevada a
un contexto real, sino que se plantea este escenario como una aproximacion
tedrica. Su objetivo principal es centrarse en el desarrollo de la competencia
oral de todo el alumnado. Por consiguiente, esta propuesta podria adaptarse e
implementarse en cualquier entorno educativo que cuente con educandos con
estas caracteristicas.

3. Temporalizacién

El desarrollo de esta propuesta se sitia dentro de la jornada escolar del
centro. En este caso, al tratarse de una intervencion para desarrollar las
habilidades linguisticas, se realizara en la hora de Lengua Castellana y
Literatura. Asi pues, la intervencion estara prevista durante el segundo
trimestre del curso escolar, entre los meses de enero y marzo. El objetivo de
ubicar la propuesta durante estos meses es valorar y detectar las necesidades
de los educandos. Igualmente, el segundo trimestre abarca un periodo de
tiempo mas largo que el resto de los trimestres, por lo que se podra integrar
esta propuesta sin influir en otras areas curriculares y competencias
académicas.

A su vez, la propuesta esta compuesta por seis blogues tematicos con
doce sesiones, contando con una duracion de seis semanas al realizar dos
sesiones por semana (ver Tabla 4, Anexo 3). Las clases estaran formadas por
cuarenta y cinco minutos cada una. Todas las sesiones han sido divididas para
gue en su duracion se pueda desarrollar el maximo rendimiento del alumnado,
en cuanto a contenido y practica. Asi pues, las sesiones estaran comprendidas
tanto por ejercicios individuales como grupales. Como resultado, se ofrecera
una tabla informativa presentando el nimero de sesiones, sus partes,
actividades que la complementan y su duracion.

4. Objetivos

Con respecto a los objetivos, esta propuesta establece un objetivo
general, del cual surgen una serie de objetivos especificos. De esta forma, al
plantear el objetivo general se han considerado dos aspectos fundamentales:
por un lado, la necesidad de fomentar el desarrollo de la comunicacién oral en

los educandos con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL), al mismo
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tiempo que se fortalece esta competencia al resto del grupo; y, por otro, la
importancia de contextualizar las actividades dentro del area de Lengua
Castellana y Literatura, garantizando la coherencia curricular.

En consecuencia, el objetivo principal de esta intervencion es favorecer
la competencia comunicativa oral de los estudiantes con TDL en sexto de
Educacion Primaria, con el fin de desarrollar tanto el rendimiento académico
como sus progresos individuales y sociales. Asimismo, esta mejora se plantea
mediante una serie de ejercicios disefiados especificamente en el marco de
Lengua Castellana y Literatura, empleando otra serie de estrategias didacticas
contextualizadas como la comprension lectora y la creacion literaria.

De modo que, dentro de los objetivos didacticos establecidos en el
Decreto 66/2022 del area de Lengua Castellana y Literatura, se destacan las
competencias tres y nueve (BOC, 2022). Estas competencias seran relatadas
en Anexo 2.

Seguidamente, también se han seleccionado una serie de objetivos
especificos que cumplen con la habilidad lingiistica oral:

a. Favorecer la comprension y expresion oral a través del aprendizaje de
los géneros discursivos.

b. Reforzar la coherencia y organizacion del discurso.

c. Tomar conciencia sobre la importancia de los elementos prosadicos,
como los gestos o el tono de voz, para el desarrollo oral.

d. Emplear la dramatizacion y escucha activa para fomentar la
competencia oral.

e. Tomar conciencia sobre los distintos registros de lenguaje para
adaptarlos a situaciones cotidianas reales.

f. Fomentar el aprendizaje y desarrollo de las normas ortogréficas,
mediante la escritura creativa.

g. Estimular la creatividad y el pensamiento critico.

h. Favorecer la interaccion entre el alumnado.

i. Analizar y adaptar las actividades a los estudiantes con necesidades

especificas del lenguaje oral.
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No obstante, en cada bloque tematico contard con otros objetivos
especificos, los cuales se desarrollaran a partir de las actividades introducidas
y se desarrollaran en el Anexo 3.

5. Contenido curricular

Atendiendo al Decreto 66/2022, para plantear esta propuesta de
intervencion, se han utilizado cinco competencias clave, las competencias
especificas (2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, y 10) con sus respectivos criterios de evaluacion,
y saberes basicos relacionados con la comunicacion (B. 2 y 3) y la educacion
literaria (C). Toda esta concrecion curricular se relataréa en los anexos para
hacer mas fluida la lectura y obtener mas espacio para la descripcion de las
actividades (Anexo 2).

6. Metodologia

La metodologia de esta intervencion se fundamenta principalmente en el
aprendizaje dialégico, donde se promueve la interaccion significativa y la toma
de decisiones democraticas (Pérez, 2022). Este enfoque, segun muestra Pérez
(2022), situa el didlogo como una herramienta del aprendizaje, puesto que el
conocimiento se construye de forma compartida a través del intercambio de
ideas y experiencias. Asi, la interaccion entre los educandos se convierte en un
elemento clave para fomentar la competencia comunicativa oral y la
inclusividad. Un aprendizaje que se ve reflejado en multiples actividades de la
unidad, como la creacion grupal de un invento y su funcionalidad, la inventiva
de finales alternativos de los cuentos, trabajados en las dos primeras sesiones,
o la lectura y analisis conjunto. Dichas actividades suponen la argumentacion,
la escucha activa y el consenso entre los alumnos y alumnas para promover
habilidades comunicativas y sociales.

Por otro lado, este aprendizaje esta estrechamente relacionado con
otras metodologias activas, como el aprendizaje cooperativo, también integrado
en la propuesta (Fernandez March, 2006). Con esta combinacion, se facilita
una correcta socializacidon del grupo y el desarrollo de habilidades linguisticas
sociales, narrativas y argumentativas, impulsados por la creacion de un entorno
inclusivo que facilite el desempefio académico y personal de los educandos. No

obstante, la organizacion del aula también contara con actividades individuales
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para valorar a los alumnos con mas dificultades comunicativas y evaluar su
progreso durante toda la unidad.

Otra de las metodologias principales es el aprendizaje experiencial,
basado en la participacidon activa de los estudiantes. De este modo, la
metodologia permite que los menores apliquen los conocimientos y habilidades
adquiridas en situaciones reales o simuladas (Albort-Morant, Martelo-
Landroguez y Leal Rodriguez, 2017). Alo largo de la intervencion, todas las
actividades estan disefiadas para promover una vivencia directa del contenido
mediante la escritura creativa, la dramatizacion, el role-play o el debate. Cada
ejercicio parte de una fase inicial de comprension del género discursivo
correspondiente, seguido de su aplicacién practica a través de expresiones
orales, corporales y escritas. Asimismo, el docente sera el encargado de guiar y
graduar todo el proceso de aprendizaje para favorecer la asimilacién del
contenido de una forma ludica, experimental y significativa de las habilidades
comunicativas

Por ultimo, se incorpora la simulacion y juego como metodologia de
apoyo, con el objetivo de estimular la motivacion, curiosidad y atencion del
alumnado. A través del juego, se crean entornos de aprendizaje dinamicos y
atractivos, los cuales permiten reforzar los conceptos clave de forma ludica. A
su vez, esta metodologia resulta especialmente eficaz para la comunicacion
oral, ya que genera un mayor compromiso por parte de los menores y
proporciona un clima positivo dentro del aula (Fernandez March, 2006).

En definitiva, desde un punto de vista linguistico, como se ha sefalado
en el marco tedrico en el apartado dos, la propuesta de intervencion promueve
un enfoque comunicativo porque se busca fomentar las destrezas
competenciales de la linguistica, adaptadas a la realidad y contextos
socioculturales, que determinan un aprendizaje significativo de la comunicacion
(Beghadid, 2013).
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7. Secuenciacion

SESION 1: Introduccion a la Comunicacion Oral
= Materiales:
o Ficha o cubo con diversos personajes y lugares fantasticos, o juego

Dixit.

o Folios y material escolar
= Descripcién de las actividades:

La primera sesién parte de una jornada introductoria de 45 minutos,
compuesta por dos actividades principales. La finalidad de estos ejercicios es la
orientacién del docente y el diagndstico de los alumnos y alumnas sobre su
nivel expresivo, fluidez verbal y confianza comunicativa. En cambio, las
actividades no pretenden dotar de una evaluacion formal, sino servir de una
aproximacion inicial al dominio de la oralidad. Asimismo, se representaran en el
Anexo 3 los objetivos y contenidos especificos de esta primera sesion.

La primera actividad consiste en una dinamica oral individual, en el que
el maestro realizara preguntas personales y abiertas a los estudiantes. Aunque
cada alumno respondera de forma personal, se plantea como una tarea grupal
de escucha activa, donde el resto de los educandos debera prestar atencion
tanto a las preguntas como a las respuestas de sus compafneros.

Igualmente, las preguntas seran seleccionadas y adaptadas, en tiempo y
estructura, por el docente para facilitar la comprension de los estudiantes con
dificultad en el lenguaje. Durante el ejercicio, el maestro actuara como guia,
facilitando un clima de confianza y garantizando la fluidez de la intervencién
mediante reformulaciones y preguntas de seguimiento. Posteriormente, se
otorgaran distintos tipos de preguntas para realizar la actividad, representado
en la Tabla 5 (Anexo 4).

Seguidamente, en la segunda actividad, se participara en la elaboracion
de un cuento colectivo para fomentar la creatividad narrativa. Los estudiantes,
a partir de una frase inicial dispuesta por el profesor, construiran oralmente una
historia por turnos, en la que cada alumno o alumna afiadira una frase que
continue el relato anterior. Por consiguiente, se hara entrega de una serie de

fichas ilustradas y dados narrativos, proporcionados en los materiales de
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Orientacion Andujar (2024), para enriquecer el contenido, la capacidad de
improvisacion y asegurar la presencia de los elementos del género narrativo
(ver Figura 1, Anexo 4).

Una vez concluido el cuento, se trasladara a un formato escrito. El
alumnado, organizado por pequefios grupos, deberéa redactar la historia
colectivamente formada y aportar también un final alternativo, incorporando
Nuevos personajes o giros narrativos. Posteriormente, el mismo grupo debera
repartirse sus personajes para dramatizar la historia creada. La interpretacion
sera otro momento clave para las valoraciones del docente, puesto que la
puesta en practica en este contexto expresivo se debera integrar elementos
verbales y no verbales (tono de voz, la entonacion, la expresion corporal y la
interaccién con el equipo). Algunos de los componentes basicos para
desarrollar la competencia comunicativa, como se menciona en el marco
tedrico.

Por ultimo, el profesorado contara con una rubrica de observacion inicial
como herramienta para identificar las dificultades y areas de mejora en cada
estudiante, lo cual permitira orientar y adaptar las futuras intervenciones (Tabla
6, Anexo 5).

SESION 2: Expresion creativa a través del cuento
= Materiales:
o La novela Gréfica Hilda y el Bosque de Piedra de Luke Pearson.
o Esquema impreso de secuencia del género narrativo.
o Folios y material escolar.
o Ordenadores o dispositivos moviles con aplicaciones de grabacion de
vVozZ.
= Descripcion de las actividades:

Una vez realizada la intervencion de aproximacion, se dara paso a la
segunda sesidn para trabajar la expresion oral desde un enfoque literario. Por
tanto, en esta etapa trabajaremos el género narrativo oral en tres sesiones de
45 minutos cada una, desarrollando un total de cuatro actividades. Los
objetivos y contenidos especificos de la sesion estaran recogidos en el Anexo

3. Del mismo modo, todos los ejercicios producidos buscaran la expresion
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verbal, mediante la lectura, comprension, dramatizacién y creatividad con los
textos narrativos.

La primera parte comenzara con el andlisis de una lectura, previamente
leida. Durante el curso escolar, el docente presentara la novela gréafica Hilda y
el bosque de piedra (Pearson, 2016/ 2017) para que los educandos vayan
leyéndola poco a poco, y el docente revise su progreso y el entendimiento del
libro.

Asi pues, la primera actividad consistira en la reflexién grupal, de forma
oral, sobre el contenido leido. Los alumnos deberan recordar y resumir las
ideas principales de la novela, y debatir sobre los valores y conductas ocurridas
con ayuda de preguntas clave formuladas por el docente. A través de este
didlogo guiado, se promovera la reflexion critica sobre el argumento, los
conflictos, las emociones representadas y las posibles reacciones personales
gue tendrian los estudiantes ante las distintas situaciones. Igualmente, se
abrira un pequefo debate para identificar los temas principales y secundarios,
asi como los valores y ensefianzas implicitos. Una lluvia de ideas que se
recogera en la pizarra para organizar la informacion.

Tras finalizar el andlisis, y como segunda actividad, el grupo realizara
una lectura expresiva de diversos fragmentos del cuento, en la cual se hara un
intercambio de los papeles para incluir a mas estudiantes. Para ello, los
estudiantes leeran los dialogos, asumiendo sus respectivos personajes,
mientras el docente corrige la pronunciacion y adecua la entonacion, el ritmo y
las pausas segun la necesidad. Ademas, se les animara a utilizar diferentes
registros de voz, efectos sonoros y variaciones ritmicas para desarrollar el
ambiente representado en la historia. De este modo, la primera sesion tendra
como objetivo trabajar la comprension lectora oral, el uso de la prosodia y el
pensamiento critico para desarrollar la expresividad comunicativa.

Por otro lado, en la segunda parte, el profesor explicara de manera
visual la estructura del género narrativo junto a los conectores temporales. Para
ello, se proporcionara a cada alumno y alumna una infografia impresa con la
informacion clave, nexos discursivos y recursos visuales, Uutiles para el

alumnado con TDL o dificultades de expresion oral (ver Figura 2 'y 3, Anexo 4).
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De la misma manera, se hara referencia al género narrativo oral y la
importancia de la prosodia para su estructuracion. Asi pues, se visualizard un
breve video de cuentacuentos? ejemplificando las caracteristicas que dotan la
narracion, como es la entonacion, ritmo y lenguaje corporal.

En consecuencia, en la tercera actividad, por grupos reducidos, los
educandos deberan interpretar escenas del cuento leido. No obstante, no se
podra hacer uso del lenguaje verbal, sino que se narrara empleando
Unicamente gestos, expresiones faciales, movimientos y otros elementos de la
comunicacion no verbal, como son la kinésica y paralinguistica. El objetivo es
gue los alumnos aprendan a transmitir emociones y narrar acciones con el
cuerpo, identificando asi la importancia de estos recursos en la comunicacion
oral.

Como cierre de la sesion, la ultima parte de la sesion, los estudiantes
tendran que reescribir un fragmento del cuento leido, realizando modificaciones
de personajes, escenarios o el desenlace. Cada estudiante escribira una
version final, adaptada por su grupo, e individualmente, se grabara en audio
con una herramienta TIC su narracién. Por tanto, se evaluara la incorporacion
de las técnicas aprendidas sobre el género narrativo oral, como la
pronunciacion adecuada, pausas, fluidez verbal y efectos sonoros. Asi, el
ejercicio permitird que los alumnos y alumnas mas timidos o con dificultades en
el lenguaje oral se expresen en un entorno controlado y tranquilo, y ademas se
utilizara como material para evaluar la progresion en la expresion oral de cada

uno.

SESION 3: Jugamos a las Descripciones
= Materiales:
o Esquema impreso sobre la estructura de las descripciones y ejemplos de
oraciones, verbos y adjetivos utilizados.
o Cuento Charlie y la Fabrica de Chocolate de Roald Dahl.
o Folios y material escolar.

o Diversas imagenes de lugares para describir.

1 Video cuentacuentos: https://youtu.be/wFHt53DagMU?si=Exh6xxeR31sYJZHU
(Cuentacuentos Beatriz Montero, 2025)
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= Descripcién de las actividades:

Continuando con el desarrollo de la competencia oral, los estudiantes
seguiran trabajando con el género narrativo a través de la estructuracion de las
descripciones. En esta tercera sesidén, compuesta por tres sesiones de 45
minutos con cinco actividades, se persigue la comprension de la estructura
interna de las descripciones y, ademas, profundizar en sus elementos
gramaticales y sintacticos que permiten construirlas adecuadamente. Para
lograrlo, la sesion combinara recursos como la lectura en voz alta, la
produccion oral, el juego y el apoyo visual mediante ilustraciones. Igualmente,
en el Anexo 3 se estableceran los objetivos y contenidos especificos de esta
tercera sesion.

En la primera parte, la primera actividad requerira que el profesorado
seleccione fragmentos estratégicos de un cuento, donde se observe con
claridad el uso de un vocabulario descriptivo y bien estructurado. En
consecuencia, se ha elegido el clasico Charlie y la Fabrica de Chocolate, de
Roald Dahl (1964/ 2018), en el que abundan las descripciones personajes y
lugares, un ejemplo seria la Figura 4 (Anexo 4). El alumnado realizara una
lectura comprensiva en voz alta para examinar y analizar como se organiza una
descripcion narrativa y qué vocabulario especifico se emplea. Alo largo de la
lectura, el docente podra intervenir para resaltar el uso de adjetivos
calificativos, recursos literarios y la secuencia légica del discurso descriptivo.
Finalmente, se hara una reflexién sobre la comprensién global del fragmento
leido y el significado del vocabulario utilizado, mediante una serie de preguntas
orales.

Posteriormente, como segunda actividad, el maestro llevara a cabo una
explicacion guiada sobre la estructura de las descripciones, diferenciando entre
las de personajes y las de lugares o escenarios. Esta aclaracién se centrara en
cémo introducir, desarrollar y cerrar una descripcion de forma clara, incluyendo
ejemplos. Ademas, esta explicacion se complementara con una serie de
estructuras gramaticales y adjetivos para que los alumnos y alumnas puedan
utilizarlas en las siguientes actividades. Para reforzar el aprendizaje, se

presentara una infografia impresa que resumira los pasos clave, junto a una
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seleccidn de estructuras gramaticales, conectores y adjetivos (ver Figura 5,
Anexo 4). Asi, estos recursos seran empleados para que los estudiantes
puedan consultarlos y aplicarlos en las siguientes actividades, especialmente
aquellos que requieran apoyo para memorizar.

La segunda parte formada por la tercera actividad sera una puesta en
practica de las descripciones sobre las personas. De este modo, se propondra
una dinamica oral basada en el tradicional juego ¢ Quién es quién?, pero con
una variante. Primero, trabajando por parejas, los educandos deberan
introducir oralmente una descripcion completa del personaje. No obstante, en
lugar de formular preguntas por turnos, como en el juego original, el alumno
describe a un personaje real, del ambito escolar, y su pareja tendra que
adivinar de quién se trata. Esta dinamica permite poner en practica las
habilidades orales, reforzar el vocabulario aprendido y aplicar la estructura
descrita. Durante ese tiempo, el maestro circulara por el aula, observando la
interaccién entre las parejas, ofreciendo una retroalimentacion y evaluando
ciertos aspectos, como la fluidez, pronunciacién y estructura en las
descripciones.

Para la tercera parte de la sesion tres, en la actividad cuatro, el docente
iniciara con la descripcion oral de un paisaje, comentando los elementos
concretos de este. A partir de ahi, cada estudiante debera ilustrar esta escena
en un dibujo. Como es posible que no haya tiempo para corregirlo en esa
misma sesion, los estudiantes podran terminar el disefio en sus respectivos
hogares. Una vez finalizado, el docente revisara las caracterizaciones y
evaluara el nivel de comprension auditiva del alumnado a partir de su
descripcion. En consecuencia, la sesion favorece la comprensién auditiva, la
imaginacion y la organizacion. Por ultimo, la actividad cinco consistira en la
invencidon de escenas personalizadas, las cuales se realizaran como creacion
espontanea y expuestas oralmente. Aunque podran generar un esquema
escrito previo para después exponer la escena oralmente. Los discentes, uno
por uno, deberan describir de forma ordenada y detallada una escena
relacionada con sus companeros de clase. Asi, a medida que el estudiante

describe, los companeros iran descifrando los personajes que intervienen para
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después interpretarla. Esta dinamica no sélo favorecera la expresion oral, sino
también la comprension auditiva, imaginacion y cohesion grupal. El docente,
posteriormente, revisara las producciones orales y escritas para su evaluacion.
SESION 4: Creamos un Invento

= Materiales:

o Serie animada de Phineas y Ferb.

o Esquema impreso sobre la estructura de los textos expositivos.

o Folios y material escolar.

o Herramientas TIC para grabar un video o voz.
» Descripcion de las actividades:

Mas adelante, la cuarta sesion didactica estara compuesta por cuatro
actividades repartidas en dos sesiones de 45 minutos cada una, y sus objetivos
y contenidos estaran reflejados en el Anexo 3. Durante el desarrollo de estas
actividades, el docente buscara trabajar la comprension auditiva u oral, el
conocimiento y aplicacion de los textos expositivos y, sobre todo, la expresion
oral de los discentes. Como resultado, su objetivo principal sera el desarrollo de
las habilidades comunicativas y creativas, a través de la cooperacion grupal, la
escucha activa y la correcta estructuracion de los contenidos, guiados por los
textos expositivos.

Por ello, en la primera actividad, el docente proyectara un video breve
de la conocida serie animada Phineas y Ferb (Kingsley Povenmire y Kent
Dudman, 2007-2015), en el que se presentara un invento ficticio disefiado por
los protagonistas. Una vez finalizado el visionado, se abrir4 un espacio para la
reflexion oral donde los estudiantes deberan resumir el contenido del video y
explicar, de forma detallada, el contexto escuchado sobre el invento. Ademas,
se animara a los estudiantes a imaginar como podria haber realizado dicho
invento, fomentando su creatividad y el pensamiento l6gico. Esta dinamica
servird como punto de partida para introducir la comprension y escucha activa,
asi como los textos expositivos mediante la creacion de inventos.

Asi pues, el profesor presentara, como segunda actividad, el bloque
tedrico enfocado en los textos expositivos, con el objetivo de que se comprenda

Su estructura, caracteristicas principales y finalidad comunicativa. Por ello, se
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necesitara un esquema gréfico, de elaboracion propia, para garantizar que
todos los educandos entiendan el contenido clave de forma ordenada y
después puedan elaborar su propio texto expositivo, como se representa en la
Figura 6 (Anexo 4). Igualmente, se compartiran diversos textos expositivos
sobre inventos para establecer conexiones entre la teoria y su aplicacion
practica.

Como resultado, en la tercera actividad se propone un trabajo
cooperativo, donde los alumnos y alumnas se organizan en pequefios grupos
para imaginar y desarrollar un invento original. Los grupos, a traves del
consenso, deberan definir todos los aspectos clave del invento: su nombre, la
problematica que resuelve, su utilidad, su funcionamiento, el coste estimado,
entre otros elementos relevantes. Asi, los estudiantes elaboraran un informe,
en forma de texto expositivo, aplicando los conocimientos adquiridos en la
actividad anterior. Esta propuesta permitira trabajar la cooperacion, el
pensamiento critico y la produccion escrita.

Finalmente, una vez creado el invento y redactado su informe, cada
grupo hara una pequefia presentacion informativa y oral exponiendo su invento.
Todos los miembros del equipo deberan participar activamente en esta
interpretacion. El resultado podra presentarse en directo frente a la clase o, si
se prefiere, podra ser grabado para su posterior visualizacion, asi los alumnos
podran evaluar la expresion oral y creatividad de sus compafieros (Tabla 13,

Anexo 5).

SESION 5: Nos Enfrentamos a Situaciones Cotidianas
= Materiales:
o Fragmentos especificos de la serie El Joven Sheldon.
o Ficha analitica sobre las caracteristicas sobre los diferentes registros de
expresion.
o Guion de entrevista para la adecuacion de los alumnos con TDL
o Folios y material escolar.
= Descripcion de las actividades:
La quinta sesion didactica estara organizada en dos sesiones de 45

minutos por un conjunto de cuatro actividades orales, disefiadas para trabajar
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de forma préactica y contextualizada el uso adecuado de los diferentes registros
linglisticos. Para ello, se realizaran diversos ejercicios de interpretacion
guiada, donde el alumnado tendr& la oportunidad de reflexionar sobre la
adecuacion del lenguaje y las caracteristicas de los propios registros (formal,
semiformal e informal). Seguidamente, los objetivos y contenidos especificos
seran sefializados en el Anexo 3.

Como resultado, la primera actividad consistira en presentar diversos
fragmentos de una serie, donde se evidencia el mal uso del registro linguistico
y provocard una situacion cémica. Para ello, se emplearan escenas de El joven
Sheldon (Molaro, Parsons, Spiewak, Lorre y Favreau, 2017-2024), que serviran
como estimulo para iniciar un debate sobre la adecuacion del lenguaje. Asi
pues, tras la visualizacion del video, se abrira una reflexion colectiva guiada a
través de las preguntas del docente. En particular, los interrogantes serian:
¢qué habeéis entendido?, ¢ se ha usado el lenguaje adecuado?, ¢ por qué os
resulta gracioso?, ¢,como hubierais reaccionado vosotros?, si 0s encontrarais
en su situacion, ¢.como lo habriais hecho?, etc. Asi, los menores podran tener
una vision mas empatica con la situacion del joven.

Posteriormente, se volvera a visualizar los fragmentos una segunda vez;
sin embargo, esta vez acompafnados de una ficha de analisis, que permitira a
los educandos identificar y clasificar las caracteristicas del lenguaje (ver Figura
7, Anexo 4). La ficha integrara las diversas caracteristicas del registro formal e
informal; ellos deberan ir marcando estos elementos y determinar el registro.

En la segunda actividad, los alumnos y alumnas deberan trabajar en
grupos pequefios y por parejas, segun la secuencia, para realizar un role-play,
representando distintas situaciones de la vida diaria. El objetivo sera poner en
practica el uso de los distintos registros del habla en funcion del contexto. Por
tanto, los estudiantes deberan interpretar tres situaciones distintas: el registro
informal o coloquial, una conversacion entre amigos en una fiesta; el registro
semiformal, una interaccion en un supermercado con el empleado y, por ultimo,
el registro formal, una visita al médico o una reunién con un responsable del

banco. De este modo, el docente explicara brevemente las interacciones y
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caracteristicas, y, voluntariamente, una pareja presentara estas escenas
delante de toda la clase.

A continuacion, el resto de los estudiantes ird dramatizando las tres
situaciones distribuidas por el aula, cambiando de escena cada poco minuto.
Durante su desarrollo, el profesor observara sus interacciones, ofreciendo
apoyo y correcciones, y también evaluando otros elementos como gestos, tono
y vocabulario. Por otro lado, se les proporcionara un guion de los registros mas
complejos como apoyo visual, a aquellos alumnos con dificultades en el
lenguaje o TDL (Figura 8, Anexo 4). Ademas, estos menores trabajaran junto a
un comparfiero de referencia con el que tengan confianza y seguridad para
favorecer su participacion oral.

La otra parte de la sesibn comenzara con la tercera propuesta, la cual
consistira en elaborar, en formato escrito y por parejas, una entrevista de
trabajo simulada. Cada pareja elegira un empleo ficticio al que su compariero
aplicara como entrevistado. De esta manera, ambos estudiantes prepararan un
guion con cinco preguntas, teniendo en cuenta el lenguaje y el vocabulario a
utilizar. Una vez terminado, cada pareja ensayara su entrevista y, después,
algunos grupos voluntarios podran representar su escena frente a la clase o, si
no, el docente ira revisando la interpretacion de las parejas.

Por dltimo, en la cuarta actividad se propone la creacion de un diadlogo
improvisado. Cada alumno y alumna, individualmente, preparara en secreto
cinco 0 mas preguntas en formato escrito. No obstante, cada interrogante
podra formularse con cualquiera de los registros aprendidos. Seguidamente,
las preguntas seran compartidas con el compariero en el momento de la
interpretacion, haciendo cada uno una pregunta y recibiendo su respuesta por
parte del acomparfiante. Durante la interpretacion, se valorara la capacidad de
adecuacion, coherencia y el reconocimiento del registro empleado en su
respuesta. En consecuencia, se formulara un ejercicio para comprobar la
practica y comprension del alumnado en la adecuaciéon del lenguaje, y su

capacidad para ajustarlos a cada situacion comunicativa.
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SESION 6: Debate
= Materiales:
o Video explicativo y estructural del debate.
o Videos de ejemplo de debates
o Diversos videos que presentan los argumentos sobre la tematica.
o Impresion de conectores argumentativos.
» Descripcion de las actividades:

Como ultima sesién de esta intervencion, se desarrolla la sexta sesion
con tres actividades de 45 minutos cada una, dividida en tres partes. Esta
secuencia se trabajara el desarrollo del pensamiento critico, la expresion oral,
la argumentacion y la escucha activa a través del debate. Sus objetivos y
contenidos especificos se representaran en el Anexo 3. A lo largo de las tres
partes, los educandos aprenderan a organizar un discurso argumentativo, a
desarrollar las ideas clave y a interactuar en el intercambio de opiniones,
defendiendo su punto de vista con argumentos solidos y con coherencia.

De acuerdo con la primera actividad, se realizara una introduccion al
debate como texto argumentativo. El profesor explicara su estructura y
componentes, mediante un video explicativo? y apoyandose en anotaciones en
la pizarra. También, se visualizaran fragmentos de debates reales?, adaptados
al nivel del alumnado, con el fin de ejemplificar los aspectos clave como el
respeto de los turnos, la importancia de los contraargumentos y el uso de
conectores discursivos. Estos conectores seran un apoyo visual impreso para
todos los estudiantes (Figura 3, Anexo 4).

A continuacion, se presentara un ejemplo del tema central del debate:
¢ Las redes sociales son beneficiosas? Para trabajar esta teméatica, el maestro
proyectara varios videos breves que abordan distintos puntos de vista (Anexo
4), tanto a favor como en contra. Tras cada video, los educandos extraeran

colectivamente las ideas principales y se clasificaran segun su postura, a favor

2 Video explicativo y estructural del debate
https://youtu.be/susuMaHRVUE?si=4L gWrenpfn5vpu8S (Clases Particulares en Avila, 2022).

3 Videos de ejemplo de debates: https://youtu.be/6GrCLiBev30?si=Qz9r-3DP2g1LExhn
(Colegio San Hermenegildo, 2018) y https://www.rtve.es/infantil/series/aprendemos-clan-
debate/ RTVE, s.f.).
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0 en contra. Todas estas ideas se recopilaran en la pizarra. Asi pues, el
docente dividira en cuatro grupos (dos a favor y dos en contra). Cada grupo
deberéa desarrollar las ideas principales argumentandolas con ideas
secundarias que las respalden. De este modo, se buscaré el andlisis critico y la
organizacion de la informacion. Igualmente, a nivel individual, los menores
podran buscar datos o noticias que respalden sus argumentos, asi como
preparar su razonamiento y pensar posibles respuestas a rebatir en el posterior
debate.

Por otro lado, en la segunda actividad se llevara a cabo el debate. No
obstante, antes de comenzar, se estableceran unas normas basicas de
comportamiento y funcionamiento: hablar con respeto, respetar los turnos y las
ideas, turnarse para hablar, evitar los gritos, estructurar bien los argumentos y
procurar que los contraargumentos estén relacionados con las ideas expuestas
por el equipo contrario.

Una vez establecidas las normas, comenzara el debate. Cada alumno
debera intervenir al menos una vez, defendiendo una idea con argumentos
claros. Para facilitar la participacion de los educandos con mayores dificultades
linglisticas, el docente ofrecera apoyos visuales, guiones orientativos o
preguntas guiadas. Durante el desarrollo del debate, se realizara una
observacion activa con fines evaluativos (Tabla 17, Anexo 5), valorando
aspectos como la claridad, la capacidad para refutar, el uso del lenguaje
adecuado y la coherencia del discurso.

En cuanto a la Ultima parte, la actividad final estara destinada a finalizar
el debate, en caso de que no se haya concluido en la sesion anterior. Luego de
haber cerrado el debate, se promovera un espacio de conciliacion de posturas,
donde el alumnado intentard llegar a una conclusion integradora. Ademas, los
estudiantes desarrollardn un proceso de retroalimentacion, guiado por el
profesor, mediante interrogantes reflexivas sobre su progreso y participacion en
el debate. En concreto, se podria preguntar: ¢qué grupo ha argumentado con
mejor claridad?, ¢.cdémo se han visto debatiendo?, ¢cémo se han sentido al
defender un punto de vista que no comparten?, ¢cémo valoran su capacidad

para hablar en publico?, etc.
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Este momento permitird a los educandos tomar conciencia de sus
habilidades comunicativas, reflexionar sobre el aprendizaje y mejorar sus
competencias futuras. Ademas, el maestro ofrecera una evaluacion oral a
aquellos que han tenido mejor defensa de los argumentos, comportamiento y
lenguaje.

8. Evaluacién

Para concluir con la propuesta de intervencion, la evaluacion se basara
en la observacion directa y sistematica por parte del maestro, centrada en el
desempefio comunicativo del alumnado. Esta modalidad de evaluacién ha sido
elegida debido a que el desarrollo de la competencia comunicativa resulta dificil
de valorar a través de formatos escritos, siendo necesario un enfoque auditivo
y visual sobre los matices de la expresion oral.

Por ende, la valoracion se estructurara en una fase inicial, de
diagnostico, y diversas fases de proceso, adaptadas a los objetivos especificos
de cada sesion.

En la primera sesion, se realizara la evaluacion inicial individual, aunque
se desarrollara en un contexto grupal. El progreso de esta sesion, el profesor
valorara la fluidez y expresividad de los estudiantes al aproximarlos a la
comunicacion oral. Para ello, se empleara una tabla de control con una escala
actitudinal, disefiada para registrar el nivel competencial de cada alumno y
alumna en esta area (ver Tablas de 6, Anexo 5). Una herramienta que permitira
identificar fortalezas, debilidades y caracteristicas particulares de los
estudiantes para facilitar la adaptacion de las siguientes sesiones.

A lo largo de la unidad, se aplicaran nuevas tablas de evaluacion para
cada sesion con el fin de registrar el progreso de los educandos mediante la
observacion directa y el registro de estas, a nivel individual o grupal. El maestro
analizara diversos aspectos como la fluidez verbal, el uso del vocabulario, la
coherencia discursiva o la integracion de elementos no verbales, segun el tipo
de género discursivo trabajado en cada momento (ver Tablas 7-17, Anexo 5).
Ademas, las sesiones contaran con otra modalidad de registro para adaptar los
objetivos esperados a las caracteristicas y deficiencias de las personas con

TDL. Por otro lado, en cada sesion se incorporan actividades complementarias
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de formato escrito, presentaciones orales y grabaciones individuales que
serviran como evidencia de su crecimiento competencial. Asimismo, se
valorara la interaccion entre los iguales, el intercambio de ideas, la participaciéon
activa y la actitud mostrada durante este proceso.

Finalmente, la dltima sesion, dedicada al debate, servira como un
elemento integrador y culminante de la evaluacion, dado que permite observar
multiples aspectos clave de la expresion oral: la fluidez, la organizacion de
ideas, la coherencia argumentativa y la capacidad de respuesta. Asi como, se
realizara un proceso de autoevaluacion, a través de preguntas guiadas del
docente, en el que los alumnos y alumnas relaten su experiencia y analicen su
interaccion en el debate.

Por consiguiente, se propone una evaluacion continua, formativa e
integral, que contemple tanto el desarrollo de habilidades orales como de
comprension de los contenidos abordados. Igualmente, al finalizar toda la
propuesta, el docente permitira a los educandos, de manera anénima, evaluar
las actividades, su funcion docente y valorar su aprendizaje, recogida en la

Tabla 18 (Anexo 5).
«* CONCLUSION

Finalmente, el presente trabajo expone una intervencion orientada a
fortalecer el lenguaje oral de todos los estudiantes de sexto curso de Educacion
Primaria, particularmente de aquellos con diagnéstico TDL. Asimismo, la
intervencion plantea la necesidad de adaptar tanto la metodologia como los
procesos de evaluacion tradicional de la competencia linglistica hacia un
enfoque mas eficaz y contextualizado, basado en el enfoque comunicativo, el
aprendizaje cooperativo y estrategias relacionadas con el juego y la
interpretacion. De esta manera, la seleccion de metodologias activas motivara
y facilitara la adquisicién y produccion del lenguaje oral en contextos
funcionales, vinculados a los diferentes géneros discursivos.

No obstante, como se ha mencionado anteriormente, el Trastorno del
Desarrollo del Lenguaje presenta una amplia dispersion diagnostica que afecta
a distintas dimensiones linguisticas. Estas alteraciones linglisticas dificultan el

correcto proceso comunicativo de comprension y produccién. Ademas de
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trascender negativamente en otras areas del desarrollo académico, al retrasar
el proceso de aprendizaje y las destrezas de lectoescritura, y en las habilidades
sociales e interaccion con el entorno.

Por consiguiente, aunque esta propuesta no ha sido llevada a cabo en
un contexto académico real, se refleja la necesidad de abordar la competencia
oral dentro del aula ordinaria como un componente esencial para el desarrollo
integral del alumnado. En particular, el refuerzo de la competencia
comunicativa puede influir positivamente en el proceso de aprendizaje, al
fomentar otros dominios linglisticos necesarios, y de socializacion de los
estudiantes con TDL (Nufez-Delgado, 2003). Asimismo, implicando estrategias
de adaptacion para estos estudiantes y sus necesidades especificas, guiadas
por ATELGA (Vilameéa Pérez y Vidal Porto, 2014).

Asi pues, el principal objetivo, por un lado, es dotar a todos los discentes
de estrategias linguisticas contextualizadas para el uso y produccién de los
diferentes géneros discursivos seleccionados (narrativo, descriptivo, expositivo,
argumentativo y la variedad de registros linguisticos), los cuales favorezcan la
estructuracién, comprension y expresion del lenguaje en distintas situaciones
comunicativas. Para ello, la elaboracion de las actividades se estructura sobre
las cuatro dimensiones del modelo de Canale y Swain (1980, como se citd en
Cenoz Iragui, 2004), donde se incorporan practicas orientadas a la
comunicacion espontanea, interpretacion o el uso de herramientas digitales y
audiovisuales, con el fin de garantizar la interaccion en situaciones sociales
reales.

Por dltimo, la propuesta dispone de medidas curriculares no
significativas dentro del aula y adaptaciones metodoldgicas para garantizar el
aprendizaje, autonomia, participacion y socializacién de los alumnos y alumnas
con diagnéstico TDL. De esta forma, el trabajo busca fomentar, adaptar y
evaluar la competencia comunicativa de una manera eficiente y
contextualizada, contribuyendo asi al desarrollo integral de todos los
estudiantes (Beghadid, 2013).
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s ANEXOS

> Anexo 1: Marco Teérico

Tabla 1

Clasificacion clinica por subtipos del TDL de Rapin y Allen (1983)

Clasificacion Rapin y Allen

Problemas de articulacién, pero la
comprensién no esta afectada.

Déficit de
programacion
Trastorno fonolégica
expresivo del
lenguaje

Dispraxia verbal

Niveles de comprensién normales,
pero existen alteraciones en la
articulacion y fluidez.

Déficit fonoldgico-

Trastorno del N
sintactico

lenguaje
expresivo y

La comprension mejor que la
expresion, ya que la fluidez y
articulacion estan alteradas.
Ademéas, existe una sintaxis
deficiente por la limitacion verbal.

receptivo Agnosia auditivo-

verbal

Carencias en fluidez, articulacion y
comprension debido a la alteracion
en el proceso auditivo.

Déficit semantico-

No se encuentran problemas en la
articulacion, fluidez y estructura
sintactica del habla, pero tienen
grandes  dificultades en la
comprension y la pragmatica.

pragmatico
Trastorno del
procesamiento
superior
Déficit Iéxico-
sintactico

Alteraciones en la pragmatica con
dificultades de evocacion vy
morfosintacticos. También,
problemas en la comprension
receptiva de enunciados complejos.

Fuente. De Identificacion de dos perfiles de TEL mediante el WISC-1V, el
CELF-4 y el FON. A.B. Martinez, 2015, Propdsitos y representaciones, 3(2),
p.13 (https://doi.org/10.20511/pyr2015.v3n2.78). CC BY-NC-ND 4.0
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Tabla 2

Pautas de apoyo docente TEL

Medidas particulares de ATELGA

Aprendizaje Visual .

Emplear apoyos visuales para marcar la rutina del aula
o las tareas.

Apoyar las explicaciones orales con imagenes, videos o
recursos audiovisuales.

Exposicion de murales interactivos y refuerzos visuales
para favorecer el aprendizaje.

Fomentar el aprendizaje significativo y vivencial, a través
de proyectos, salidas culturales, peliculas, excursiones,
etc.

Comprension Lectora y
Escritura

Evitar que el alumno tenga que copiar demasiada
informacion.

Asistir las habilidades de conciencia fonoldgica.
Elaborar diccionarios visuales personalizados para
trabajar la ortografia.

Dar mas importancia al contenido que a la forma
(ortografia o sintaxis).

Apoyar la comprension de enunciados sefalando las
palabras clave.

Técnicas de Estudio

Proporcionar al estudiante resimenes o mapas
mentales de los textos con colores e imagenes para
reforzar los conceptos clave.

Emplear fichas de estudio.

Realizacion de Examenes =

Componer preguntas cerradas y evitar frases complejas.
Ofrecer respuestas de ejemplo.

Destacar las palabras clave de los enunciados.

Leerle los enunciados mas complejos para garantizar la
comprension.

Socializacion =

Explicar las normas sociales o de los juegos.
Desarrollar dialogos y asambleas en el aula, ofreciendo
preguntas para que inicie la conversacion.

Fuente. Adaptado de Guia para la intervencion en el @mbito educativo: Trastorno Especifico
del Lenguaje por M. Vilameéa Pérez y B. Vidal Porto, 2014, ATELGA.
(https://www.dropbox.com/scl/fi/Injllztp04djh1owr8jml/Gu-a-TEL-castellano-

WEB.pdf?rikey=uvzyqg49msz660zt8yOxvw8on&e=1&d|=0). CC BY-SA.

Adaptado de Recomendaciones para docentes con alumnado con Trastornos en el
Lenguaje (TEL) por CEIP Maria Zambrano, s.f., CEIP Maria Zambrano
(https://ceipmariazambrano.wordpress.com/wp-content/uploads/2021/01/recomendaciones-

para-alumno-con-tel.pdf). CC BY-NC-SA 4.
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Tabla 3

Modelo de Canale y Swain de la competencia comunicativa

MODELO DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, |éxico variado y estructuras sintacticas, escritas y
orales correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la organizacioén del
discurso para producir el lenguaje de una manera coherente y

Sesion 1 |6gica.

= Competencia Estratégica: reflejada en la adaptacién al
contexto linguistico para producir el lenguaje espontaneo y la
interpretacion.

= Competencia Sociolinguistica: se trabaja a partir de la
adaptacion del lenguaje segun la intencion comunicativa.

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, Iéxico variado y estructuras sintacticas, escritas y
orales correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la organizacion del
discurso y adecuacion linguistica para narrar y exponer historias.

= Competencia Estratégica: reflejada en la adaptacion al
contexto linguistico y el empleo de estrategias para producir una
interpretacion gestual.

= Competencia Sociolinguistica: se trabaja a partir de adaptar el
registro o tono, segun el personaje o situacion a interpretar.

Sesion 2

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, Iéxico variado y estructuras sintacticas, escritas y
orales correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la organizacion del
discurso y la utilizacién de un vocabulario adecuado para

Sesion 3 producir, de una manera coherente y l0gica, las descripciones.

= Competencia Estratégica: reflejada en las estrategias utilizadas
para producir descripciones sin nombrar la persona u objeto.

= Competencia Sociolinguistica: trabajada a partir de la
adaptaciéon y procesamiento del lenguaje, segun el nivel
linglistico y organizativo del interlocutor.

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, Iéxico variado y estructuras sintacticas, escritas y
orales correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la organizacion del

Sesion 4 discurso y la utilizacién de un vocabulario técnico que se ajuste,

de manera coherente y logica, a las propiedades de los textos
expositivos.

= Competencia Estratégica: reflejada en la utilizacion de gestos
gque acompafian al discurso.
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» Competencia Sociolinguistica: se trabaja a partir de la
adaptacion del registro a uno formal, claro y objetivo,
caracteristico de los textos expositivos.

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, léxico variado y estructuras sintacticas orales
correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la organizacion del
discurso y la utilizacion de un vocabulario adecuado para
producir, de una manera coherente y ldgica, los dialogos.

= Competencia Estratégica: reflejada en la utilizacién del
lenguaje espontaneo y gestos que acompafian al discurso
improvisado.

= Competencia Sociolinglistica: se trabaja a partir de la
adaptacion del registro segun el contexto, el interlocutor y la
intencibn comunicativa.

Sesién 5

= Competencia Gramatical: producida por el uso de normas
gramaticales, Iéxico variado y estructuras sintacticas, escritas 'y
orales correctas.

= Competencia Discursiva: aplicada en la comprension auditiva y
organizacion de ideas visuales para producir argumentos a favor
y en contra.

= Competencia Estratégica: reflejada en la utilizacion de
reformulaciones, la adaptacion del argumento y el respeto de las
normas (turno de palabra).

= Competencia Sociolinguistica: se trabaja a partir de la
adaptacion del registro a uno formal, claro y objetivo para
producir argumentos.

Sesion 6

Fuente. Adaptada del Modelo de Canale y Swain (1980, como se cité en Cenoz
Iragui, 2004).

» Anexo 2: Concrecidn Curricular de la Intervencion

OBJETIVOS GENERALES
En referencia a los objetivos didacticos establecidos en el Decreto 66/2022
del area de Lengua Castellana y Literatura, se destacan las siguientes
competencias especificas que mas se trabajaran en la unidad (BOC, 2022)
3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro
adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y
una actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.
9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de
produccion y comprension de textos en contextos significativos, utilizando

la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
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conciencia linguistica y para mejorar las destrezas de produccion y
comprension oral y escrita.
COMPETENCIAS CLAVE

La propuesta de intervencion, basada en el Decreto 66/2022 (BOC,
2022), se orienta hacia el desarrollo de cinco de las ocho competencias clave
en las actividades que se plantean.

En primer lugar, dado que toda la unidad didactica gira en torno a la
practica de la comunicacion oral, la competencia clave mas trabajada es la
Competencia en Comunicacion Linguistica (CCL). Por consiguiente, en todas
las sesiones se abordan actividades orientadas a la produccion de discursos
orales coherentes, estructurados y coherentes a cada situacion propuesta. Al
mismo tiempo, estas actividades orales se complementan con la expresion
escrita, las cuales permiten al alumnado organizar sus ideas, reforzar los
aprendizajes adquiridos y expresar sus opiniones. Por otro lado, la interaccion
oral es un proceso fundamental durante todas las sesiones. Los estudiantes se
enfrentaran a diversas situaciones comunicativas, tanto individuales como
grupales, para fomentar la escucha activa y la participacion activa en dialogos y
asambleas.

Seguidamente, la Competencia personal, social y de aprender a
aprender (CPSAA), también marca la propuesta, al fomentar la capacidad de
razonamiento, la reflexion critica y la habilidad para comunicar sus ideas de
forma clara y estructurada. A través de los distintos ejercicios, se impulsara una
actitud reflexiva para que los alumnos y alumnas tomen conciencia del
aprendizaje adquirido y valoren su participacion.

En relacion con la comunicacion oral, la propuesta también se vincula
con la Competencia en Conciencia y Expresiéon Culturales (CCEC), que se
trabaja mediante la interpretacion, la dramatizacién y el juego simbdlico,
utilizando tanto el lenguaje oral como el corporal de los materiales narrativos.
Asimismo, la creatividad literaria se estimula mediante la produccion escrita,
favoreciendo la exploracion de diferentes géneros y estilos narrativos.

Ademas, la dinamica contempla otras competencias secundarias que

suplementan el desarrollo de las actividades. En particular, la Competencia
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Digital (CD) se trabaja con el uso de herramientas TIC, como la grabacion de
las narraciones orales y dramatizaciones realizadas por los estudiantes, asi
como mediante la utilizacién de recursos visuales que facilitan la comprension y
ejemplificacién. Igualmente, se afiade la Competencia Emprendedora (CE), al
fomentar el enfoque basado en la resolucién de problemas y la toma de
decisiones de la ultima sesion. En consecuencia, la unidad da importancia a las
dindmicas conjuntas, en las que los alumnos y alumnas deben generar ideas e
integrar el pensamiento logico y critico.

CONCRECION CURRICULAR

Atendiendo al Decreto 66/2022 (BOC, 2022), para plantear esta
propuesta de intervencion se han basado en una serie de competencias
especificas y saberes basicos.

Area Principal: Lengua Castellana y Literatura

e Competencias Especificas:

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando
el sentido general y la informacion mas relevante y valorando con ayuda
aspectos formales y de contenido basicos, para construir conocimiento y
responder a diferentes necesidades comunicativas.

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y
registro adecuados, para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir
conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una
actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales,
reconociendo el sentido global, las ideas principales y la informacién explicita e
implicita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos
formales y de contenido, para adquirir y construir conocimiento y para
responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y
ortogréfica basicas, secuenciando correctamente los contenidos y aplicando
estrategias elementales de planificacion, textualizacién, revision y edicion, para
construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas

concretas.
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6. Buscar, seleccionar y contrastar informacion procedente de dos o mas
fuentes, de forma planificada y con el debido acompafiamiento, evaluando su
fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacién y desinformacion,
para transformarla en conocimiento y para comunicarla de manera creativa,
adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad
intelectual.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompafiada, obras o
fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones entre
ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para
iniciarse en el reconocimiento de la literatura como manifestacion artistica y
fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencion
literaria.

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de
produccion y comprension de textos en contextos significativos, utilizando la
terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la
conciencia linglistica y para mejorar las destrezas de produccion y
comprension oral y escrita.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la
convivencia democratica utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando
y rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un
uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

e Criterios de evaluacion:
Competencia especifica 2.

Comprender el sentido de textos orales y multimodales sencillos,
reconociendo las ideas principales y los mensajes explicitos e implicitos,
valorando su contenido y los elementos no verbales elementales y, de manera
acompafada, algunos elementos formales elementales.

Competencia especifica 3.

3.1. Producir textos orales y multimodales, de manera autbnoma,

coherente y fluida, en contextos formales sencillos y utilizando correctamente

recursos verbales y no verbales basicos.
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3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o regladas,
incorporando estrategias sencillas de escucha activa, de cortesia linglistica y
de cooperacién conversacional.

Competencia especifica 4.

4.2. Analizar, de manera acompafada, el contenido y aspectos formales
y no formales elementales de textos escritos y multimodales, valorando su
contenido y estructura y evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad en funcion
del propdsito de lectura.

Competencia especifica 5.

5.1. Producir textos escritos y multimodales de relativa complejidad, con
coherencia y adecuacion, en distintos soportes, progresando en el uso de las
normas gramaticales y ortograficas basicas al servicio de la cohesion textual y
movilizando estrategias sencillas, individuales o grupales, de planificacion,
textualizacion, revision y edicion.

Competencia especifica 6.

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacion de distintas fuentes,
incluidas las digitales, citandolas y recreandolas mediante la adaptacion
creativa de modelos dados.

6.2. Compatrtir los resultados de un proceso de investigacion sencillo,
individual o grupal, sobre algun tema de interés personal o ecosocial, realizado
de manera acomparfada.

Competencia especifica 8.

8.1. Escuchar y leer de manera acompafiada textos literarios adecuados
a su edad, que recojan diversidad de autores y autoras, relacionandolos en
funcién de los temas y de aspectos elementales de cada género literario, e
interpretandolos, valorandolos y relacionandolos con otras manifestaciones
artisticas o culturales de manera progresivamente autonoma.

8.2. Producir, de manera progresivamente autbnoma, textos sencillos
individuales o colectivos con intencion literaria, reelaborando con creatividad
los modelos dados, en distintos soportes y complementandolos con otros

lenguajes artisticos.
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Competencia especifica 9.

9.1. Establecer generalizaciones sobre aspectos basicos del
funcionamiento de la lengua de manera acompafiada, formulando hipotesis y
buscando contraejemplos, a partir de la observacion, comparacion y
transformacion de palabras, enunciados y textos, en un proceso acompafiado
de produccién o comprensién de textos en contextos significativos.
Competencia especifica 10.

10.1. Rechazar los usos linguisticos discriminatorios y los abusos de
poder a través de la palabra identificados mediante la reflexion grupal
acompafada sobre distintos aspectos, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de género.

10.2. Movilizar, con la planificacion y el acompafiamiento necesarios,
estrategias basicas para la escucha activa, la comunicacion asertivay la
deliberacion argumentada, progresando en la gestion dialogada de conflictos.

e Saberes Basicos:
B. Comunicacion.

2. Geéneros discursivos.
- Tipologias textuales: la narracién, la descripcion, el dialogo, la exposicion y la
argumentacion.
- Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia, cohesion y
adecuacion.
- Géneros discursivos propios del ambito personal, social y educativo.
Contenido (tema, férmulas fijas, Iéxico, inferencias) y forma (estructura,
formato, titulo, imagenes, tipografia). Redes sociales y sus riesgos.

3. Procesos.
- Interaccion oral: interaccion oral y adecuada en contextos formales e
informales, escucha activa, asertividad, resolucion dialogada de conflictos y
cortesia linglistica. La expresion y escucha empatica de necesidades,
vivencias y emociones propias y ajenas.
- Comprensién oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion
del sentido global realizando las inferencias necesarias. Valoracion critica.

Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
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- Produccién oral: elementos de la prosodia (pronunciacion, entonacion, acento
y ritmo) y de la comunicacion no verbal. Construccion, comunicacion y
valoracién critica de conocimiento mediante la planificacion y produccion de
textos orales y multimodales con progresiva autonomia. Uso inclusivo del
lenguaje.

- Comprensién lectora: estrategias de comprension lectora antes, durante y
después de la lectura. Identificacién de las ideas mas relevantes e
interpretacion del sentido global realizando las inferencias necesarias.
Organizacion, integracion, sintesis y valoracion de las ideas. Valoracion critica.
Identificacion de elementos gréficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Lectura compartida y expresiva. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

- Produccion escrita: ortografia y sintaxis regladas en la textualizacion y la
autocorreccion. Coherencia, cohesion y adecuacion textual. Estrategias
basicas, individuales o grupales, de planificacion, textualizacion, revision y
autocorreccion. Uso de elementos graficos y paratextuales al servicio de la
comprension. Seleccion de modelo de tipologia textual segun la intencion
comunicativa. Vocabulario propio de cada tipo de texto. Presentacion adecuada
de las producciones. Escritura en soporte digital acompafiada.

C. Educacion literaria.

- Relacion, de manera acomparada, entre los elementos constitutivos de la
obra literaria (tema, protagonistas, personajes secundarios, argumento,
espacio) y la construccién del sentido de la obra.

- Lectura expresiva, dramatizacion o interpretacion de fragmentos atendiendo a
los procesos de comprension y al nivel de desarrollo.

- Creacion de textos de intencidn literaria de manera libre y a partir de la

recreacion y apropiacion de los modelos dados.
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Tabla 4
Tabla resumen de la Temporalizacion de la propuesta de intervencion
L, Partes de la N.°de L
o
N.° de sesion sesion actividades Duracidon
Sesion 1 Una parte Dos Actividades 45 min
Sesion 2 Tres parte_g de (_:u_atro 45 min
una sesion Actividades
Sesiéon 3 Tres partg§ de Cinco Actividades 45 min
una sesion
Sesion 4 Dos parte_s' de (_:u_atro 45 min
una sesion Actividades
Sesion 5 Dos parte_s: de C_:u_atro 45 min
una sesion Actividades
Sesion 6 Trespartesde . A cividades 45 min
una sesion

OBJETIVOS Y CONTENIDOS ESPECIFICOS DE LAS SESIONES
e Sesion1l
o Objetivos especificos:
- Fomentar la interaccion verbal de los estudiantes.
- Ejercitar la fluidez verbal.
- Desarrollar habilidades para expresar opiniones, intereses o pensamientos.
- Mejorar las capacidades narrativas, en la que desarrollen una estructura
para organizar sus ideas.
o Contenidos:
- Valoracion de las capacidades comunicativas del alumnado.
- Expresion oral espontanea y guiada.
- Coherencia y cohesion del discurso.
- Redaccion creativa.
- Dramatizacion de una historia.
e Sesion 2
o Objetivos especificos:
- Alentar al desarrollo de la comunicacion no verbal a través de la expresion

corporal o kinésica.
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Evaluar los distintos aspectos de la comunicacién no verbal, como la
paralinglistica o prosodia.
Fomentar la cooperacion y participacion activa.
Mejorar las habilidades de comprension lectora.
Aplicar estrategias de escritura creativa.
Analizar los personajes, emociones y situaciones de un cuento.
Lectura en voz alta guiada.
o Contenidos:
- Identificacién de la estructura del cuento.
- Lectura expresiva y dramatizada de la novela.
- Comprension lectora y escucha activa.
- Andlisis y debate sobre los temas y valores trabajados en el cuento.
- Uso de la expresion corporal e interpretacion mediante la comunicacion no
verbal.
- Produccion escrita creativa, reescribiendo fragmentos de la historia.
- Uso de las tecnologias para la grabacion de voz.
- Participacion activa y trabajo cooperativo.
e Sesion 3
o Objetivos especificos:
- Desarrollar la habilidad de descripcion oral y escrita.
- Facilitar la comprensién de los diferentes tipos de textos, enfocandose en el
texto narrativo.
- Promover el trabajo con la literatura.
- Fomentar la creatividad y el lenguaje improvisado.
- Mejorar la capacidad de presentacion oral.
- Incitar a la participacion activa y trabajo en equipo.
o Contenidos:
- Identificacion y analisis del género narrativo, mediante el cuento de Charlie
y la Fabrica de Chocolate.
- Lectura de textos sencillos en voz alta y acompafiada.
- Comprension textual y auditiva.

- Aprendizaje de la estructura de la descripcion: de personajes y paisajes.
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Estrategias y elementos propios de la descripcién, aprendizaje de adjetivos

calificativos, sustantivos concretos, estructuras gramaticales y organizacion

|6gica, de lo general a lo particular.

Produccion oral de descripciones.

Representacion visual, el dibujo, a partir de la descripcién oral.
Trabajo cooperativo.

Sesién 4

o Objetivos especificos:

Guiar en la produccion de textos expositivos.

Desarrolla habilidades organizativas de sus ideas y de fluidez verbal.
Mejorar la capacidad de sintesis.

Implementar dinamicas de desarrollo de la escucha activa, mediante
evaluaciones constructivas.

Estimula la creatividad y colaboracion en equipo.

Promover la autoevaluacion como método de ensefianza.

o Contenidos:

Comprension oral y escucha activa.

Desarrollo del pensamiento critico.

Andlisis de la estructura del texto expositivo: introduccién, desarrollo y
conclusion.

Caracteristicas del lenguaje expositivo: claridad, objetividad y uso de
conectores.

Produccion de textos.

Toma de decisiones por consenso.

Desarrollo del pensamiento logico para la construccion del invento.
Exposicién oral.

Grabacion y uso de dispositivos de audio y video.

Sesion 5

o Objetivos especificos:

Analizar el registro linglistico de una situacion.

Practicar los dialogos como género discursivo.

Aplicar diferentes habilidades comunicativas en situaciones cotidianas.
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Promover habilidades necesarias para actuar ante una entrevista de
trabajo.

Fomentar la capacidad para adaptar su lenguaje de forma espontanea.
Mejorar la capacidad de improvisacion y fluidez oral.

o Contenidos:

Aprendizaje de los registros linguisticos (formal e informal).

Uso contextualizado y adecuado del lenguaje segun la situacion
comunicativa.

Improvisacion y dramatizacion como herramienta de préctica.
Elaboracién escrita de didlogos y guiones.

Desarrollo de la coherencia, fluidez y prosodia adecuada.
Conocimiento de las caracteristicas léxicas y gramaticales en diferentes
contextos sociales.

Uso espontaneo del lenguaje.

Trabajo cooperativo.

Sesion 6

o Objetivos especificos:

Comprender la estructura de los textos argumentativos en contexto de
debate.

Mejorar las capacidades narrativas y la organizacion de ideas.
Fomentar el uso de diversas fuentes de informacion para respaldar los
argumentos.

Promover el desarrollo de habilidades para expresar opiniones y
reflexionar.

Desarrollar la capacidad de resolucion de conflictos.

Fomentar el pensamiento critico.

Potenciar la escucha activa y el respeto sobre las opiniones ajenas, refutar

las ideas para ponerse en la mente del otro.

o Contenidos:

Identificacion y comprension de la estructura del texto argumentativo
(introduccion, tesis, argumento y contraargumentos).

Comprension y andlisis critico de las ideas principales.
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- Analisis de un tema actual desde distintas perspectivas.

- Expresion oral clara, ordenada y coherente de ideas y opiniones.

- Defensa de un punto de vista con argumentos justificados.

- Capacidad para integrar ideas contrarias y llegar a consensos.

- Respeto por la opinién ajena.

- Autoevaluacién y reflexion sobre la participacion y dificultades en la
experiencia.

» Anexo 4: Materiales Propuesta de Intervencion
Tabla 5

Tabla con preguntas para inducir la conversacion

Ejemplos de preguntas (s.1)

Cuéntanos tus vacaciones de verano mas interesantes.
Narra lo que hiciste este fin de semana.

¢, Qué es lo que harias un dia solo/a en casa?

Elige tu mes favorito de las vacaciones de verano, da los motivos de tu
eleccion e indica qué te agrada hacer en ese mes.
¢, Qué te molesta mas de los adultos?, ¢ por quée?
a. Cuando llegues a adulto, ¢ querrias parecerte a algun adulto que
conoces?
Si pudieras cambiar algo en el mundo...
a. ¢ Qué seria?
b. ¢ Por qué?
Si fueras una figura del deporte...
a. ¢ Te gustaria serlo?
b. ¢ De qué deporte seria?
c. ¢ En qué cambiaria tu vida?
¢,Cudl es la pelicula mas interesante que has visto?
a. ¢ Por qué era tan interesante?
b. ¢ Era espafiola o extranjera?
c. ¢ Quién era el protagonista?
d. ¢ Recuerdas el nombre del actor o actriz que hacia ese papel?
Nota. Tabla con preguntas, utilizadas en la s1, para incitar la conversacion con

los estudiantes.
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IMAGENES DE LOS MATERIALES DE LAS SESIONES:

Figura 1

Material de desarrollo del cuento (s1)

'Uﬂnwm

FERGONAE | STURON | EsCNs

Fuente. De Tira un cuento trabajamos la escritura
creativa [Fotografia], por Orientacion Andujar, 2024,
Orientacion Andujar
(https://www.orientacionandujar.es/2024/07/21/tira-un-

cuento-trabajamos-la-escritura-creativa/). BY-NC-SA 3.0

Figura 3

Infografia sobre los conectores discursivos

Conectores Discursivos

Afedir idecsse Contraste Op:l.nion

Imtroducir
+ i Temporsles Consecusncia Causa ?:?’
- . .
L]

Parque
« ¥afpussts fdade gue
+ A caua de
«+ Debido o
- Cama

Nota. Herramienta visual y esquematica de los
conectores discursivos, utilizados en todas las

sesiones.

Figura 2

Infografia sobre el género narrativo (s2)

ELEMENTOS DE LA NARRACION

Nurrador Personajes

voz que e\mm Ia principal
8 historia g
> v
gonis|

THE END '.

B

Planteamiento | Nudo.
Se

€1 narrodor situa espaciol

B rolato final, donde se
resuctven les confilctos,

Nota. Herramienta visual sobre la explicacion
género narrativo (s2).
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Figura 4

Fragmento del libro Charlie y la fabrica de chocolate (s3)

£L SENOR
WILLY WONKA

| sefior Wonka estaba totaimente salo. de pie al atro
laca de los portones de la fabrc

iY gué hembrecillo tan extraordinano era

Llevaba en la cabeza una chistera negra.

Llevaba un frac de hermoso terciopelo color ciruela
Sus pantaiones eran verde botella

Sus tes eran de o

8
Y en una mano llevaba un fino b

Una pequefia y cuidaca barba pL

iaguda le cubra e
mentén.Y sus 0jos, sus ¢jos eran maravillosamente brillantes.

Parecian estar destellando todo el tiempe. Toda su cara, en

realidad, resplandecia con una risueiz alegra. |Y qué in
teligente parecfal Qué s agudo y lleno de vida! Hacfa

imientos rapidos con ka cabeza.
0,y observdndola todo con ojos
brilantes, Era come una a

olaa unoy

la por la rapidez de sus
mevimientos, como u

De pronto, impro
a nieve, abricé los brazos
agrupaban junto a los pe

liita de! parque

81

Fuente. De Charlie y la fabrica de chocolate (p.81), por R. Dahl
(V. Head, Trans), 2018, Alfaguara Clasicos. (Obra original
publicada en 1964).
(https://www.sanfranciscodeasistemuco.cl/v2/lecturas%20202
5/Charlie%20y%201a%20F%C3%Albrica%20de%20Chocolat
e.pdf).

Figura 5

Infografia sobre las descripciones (s3)
[ 4

¢Como
describ

[ 7

Sefiols de arriba o dbajo su sspecto:
= Cara [farma y eolor da peio, color de ojos. forma de
la nariz, grosor de los lobios. color de ko piel]
. Cuerpa [atura, estruchsm corporai]

3
HABLA DE 5U YESTIMENTA ¥
ACCESORIOS

+ Hobla de su cardcter
- Dilo gue le gusta ¥ lo que no

Fithenr guspe/a-foe/a sorpLiele
smigasda, aita-boje, grande-
DL, Joer matyoe, T kil

- e e, tolada, renguiar.
¥ arrugada

Nota. Herramienta visual sobre la explicacion y
estructura de las descripciones (s3).
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Figura 6 Figura 7

Infografia sobre los textos expositivos (s4) Infografia sobre los registros linguisticos (s5)

/0\_05 TEXTOs
EXPOSITIVOS

Texto que nos informa, explica o ensena sobre un
tema con el objetivo de aprender algo nuevo.

EN TRES PARTES:

=5

INTRODUCEION
Preasnia sl tema,

. Expliga con uno dafinicién breve f fema prindpal.

mmmﬁmwmqumm\. NW m currar)
’ -de!w
| b

.\ D © QU R I LR dRESABEET. LRAr GUA 02 IMportanfe?
B 5 i < e 2 S
g lectura.
y © : = N
Enerignty
7 . tugar. connurcin
L For s o por
i trmbeemi
Explica |05 dotas mas Impartantes el tema, - Bocra berebbin.
: i Ea - fesy
funcionamiento.

+ Ba divide on pdrrofos seglen ko que se

+ Por ejemplo. “igue es/hoce?, (pore gué sirve?. fodmo funciona®. Jooma exia
heche?. gqui verdojes/dirreantajos tiene?”

Ofrecn una rofleide final,
+ Clerra e texto.

+ Sintefiza as ideos principales del esto,

+ & puede afrecer Una opinien personal o froses que conecton &l

tema prineipal con o vida cotiona.

Nota. Herramienta V|sual sobre la explicacion y Nota. Herramienta visual sobre las caracteristicas
estructura de los textos expositivos (s4). de los registros lingtiisticos (s5).

Figura 8

Guiones sobre el Role-play (s5)

FORMAL #
______—-——'_
Cita rléc_licq

En este contexto.un alumno/a, como paciente, deberd

- exponer sus sinfomas o delores y el medico/a dorle un -
tratamiento.

0 "sahlll'oﬁnhl.;& ]
Supermercado _

El cliente puede estar pidiendo un tipo de comida

. especifico ([carne, pescado o fruta), pidiende ayuda al  _

encargada para encontror un producte o queriendo
devolver un producto. =3

Saludos fermales ("Buenos dias/tardes, buenas™).
Paciente: Explica por qué estds alll o qué te ha pasado
(menciona gue te encuentras mal o dande te duele),
Médico/a: Pregunta por los sintomas (*;qué sintomas
tienes, desde cuando, flebre o dolor?”).

P: 5e inventard los sintomas.

M: Fregunitard por mds sintomas comoe alergias, si ha
estada con alguien enfermo, dificultades respiratorias,

Saludar (“Buenos dias/tardes, buenas”)

Cliente: “;Podria darme (n®) kg/g de (di el alimento)?"
Dependiente: "Si, por SUPUESIO/ NO NOS 1)
ofrecerd de una marca U otra, También le preguntard

si quiere algo mas. Y si no, le intentard vender otro
producto parecido ("n do este producto muy =
fresco y es muy vendi Le podra ofrecer probario.
Entre medias, tanto el cliente como el dependiente -

|
1

= etc.
= M: Realizara un diagnéstico, explicanda qué es y por podran preguntarse per sus vidas. (";Qué tal el
i qué | tlene, y un tratamlento (medicamenta, : B marida/mujer, nifinsfas?) -
alimentacitn U aperacienes). = D:“Aquitiene (di el alimento). Serdn en total (n° en €}°
= . » P: Preguntard sobre cudnto tiempo durard | - - . * C: Podrd expresar su disgusto o sorpresa por el precio, -
tratamiente, 5l es barato o caro, sl valerd a comprar el producte o
- . » M; Responde y le dard otra cita para revisar, - = . . s ‘-"”‘-‘“"f‘ ofra vez 2 |a tienda . E
« My P: Cuando se tenga todo clarg, se despediran * Sedespiden ("Hasta luego/ bueno, adics/ que tenga
-9 formalmente ("AdiSs doctor/a, quetengabuendia”). - - g - un buen dia”) g

Nota. Guiones para realizar del role-play o interpretacion del registro
linguistico formal y semiformal (s5).
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VIDEOS MATERIALES ARGUMENTOS DEL DEBATE (s6):

Videos material para formar argumentos:
https://youtu.be/mU4af0I3xA87si=iZ0tkdmyM9tNLEGB (Fundacion MAPFRE,
2021); https://youtu.be/nfxan9p8sDI?si=2SOrY3F4]ACOXfz6 (Orange Espafia,
2024); https://youtu.be/ptm50R1 Plc?si=Fp7PFzCkLJy65bBC (Orange Espafia,
2024); https://youtu.be/cojLhNcBdBU?si=YLg22Mzyh8 CUFOEK (Orange
Espaiia, 2020); https://youtu.be/HNhszwQ2ZNM?si=tAvX4hi67RG9JL 9y
(Eduardo Mendoza, 2022) y https://youtu.be/OEFHbruKEmw?si=f-Hnpe-

yieCmaNzL (Ditch the Label, 2017)

» Anexo 5: Evaluacién de la Propuesta de Intervencion
Tabla 6

Rubrica S1: Tabla de Observacion inicial sobre la Comunicacion Oral

Nivel Nivel Nivel

Alto Medio Bajo Observaciones

Criterios

Alumno/a:

Fluidez Verbal

Se expresa sin pausas
largas o bloqueos.

Evita muletillas de apoyo
verbal.

Coherencia Discursiva

Utiliza frases completas,
sin repeticiones de sus
elementos.

Aplica oraciones simples y
compuestas precisas,
gramaticalmente.

Mantiene un hilo
conductor claro y
comprensible
(introduccién, nudo,
desenlace)

Adecuacion del Vocabulario

Habla con claridad y
pronuncia correctamente
las palabras.
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Usa un vocabulario
variado y adecuado al
contexto.

Evita el uso de
expresiones coloquiales.

Prosodia y elementos expresivos

Emplea una entonacion
adecuada.

Utiliza pausas con
intencion expresiva

Acompafia su intervencion
son gestos.

Mantiene el contacto
visual con el receptor.

Muestra seguridad al
hablar.

Fuente. Adaptado de Rubrica de evaluacion expresion oral [Imagen] por Maria,
2025, Actividades de Infantil y Primaria

(https://i0.wp.com/www.actividadesdeinfantilyprimaria.com/wp-

content/uploads/2025/03/Rubricas-de-evaluacion-3.png?ssi=1). CC BY 2.0

Tabla 7

Rubrica S2: Tabla de Observacion Expresion Creativa

Taller Expresion Creativa (s2)

Alumnol/a:

[tems

Observaciones

Lectura

Lee con fluidez y vocaliza al hacerlo.

Usa una entonacion y ritmo
adecuado.

Escucha y respeta el turno de los
compaferos/as.

Interpretacion

Participa activamente en la
elaboracion e interpretacién del
cuento.

Utiliza el lenguaje no verbal adecuado
para entender el guion de la historia

Historia creativa
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Produce un texto escrito con
coherencia y con elementos de
cohesion.

Aplica las reglas bésicas de ortografia
para hacerse entender.

La historia presenta ideas originales y
creativas en su contenido.

Grabacion de voz

Habla con claridad, usando una
entonacion adecuada y un
vocabulario variado.

Elabora una historia coherente,
siguiendo la secuencia aprendida.

Tabla 8

Rubrica TDL S2: Tabla con objetivos especificos para TDL sobre Expresion

Creativa

Taller Expresion Creativa para TDL (s2)

Alumno/a:

items Deficiente | Aceptable

Bueno

Observaciones

Lectura

Pronuncia de manera
claray comprensible las
palabras escritas.

Lee con buen ritmo y sin
interrupciones frecuentes.

Comprende y recuerda lo
leido.

Secuencialidad narracién

Organiza y recuerda la
estructura de la historia.

Comprende la estructura
del género narrativo.

Interpretacion

Se muestra confiado para
participar.

Utiliza el lenguaje no
verbal adecuado para
entender el guion de la
historia.
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Historia creativa

Produce un texto escrito
con elementos de
cohesion.

Tiene una escritura
legible.

Genera oraciones
sintacticamente
adecuadas.

Utiliza nuevo vocabulario
y recuerda las normas
ortograficas.

Grabacion de voz

Emplea los conectores
necesarios y aprendidos
para organizar la historia.

Realiza pausas
estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Utiliza un tono audible, un
lenguaje comprensible y
un ritmo apropiado.

Tabla 9

Rubrica S3: Tabla de Observacion Descripciones

Taller Descripciones Detalladas (s3)

Alumnol/a:

ftems 11 2| 3| 4|5

Observaciones

Lectura

Lee con fluidez y comprende el
contenido leido.

Pronuncia correctamente, utilizando
una entonacion y volumen adecuado.

Descripcion de personajes

Produce descripciones con
coherencia y siguiendo la
secuencialidad aprendida.

Usa un vocabulario variado, contando
con adjetivos y estructuras verbales
aprendidas.
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Aplica un lenguaje respetuoso para
referirse a las diferentes personas.

Escucha y respeta el turno de los
comparferos/as.

Comprensi

6n auditiva

El estudiante es capaz de visualizar el
lugar detallado.

Tiene la capacidad de memorizar los
elementos citados.

Habla espontanea

Interactla activamente en las
descripciones.

Pronuncia correctamente, utilizando
una entonacion y volumen adecuado,
sin recurrir a pausas y con seguridad.

Sigue un orden légico y coherente
durante su exposicion.

Tabla 10

Rubrica TDL S3: Tabla con objetivos especificos para TDL sobre Descripciones

Taller Descripciones Detalladas para TDL (s3)

Alumno/a:

[tems Deficiente

Aceptable

Bueno

Observaciones

Lectura

Pronuncia de manera
claray comprensible las
palabras escritas.

Lee con buen ritmo y sin
interrupciones frecuentes.

Comprende y recuerda lo
leido.

Secuencialidad narracién

Organiza y recuerda la
estructura de la historia.

Comprende la estructura
del género narrativo.

Descripcion de perso

najes

Produce descripciones
siguiendo la
secuencialidad aprendida.
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Usa un vocabulario
variado, contando con
adjetivos y estructuras
verbales aprendidas.

Genera oraciones
sintacticamente
adecuadas.

Aplica un lenguaje
respetuoso para referirse
a las diferentes personas.

Escucha y respeta el
turno de los
comparneros/as.

Comp

rension auditiva

Consigue seleccionar los
elementos fisicos para
representar el paisaje

Comprende y recuerda
las caracteristicas
descritas.

Utiliza otras técnicas para
organizar lo citado, como
escribiendo el color, para
no interrumpir el ritmo.

Hab

la espontanea

Planifica y organiza sus
ideas para contar la
historia.

Realiza pausas
estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Utiliza un tono audible, un
lenguaje comprensible y
un ritmo apropiado.
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Tabla 11

Rubrica S4: Tabla de Observaciéon sobre la Creacion de Inventos

Taller Creacién del Invento (s4)

Alumno/a:

ftems

1 2 3 4

Observaciones

Comprension auditiva

Reconoce y recuerda detalles
importantes sobre la secuencia y
creacion del invento.

Identifica con claridad el tema
principal y propésito del invento.

Resume adecuadamente la

informacion del video.

Estructura texto expositivo

Entiende la secuencia de los textos
expositivos.

Aplica lo aprendido para participar en
la identificacion de los elementos de

los textos expositivos.

Creacion

del invento (grupos)

Trabajan en equipo y respeta las
ideas del resto de integrantes del

grupo.

Participan activamente en su
elaboracion.

Elaboran un texto expositivo,
siguiendo una estructura clara y
organizada, basado en la
secuencialidad explicada.

Crean un invento original y util con
ideas correctamente justificadas.

Presentaci

on invento/ grabacion

Pronuncia correctamente, utilizando
una entonacion y volumen adecuado.

Realiza pausas estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Utiliza un tono audible, un lenguaje

comprensible y un ritmo apropiado.
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Elabora una presentacion oral
coherente, planificando y ajustando el

discurso.

Tabla 12

Rubrica TDL S4: Tabla con objetivos especificos para TDL sobre la Creacion de

Inventos
Taller Creacién del Invento para TDL (s4)
Alumno/a:
items Deficiente | Aceptable Bueno Observaciones
Comprension auditiva

Recuerda detalles de la
historia y la creacion del
invento.

Resume la informacion
del video.

Estructu

ra texto expositivo

Entiende la estructura de
los textos expositivos

Aplica la informacién
aprendida a los ejemplos
practicos.

Creacion

del invento (grupo)

Participa activamente en

la elaboracioén del invento.

Usa un vocabulario
variado.

Genera oraciones
sintacticamente
adecuadas.

Utiliza conectores
discursivos para ordenar
el texto.

Presentacion invento/ grabacion

Vocaliza de manera clara.

Emplea los conectores
necesarios y aprendidos
para organizar la historia.
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Realiza pausas
estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Utiliza un tono audible, un
lenguaje comprensible y
un ritmo apropiado.

Tabla 13

Rubrica de Coevaluacion S4: Tabla de Coevaluacion sobre la Creacion de

Inventos

Creacién de Inventos (s4)

Evalta al compafiero

Alumno/a evaluado:

Observador/a:

ftems

Mal

Regular

Bien

Excelente

Observaciones

Coherencia: La historia tiene
sentido y es comprensible.

Imaginacion: El invento presenta
ideas originales y creativas.

Secuencialidad: El discurso
mantiene una estructura claray
organizada, siguiendo una
introduccion, desarrollo y
conclusion.

Expresion oral y gestual: pronuncia
correctamente, usando un
volumen adecuado y no recurre a
pausas ni muletillas.

Evaluacion: escucha con atencion
las observaciones de su maestro y
comparieros.

67



U‘ ‘ Facultad de Educacién

Gonzéalez Rado,
Paula

Tabla 14

Rubrica S5: Tabla de Observacion de Role Play y Entrevistas

Taller Role Play y Entrevistas (s5)

Alumno/a:

ftems

1

2 3

Observaciones

Comprensi

6n auditiva

Reconoce y recuerda detalles
importantes sobre la secuencia.

Identifica con claridad los registros del
lenguaje utilizados en el video.

Role-play

Pronuncia correctamente, utilizando
una entonacion y volumen adecuado,
sin recurrir a pausas.

Adapta correctamente su lenguaje al
registro necesario en cada situacion
(informal, semi, formal).

Utiliza un vocabulario variado y
adaptado a cada registro.

Muestra contacto visual con los
comparfieros y comparieras al realizar
la interpretacion.

Respeta los turnos de palabra y no
interrumpe a sus compareros/as.

Interpreta las situaciones con

seguridad.

Entrevista

Elabora un guion de entrevista
coherente y organizado.

Usa un vocabulario variado y ajustado
al registro, siguiendo las normas
gramaticales para su produccion.

Realiza preguntas adecuadas y

relevantes para la interaccion.

Dial

0go escondido

Produce un guion de entrevista
coherente con preguntas relevantes,
donde intervengan los tres registros.

InteractUa activamente en las

actividades de interpretacion.
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Adapta correctamente sus respuestas
al registro necesario, segun la
pregunta de su compafiero.

Tabla 15

Rubrica TDL S5: Tabla con objetivos especificos para TDL sobre el de Role

Play y Entrevistas

Taller Role Play y Entrevistas para TDL (s5)

Alumno/a;

ftems

Deficiente

Aceptable

Bueno

Observaciones

Comp

rension auditiva

Reconoce y recuerda
detalles importantes
sobre la secuencia.

Identifica con claridad los
registros del lenguaje
utilizados en el video.

Role-play

Adapta el guion otorgado
a la contextualizacion
creada.

Adapta su lenguaje al
registro necesario en
cada situacion (informal,
semi, formal).

Utiliza un tono audible, un
lenguaje comprensible y
un ritmo apropiado.

Genera oraciones
sintacticamente
adecuadas.

Realiza pausas
estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Respeta los turnos de
palabra y no interrumpe a
sus comparieros/as.

Entrevista

Usa un vocabulario
ajustado al registro.
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Realiza preguntas
adecuadas y relevantes
para la interaccion.

Organiza las preguntas
para formar la entrevista.

Dialogo escondido

Produce preguntas
relevantes, donde
intervengan los tres
registros.

Adapta correctamente sus
respuestas al registro
necesario, segun la
pregunta de su
compaifero.

Tabla 16

Rubrica S6: Tabla de Observaciéon del Debate

Taller de Debate (s6)

Alumno/a:

ftems

1

2 3

Observaciones

Seleccionar argum

entos de lo

s videos

Identifica con claridad el tema o
argumento expresado en los videos
expuestos.

Clasifica correctamente el argumento
segun si esta a favor o en contra del
tema.

Interviene activamente en la
identificacion de argumentos.

Realiza busquedas de informacion
relevante que respalde su postura en
el debate.

Utiliza medios fiables para su
busqueda.

Desarrolla los argumentos propuestos
con ideas y datos buscados.

Lenguaje

del debate

Pronuncia correctamente, utilizando
una entonacién y volumen adecuado,
sin recurrir a pausas.
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Utiliza un vocabulario variado.

Emplea los gestos para acompafiar
su discurso y mantiene el contacto
visual.

Elabora un discurso con argumentos
y datos estructurados y respaldados
por los informes encontrados.

Argumentacion del debate

Expresa su opinién de forma clara 'y
comprensible.

Responde adecuadamente ante los
argumentos contrarios.

Escucha con atencion las
presentaciones de los compaiieros,
respeta los turnos de palabra y sin
interrumpir a sus comparieros/as.

Interactia activamente para llegar a
un acuerdo con la parte contraria.

Proporciona reflexiones interesantes
sobre su desempefio.

Tabla 17

Rubrica TDL S6: Tabla con objetivos especificos para TDL sobre el Debate

Taller de Debate para TDL (s6)

Alumno/a:

[tems Deficiente

Aceptable

Bueno

Observaciones

Seleccionar argumentos de los videos

Identifica el tema o
argumento expresado en
los videos expuestos.

Clasifica el argumento
segun si esté a favor o en
contra del tema.

Realiza busquedas de
informacion relevante que
respalde su postura en el
debate.

Utiliza medios fiables para
su busqueda.

Desarrolla los argumentos
propuestos con ideas y
datos buscados.
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Lenguaje del debate

Vocaliza de manera clara.

Utiliza un tono audible, un
lenguaje comprensible y
un ritmo apropiado.

Emplea los conectores
necesarios y aprendidos
para organizar el debate.

Genera oraciones
sintacticamente
adecuadas.

Realiza pausas
estratégicas para
desarrollar una correcta
pronunciacion.

Elabora un discurso con
argumentos y datos
estructurados y
respaldados por los
informes encontrados.

Argumentacion del debate

Participa activamente en
la exposicion de sus
argumentos.

Expresa su opinion de
forma claray
comprensible.

Responde
adecuadamente ante los
argumentos contrarios.

Respeta los turnos de
palabra.

Proporciona reflexiones
interesantes sobre su
desempeiio.
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Tabla 18

Cuestionario sobre las Actividades de la Intervencion

CUESTIONARIO SOBRE LAS ACTIVIDADES DE LA INTERVENCION

Si

Regular

No

Observaciones

Evaluaciéon d

el Profesor/a

El profesor explica con claridad.

Es facil seguir el ritmo de las
explicaciones.

Su material me ayuda a entender
mejor el contenido.

Consigue que preste atencion a
la materia.

Resuelve mis dudas.

Ha tenido una actitud
respetuosa.

Evaluaciéon de Actividades

Las actividades son entretenidas.

Las actividades son utiles para
entender la teoria.

Las actividades me han ayudado
a expresarme mejor.

Me ha ayudado a perder un poco
la verglienza para hablar en
publico.

Me han dado estrategias para
exponer en alto.

Me han gustado las actividades
grupales.

Me han gustado las actividades
de interpretacion.

Fuente. Adaptado del Cuestionario de evaluacion al profesor (Formato
Editables WORD) [Imagen] por F. Franco, 2019, RECURSOSEP
(https://www.recursosep.com/2019/06/05/cuestionario-de-evaluacion-del-

profesor-formato-editable-word/). CC BY-NC-SA 3.0
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