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Resumen

Este Trabajo de Fin de Grado se centra en la comprensiéon lectora como una
competencia fundamental para el desarrollo del alumnado. Este aspecto suele
abordarse en cursos mas avanzados, sin embargo, estd demostrada la
importancia de establecer una buena base desde la etapa de Educacion Infantil,
con el fin de impulsar el desarrollo linguistico y cognitivo de los estudiantes. A
partir de un marco tedrico sdélido y actual se tratan conceptos como la
alfabetizacion emergente, las inferencias, el cuento ilustrado, y las estrategias
pedagogicas mas adecuadas para llevar a cabo esta propuesta en la etapa de

Educacion Infantil.

El presente trabajo no solo trata de un marco tedérico, ya que también se presenta
una propuesta educativa en torno al cuento “A qué sabe la luna”, dividida en
cinco sesiones que se adaptan al nivel madurativo y emocional de los nifios de
una clase de 4 afnos. Alo largo de las sesiones se incorporan aspectos como la
oralidad, la observacién, la escritura emergente, la dramatizacion y el juego
simbdlico. Por otro lado, la propuesta tiene en cuenta el curriculo oficial de
Educacién Infantil de Cantabria para establecer los objetivos, competencias y

contenidos dentro de cada area de desarrollo que propone la normativa.

Este trabajo también se centra en el papel activo que debe asumir el docente,
actuando como mediador del aprendizaje y creando oportunidades de
aprendizaje significativas para el alumnado. El docente usara el cuento como
una herramienta para trabajar diferentes aspectos necesarios para desarrollar
una buena base para la comprension escrita, generar significado, compartir
emociones y potenciar habilidades. Esta investigacion no consiste solo en una
propuesta educativa, sino que también invita a reflexionar sobre como se puede
fomentar la comprension lectora a partir de un enfoque global, inclusivo y creativo

en un aula de 4 afos antes de que los nifos puedan aprender a leer.

Palabras clave: Comprensién lectora, lectura compartida, Educacién Infantil,

alfabetizacion emergente, cuento ilustrado, inferencias.



Abstract

This Final Degree Project focuses on reading comprehension as a fundamental
competence for student development. Although this aspect is usually addressed
in later educational stages, the importance of establishing a solid foundation from
Early Childhood Education has been widely demonstrated, with the aim of
fostering students’ linguistic and cognitive development. The proposal arises from
a solid and up-to-date theoretical frameworkn that explores concepts such as
emergent literacy, inference, picture books, and the most suitable pedagogical

strategies for implementing this type of approach in Early Childhood Education.

This work does not only consist of a theoretical framework, as it also includes an
educational proposal based on the picture book What Does the Moon Taste
Like?, structured into five sessions adapted to the maturational and emotional
level of a class of 4-year-old children in Early Childhood Education. Throughout
these sessions, elements such as orality, observation, emergent writing,
dramatization, and symbolic play are incorporated. Additionally, the proposal
takes into account the official Early Childhood Education curriculum of Cantabria
to define the objectives, competencies, and contents aligned with each

developmental area established by the regional regulations.

This project also emphasizes the active role that the teacher must assume, acting
as a mediator of learning and creating meaningful learning opportunities for the
students. The teacher will use the story as a tool to address various elements
essential to building a strong foundation for reading comprehension, generating
meaning, sharing emotions, and fostering key skills. This research is not merely
an educational proposal; it also invites reflection on how to promote reading
comprehension through a global, inclusive, and creative approach in a classroom

of 4-year-olds, even before they are able to read.

Keywords: Reading comprehension, shared reading, Early Childood Education,

emergente literacy, picture book, inferences.



1. Introduccioén
La comprension lectora es una competencia muy importante en el desarrollo
personal, social, y académico de los alumnos y es un aspecto fundamental en el
aprendizaje. Aunque siempre se ha relacionado con etapas mas avanzadas,
muchos estudios afirman que iniciar esta competencia a edades tempranas es
mas favorable, pues es aqui cuando se sientan las bases cognitivas, linguisticas
y emocionales, que son necesarias para comprender interpretar los textos de

manera significativa (Borzone & Manrique, 2010).

En la etapa de educacion infantil, la comprension lectora no se basa en la
decodificacion formal, sino que tiene un enfoque globalizador, vivencial y
comunicativo coma en el que el cuento ilustrado coma la narracion oral coma la
lectura compartida y el didlogo entre el adulto y el nifio son herramientas
fundamentales para despertar el interés por la lectura y el desarrollo del
pensamiento (Teberosky & Sepulveda, 2008). De esta manera, el lenguaje oral
coma a la observacion de imagenes coma la expresion emocional y la
participacion activa por parte del alumnado en situaciones de lectura ayudan al
desarrollo progresivo de estrategias de comprension que Iran mejorando a lo

largo de su periodo de escolarizacién.

Este trabajo de fin de grado pretende analizar los procesos implicados en la
comprensién lectora en educaciéon infantil, centrandose en el papel tan
importante que tienen los cuentos ilustrados y en estrategias claves para este
desarrollo como pueden ser las inferencias. Finalmente se presenta una
propuesta educativa basada en un cuento llamado “A qué sabe la luna” para un
grupo de Educacién Infantil de 4 anos. Para ello, se parte de un marco teérico
que trata diferentes conceptos como la alfabetizacion emergente, Los procesos
cognitivos y linguisticos implicados en la comprensién, la importancia didactica

del album ilustrado, y el papel del docente como mediador del proceso.

El trabajo esta dividido en dos partes. Primero se desarrolla un marco tedrico a
partir de bibliografia especializada y, en segundo lugar, se elabora una propuesta
de intervencion disefiada para un aula de educacion infantil de nifios de 4 afios,
y esta dividida en 5 sesiones integradas en un contexto de aprendizaje activo,

participativo y significativo.



2. Relevancia del tema

La comprension lectora, en este caso en la etapa de Educacion Infantil, es un
aspecto fundamental para el desarrollo del pensamiento critico, el lenguaje y el
aprendizaje autonomo de los nifios. La lectura de textos no solo nos da
informacion, sino que fomenta el desarrollo de capacidades cognitivas muy
valiosas como la reflexion, la concentracién o la creatividad, lo que la convierte
en una herramienta clave para la formacion integral de los alumnos (Dras Ahmed,
2011).

La eleccién de este tema para este trabajo es debido a que la comprension
lectora sigue siendo un reto en el sistema educativo espafol. A pesar de los
avances que ha habido y la mejora de resultados en los ultimos informes PISA,
los niveles aun se encuentran por debajo de la media de los paises de la OCDE,
lo cual nos muestra una clara necesidad de empezar a trabajar esta competencia

en edades tempranas (Dris Ahmed, 2011).

Muchos piensan que la comprension lectora se trabaja ensefiando a leer de la
manera convencional, pero la realidad es, que esta competencia no se trata solo
de eso, sino de ayudar a los niflos a desarrollar habilidades previas como la
atencién conjunta, la escucha activa, la construccion de inferencias y la
expresion oral y escrita. A partir de la idea de alfabetizacién emergente,
entendemos que el contacto con el lenguaje escrito, en un contexto significativo
y con la compafia de un adulto, favorece los mecanismos de comprensién del
nifio, asi como la apropiacion progresiva del codigo escrito (Teberosky &
Sepulveda, 2008).

Segun Coch (2022) estas habilidades se desarrollan realizando actividades
como la lectura compartida, en la que el adulto adquiere un papel de mediador
entre el texto y el nifio para favorecer una interaccion significativa con el lenguaje.
Esta misma autora también afirma que el entorno en el que el nifio se adentra en
el mundo de la lectura también influye directamente en su futura competencia

lectora.

Fomentar la comprensién lectora desde edades tempranas da la oportunidad a
los alumnos desarrollar un pensamiento critico y una mejor capacidad de analisis

e interpretacion de informacion, influyendo de manera positiva en su eficiencia



educativa. Por todo ello, es imprescindible que desde los centros se promuevan
estrategias activas de lectura que preparen a los nifios para poder desenvolverse

con éxito en todas las areas del conocimiento (Huaman Herreros, 2024).

En este trabajo, vamos a centrarnos en los cuentos ilustrados como recurso
didactico para trabajar la comprension lectora en Educacion Infantil, pues al unir
el codigo verbal con el visual, permiten a los nifios anticiparse, interpretar y
reconstruir el significado del texto, incluso cuando todavia no es lector autbnomo
(Escalante & Caldera, 2008). Asimismo, la estructura narrativa que tienen estos
cuentos, con repeticiones, personajes bien definidos y secuencias légicas, da pie
a la construccién de inferencias y la comprension global de la historia (Borzone
y Manrique, 2010).

En definitiva, con este trabajo me gustaria contribuir a resaltar la importancia de
desarrollar la comprensidon lectora en Educacion Infantil, no desde la mera
ensefanza de la lectura, sino a partir de buenas propuestas bien fundamentadas,
como la lectura compartida de cuentos ilustrados, que permite no solamente
avanzar en los aprendizajes linguisticos, sino también contribuir al desarrollo
integral del nifio como lector. Me gustaria que esta propuesta sirviese de
herramienta para docentes y que pudiera ser aplicada para contribuir a formar

lectores activos, criticos y sensibles desde los primeros afios de escolarizacion.

He elegido el cuento “A qué sabe la luna” porque personalmente considero que
este tiene una gran ventaja, y es que puede ser aprovechado para relacionarlo
con muchos aprendizajes caracteristicos de la etapa de Educacion Infantil. Su
estructura acumulativa, el caracter simbdlico de la luna como objeto de deseo de
los personajes y la continua colaboracion de los animales nos permiten trabajar
con este cuento, tanto el lenguaje oral, como la educacion emocional, los
animales, la cooperacién y la resolucion de problemas de forma creativa.
Asimismo, este cuento nos permite relacionarlo con contenidos del curriculo
como la exploracion del entorno natural, la convivencia pacifica, la toma de
decisiones y el desarrollo de la autonomia de cada nifio (Real Decreto 95/2022;
Decreto 66/2022, Cantabria). A diferencia de otros relatos, este cuento destaca
por su sencillez en cuanto a la estructura y su gran sentido simbdlico, accesible
pero abierto a interpretaciones, lo que nos permite incluir inferencias, dialogos
filosoficos acaparados y reflexiones sobre la ficcion y la realidad sin perder la
7



magia de la narracion. Todo esto convierte al cuento en una herramienta muy util
para acompanar el proceso de iniciacién a la comprension lectora de forma

ludica, afectiva y significativa.

3. Objetivos
Objetivo general

Analizar la relevancia del desarrollo de la comprension lectora en la etapa de
Educacién Infantil, y disefiar una propuesta durativa basada en un cuento titulado
“A qué sabe la luna” para fomentar esta competencia a través de estrategias

orales, inferenciales, creativas y de escritura emergente.
Objetivos especificos

1. Explorar la teoria vinculada a la comprension lectora en Educacion
Infantil, abarcando aspectos como la alfabetizacion emergente, los
procesos cognitivos implicados y el papel de las inferencias en la lectura
de cuentos ilustrados.

2. Reconocer el valor educativo que tienen los cuentos ilustrados y la lectura
compartida como herramientas para estimular la comprensién lectora en
edades tempranas.

3. Elaborar una propuesta educativa con varias sesiones adaptadas al nivel
de una clase de alumnos de 4 afos, mediante la lectura del cuento “A qué
sabe la luna”.

4. Emplear el lenguaje oral, la comprension de inferencias, la expresion de
emociones, la dramatizacién y la escritura emergente en un contexto de
lectura significativa como estrategias metodoldgicas.

5. Relacionar la propuesta con los objetivos, competencias y contenidos de
las distintas areas de desarrollo y aprendizaje del curriculo de Educacién
Infantil de Cantabria.

6. Establecer criterios e instrumentos de evaluacion para poder valorar el
desarrollo de la comprension lectora y la participacion de los estudiantes

en las diferentes sesiones de la propuesta.



4. Marco tedrico

La alfabetizacion emergente en Educacion Infantil

La alfabetizacion emergente es el conjunto de saberes, posturas y destrezas de
la lectura y escritura que los nifios adquieren antes de comenzar con la
ensefianza formal. Este concepto es considerado clave en el desarrollo lector, y
abarca desde la manipulacién de libros y cuentos hasta la interpretacion de las
diferentes funciones del lenguaje escrito (Sulzby & Teale, 1991, citados en
Llamazares & Alonso-Cortés, 2016). Ademas de en la escuela, este proceso
debe llevarse a cabo en otros ambitos como el familiar, a través del contacto dia

a dia con practicas letradas (Goikoetxea & Martinez Perefia, 2015).

De acuerdo con el constructivismo, los nifios son participantes activos que
adquieren y desarrollan significados a través de la interaccion con el ambiente,
los textos y los adultos que los guian. Por esta razén, se les da una gran
relevancia a las experiencias de lectura significativas desde la infancia temprana.
La alfabetizacion no debe interpretarse como un aprendizaje técnico del cédigo
escrito, sino como una introduccion precoz en la cultura escrita mediante textos

literarios ricos y contextualizados (Teberosky & Sepulveda, 2008).

En este contexto, la literatura para nifios tiene un lugar privilegiado. El uso de
libros ilustrados, en particular los albumes, en la alfabetizacion inicial, facilita que
los nifios se familiaricen con las normas del texto escrito al mismo tiempo que
fomentan habilidades linguisticas, cognitivas y emocionales (Teberosky &
Sepulveda, 2008). Los albumes proporcionan una mezcla de lenguaje verbal e
iconografico que simplifica la comprension de la narrativa, incluso para nifos que
todavia no saben leer, lo que los hace recursos indispensables para introducir a
los mas pequefos en el universo de la lectura (Llamazares & Alonso-Cortés,
2016).

Una de las estrategias mas efectivas de este método es la lectura compartida,
que incluye la lectura en voz alta de un adulto, el docente normalmente, y una
participacion activa del grupo de nifios. Algunos estudios han probado que esta
practica supone una mejora de la adquisicion del vocabulario y la comprension
oral y conciencia del texto tanto en el contexto de la familia como en la escuela

(Goikoetxea & Martinez Perefa, 2015; Zucker et al., 2010). Por otro lado, el uso
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del didlogo en la lectura a través de preguntas realizadas por el adulto invita a
los nifios a participar, potenciando asi las ventajas de esta estrategia (Zucker et
al., 2010).

El entorno educativo ofrece privilegiadas oportunidades para desarrollar esta
practica. Los docentes de Educacion Infantil desempefian un papel crucial como
mediadores del texto, no solo cuando leen, sino también en el proceso de
seleccidn de libros apropiados para los nifios con los que se quiere trabajar. En
este contexto, se observa que la practica de la lectura compartida con alta
exigencia cognitiva promueve de manera significativa la formacion de

conocimiento en los nifios (Manrique, 2011; Moschovaki & Meadows, 2005).

Asimismo, al leer cuentos en voz alta en las aulas se forma el contexto cognitivo
compartido, que segun Borzone y Manrique (2010) se trata de un escenario
mental en el que se reactivan saberes anteriores, se interpreta nueva informacion
y se produce comprension. Este contexto es el resultado de la interaccion entre
maestro, texto e ilustracion y es una base sdlida para el desarrollo de las

proximas habilidades de lectura.

En conclusion, desarrollar la alfabetizacion emergente desde la infancia supone
proporcionar al niio un ambiente con abundantes experiencias literarias,
ademas de una interaccion significativa junto con la companiia del adulto. Solo
de esta manera se consigue sentar una buena base que permita desarrollar
procesos de lectura mas complejos en el futuro (Llamazares & Alonso-Cortés,
2016; Goikoetxea & Martinez Perefa, 2015).

Procesos implicados en la comprension lectora

El proceso cognitivo de comprension lectora es profundo e implica la
decodificacion de palabras y la construccion activa del significado de un texto a
través de la incorporacion de informacién explicita e implicita, la activacion de
saberes previos y las inferencias (Escudero & Leon, 2007). Se trata de una
actividad mental de alto rendimiento donde el lector elabora una construccion
coherente del texto, llamada modelo de situacion, que facilita la interpretacion y

el recuerdo de lo leido (Marmolejo-Ramos & Jiménez Heredia, 2006).

De acuerdo con el enfoque cognitivo, este proceso demanda muchas actividades
simultaneas, entre las que incluimos el reconocimiento de palabras, el

10



procesamiento sintactico, la integracion semantica, las inferencias, la activacion
de esquemas previos y el monitoreo de la comprension. Todas estas operaciones
forman parte de la posterior construccion del significado global de todo el texto
(Ledn, 2011). Especificamente, en los textos narrativos, los lectores tienen la
tarea de identificacion de los distintos elementos de la narrativa, como los
personajes, los diferentes escenarios y reconocer los conflictos y sus soluciones,
a partir de los cuales el lector conseguira una comprensién profunda del texto
(Duque Aristizabal et al., 2010).

En Educacién Infantil, los procesos de comprension lectora no dependen tanto
de la capacidad de decodificacion como de la competencia linguistica oral y la
comunicacion con adultos mediadores. Mediante la lectura compartida en el
aula, no se trata de que los nifios lean por si solos, sino que, a través de
acompanamiento de la maestra, comprendan lo que se esta leyendo, pues esta
adapta su lectura y hace intervenciones para que ellos participen y se facilite la

activacion de estos procesos cognitivos (Manrique, 2011).

La interpretacion del texto en nifios de temprana edad se basa en su habilidad
para activar saberes anteriores, realizar inferencias y establecer vinculos
causales. Especificamente, la comprensiéon se basa en la calidad del texto, las
ilustraciones y las interacciones del lector adulto. La creacion de una
representacion mental coherente demanda vincular los datos del texto con los
esquemas mentales que hace el nifio, lo cual se hace a través del lenguaje oral

compartido (Borzone y Manrique, 2010).

Segun Moschovaki y Meadows (2005), el esfuerzo cognitivo de los nifios al leer
cuentos es reflejado en la manera en la que intervienen durante el proceso, pues
se ve en si realizan predicciones, analizan las situaciones, infieren emociones o
explican alguna accién que realicen los personajes. Estas estrategias requieren
un gran trabajo cognitivo y son fundamentales para el fomento de una
comprension del texto narrativo y para establecer los cimientos del pensamiento

abstracto.

Las inferencias de las que hablamos son el centro del proceso de comprension,
pues la mayoria de los textos no muestran toda la informacion de manera

explicita, por lo que el lector debe rellenar estos vacios a través de las
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inferencias. Estas inferencias posibilitan definir una coherencia global en el
discurso, vincular sucesos, comprender los estados de animo y anticiparse a las
consecuencias, lo cual es esencial para conseguir una comprension total y eficaz
del texto (Escudero y Ledn, 2007).

Los niflos de Educacion Infantil manifiestan la capacidad para llevar a cabo estas
operaciones cognitivas a edades tempranas, pero necesita ser incentivada
mediante las practicas adecuadas. Segun los estudios de Filiatrault-Veilleux et
al. (2017), los nifios de entre 3 y 6 afios ya pueden realizar inferencias causales,
emocionales y predictivas, aunque si es verdad que su exactitud y profundidad

van incrementando con la edad y la calidad del apoyo del adulto.

El papel de las inferencias en la lectura de cuentos

Las inferencias son un elemento indispensable para la comprension lectora, en
especial cuando hablamos de textos narrativos como los cuentos. La elaboracién
de inferencias no tiene nada que ver con lectores expertos, sino que puede
observarse desde edades tempranas, siempre y cuando el entorno educativo y

el apoyo del adulto la favorezcan (Duque Aristizabal et al., 2010).

Las inferencias permiten construir significados mas alla de lo que aparece en el
texto de forma explicita. Ademas, rellenan vacios, permiten establecer vinculos
entre la informacion nueva y los saberes previos, y nos dan la oportunidad de
comprender las emociones o intenciones de los distintos personajes. Segun
Navarro (2004) la inferencia se trata de “la clave de la lectura” en todos los
niveles de comprension, es decir, desde el mas literal hasta el mas trascendente.
Este autor explica un amplio tipo de inferencias, como inferencias de marco,

causales, anafdricas, por defecto o por estereotipo, entre otras.

En relacién a los cuentos, la estructura de los mismos da pie al desarrollo
inferencial, pues estos textos no muestran toda la informacién explicitamente.
Toda ficcion narrativa es “una maquina perezosa” que requiere de un lector que
complete los significados que no se manifiestan en el texto. Las inferencias se
entienden asi en la operacion mental que da lugar a esa co-construccion de

sentido entre el lector y el texto (Eco, 1996, citado en Duque et al., 2010).
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Diversos estudios empiricos confirman que los nifios entre los tres y los seis afios
pueden formular distintos tipos de inferencias, entre las que encontramos:
causales, emocionales, predictivas y elaborativas, en especial cuando forman
parte de actividades de lectura compartida junto a un adulto (Filiatrault-Veilleux
etal., 2017). A través de diferentes preguntas de respuesta abierta como pueden

ser “4qué crees que pasaria si...?” o “spor qué crees que...?”, el maestro
estimula el pensamiento inferencial de los nifios de manera que se mejorara la

comprension total del cuento (Gonzales Garcia, 2005).

Por otro lado, también es influyente la calidad de los textos y el lenguaje que se
utiliza. Los cuentos que estan llenos de detalles sobre las emociones, los
personajes estan bien descritos y los conflictos bien presentados, generan mas
oportunidades para que los nifios puedan formular inferencias (Marmolejo &
Jiménez, 2006). Por ejemplo, infieren estados mentales a partir de acciones
(“huyd porque tenia miedo”) o relaciones causa-efecto implicitas (“estaba

nevando y por eso no salieron a jugar”).

Varias investigaciones nos han mostrado que el tipo de preguntas que hace el
maestro durante la lectura del cuento condiciona claramente la calidad de las
inferencias que van a elaborar los nifios. Zucker et al. (2010) sehala que los
docentes que hacen preguntas inferenciales, que no sean solo literales,
promueven una comprension del texto mas profunda y activa. Esto coincide con
lo defendido por Gonzalez Garcia (2009), quién observd que los grupos que
ponian mas énfasis en la comprension inferencial establecian mas conexiones y
relaciones que los que se centraban unicamente en la narracién o en actividades

mas mecanicas.

Asimismo, la mediacion del docente también es un elemento clave para
promover las inferencias en el aula. El estudio de Avila-Negrinis et al. (2021), nos
muestra un proyecto pedagogico que se centrd en cuentos infantiles para
mejorar la comprension inferencial de los alumnos a partir de diferentes
actividades ludicas y creativas que vinculaban el texto con su contexto y sus

saberes previos.
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Por otro lado, se ha demostrado que los nifios que tiene un vocabulario mas
amplio suelen formular inferencias mas precisas, y aquellos con uno vocabulario
mas limitado dependen mas de los apoyos externos y del apoyo del docente para
construir inferencias con sentido (Barreyro et alt., 2023). Es por esto, que es muy
importante trabajar de forma integrada el vocabulario y la inferencia como

procesos interdependientes.

En sintesis, el fomento de la comprension inferencial a partir de los cuentos no
solo potencia la habilidad de los nifios para entender los textos, sino que también
fomenta capacidades cognitivas superiores como el pensamiento critico, la
reflexion y la comprension, por lo que fomentar la elaboracion de inferencias

deberia ser una prioridad en la ensefianza de la etapa de Educacion Infantil.

El cuento ilustrado como recurso didactico

El cuento ilustrado es un recurso didactico considerado de gran valor en la etapa
de Educacion Infantil, tanto por su gran valor estético, como por su eficacia
pedagdgica. Los cuentos ilustrados tienen una estructura narrativa, acompanada
por imagenes o dibujos que permiten que los nifios se acerquen al lenguaje
escrito antes de aprender a leer (Escalante & Caldera, 2008). Este tipo de
literatura estimula la imaginacion, el lenguaje, la empatia y la comprensiéon del
mundo de los nifios, y fortalece la relacién emocional con el adulto que esta
mediando (Rondon, 2018).

Desde el punto de vista didactico, el cuento ilustrado promueve el desarrollo de
competencias linguisticas, cognitivas y emocionales. La presencia de distintas
ilustraciones que acompanan al texto facilita la activacion de saberes previos, la
formulacién de inferencias, como bien hemos hablado anteriormente, y la
construccion de un contexto cognitivo compartido durante la lectura del cuento.
Gracias a estas representaciones, los nifios pueden comprender situaciones,
emociones y vinculos entre los distintos personajes, aunque aun no conozcan o

dominen el codigo escrito (Borzone y Manrique, 2010).

En el cuento ilustrado, las ilustraciones no solo acompanan al texto, sino que lo
complementan, amplian o a veces incluso contradicen, creando asi diferentes

niveles de lectura. Todas estas caracteristicas lo convierten en un recurso
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magnifico para fomentar la competencia literaria y visual (Cabo y Camacho,
2013).

Escudero y Ledn (2007) destacan la importancia del soporte visual en los
primeros niveles lectores, pues facilita al nifio la elaboracion de inferencias para
completar y darle un sentido global al texto. Es por ello, que el cuento ilustrado
hace la funcién de puente entre el lenguaje oral y el escrito, llevando a una

transicion mas fluida hacia la comprension lectora de forma independiente.

La lectura compartida de cuentos ilustrados también tiene una funcion social y
emocional, pues este tipo de lectura favorece la interaccion entre los nifios y el
docente, estimulando asi la expresion oral, el pensamiento critico y la creatividad
(Llamazares & Alonso-Cortés, 2016).

Por otro lado, trabajar con cuentos ilustrados en grupo fomenta y facilita la
elaboracién conjunta de significados, pues los nifios comentan entre ellos y se
anticipan a lo que puede pasar en el cuento a partir de la interpretacion de las
ilustraciones, activando asi habilidades cognitivas como la prediccién o la

comparacion (Gonzalez Garcia, 2009).

La lectura de cuentos ilustrados nos permite trabajar contenidos curriculares de
forma transversal, incorporando emociones, valores, conocimientos del entorno,
etc. Este material, ademas de motivador para los nifios, es perfecto para
desarrollar la comprension literal, inferencial y creativa desde los primeros afos

de esta etapa.

Finalmente, tal y como senala Ronddn (2018), los cuentos no solo sirven para
ensefar a los niflos a leer, sino que también les ensefa a vivir. A través de las
historias, sus imagenes y sus moralejas, los nifios se introducen en experiencias
emocionales, éticas y sociales que les ayudan a conocerse mejor a si mismos,
entender a los demas e ir construyendo un pensamiento mas complejo y

empatico.

Estrategias docentes para fomentar la comprension lectora

La comprension lectora es considerada una habilidad clave dentro del desarrollo
educativo, y su evolucion depende de las estrategias que los docentes elijan para

implementar en el aula. Muchos estudios han tratado este tema, y han propuesto
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diferentes enfoques y metodologias con el fin de mejorar la capacidad de los

alumnos para comprender y analizar los textos.

Ubeda (2016) defiende la relevancia de las estrategias que conocemos como
tradicionales, como bien puede ser la lectura en voz alta, subrayar y elaborar
resumenes para mejorar la comprension. Este tipo de técnicas facilitan la
identificacion de ideas principales y secundarias, mejorando asi la retenciéon de
la informacion de los alumnos. Asuero Flores (2023) destaca la necesidad de
adaptar estas estrategias al contexto actual, incorporando por ejemplo las

nuevas tecnologias y promoviendo una lectura mas critica y reflexiva.

Las estrategias activas que implican al estudiante de forma participativa en el
desarrollo de su aprendizaje han probado ser eficaces para mejorar la
comprension lectora. Entre ellas, podemos hablar de actividades como debates,
representaciones teatrales y proyectos de colaboracion que promueven la
reflexion y el analisis critico de los textos (Llamazares Prieto et al., 2013).
Igualmente, las estrategias metacognitivas que involucran la autorregulacién y el
seguimiento del propio proceso de lectura posibilitan que los alumnos adquieran
una percepcion de su comprension y les permite utilizar técnicas para mejorarla
(Borzone & Rosemberg, 2000).

El uso de las tecnologias en la educaciéon ha abierto nuevas puertas para
promover la comprension lectora. El uso de las plataformas, aplicaciones y
recursos interactivos sirve de motivacién para los estudiantes y les ofrece
diferentes formas de interactuar con los textos. No obstante, es imprescindible
que los maestros elijan meticulosamente estos recursos y los incorporen de

forma coherente en sus estrategias educativas (Gonzalez, 2019).

La gamificacion, que implica la utilizacion de elementos de juego en contextos
educativos, ha probado ser una tactica eficaz para mejorar la comprension
lectora, tal y como defienden Vanegas Alvarez et al. (2021) que encontraron
actividades ludicas y diferentes juegos educativos que sirvieron para motivar a
los estudiantes y facilitar su comprension sobre los textos complejos. Por otro
lado, el teatro y los clubes de lectura también son considerados herramientas
clave para fomentar el interés de los alumnos por la lectura y desarrollar
habilidades analiticas (Aguayo & Casali, 2016).
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Es muy importante que los maestros utilicen estrategias para evaluar y hacer un
seguimiento del progreso de comprension lectora de sus alumnos. Entre ellas
podriamos destacar las pruebas diagndsticas, la observacion continua y la
retroalimentacion, siempre y cuando sea constructiva. Ademas, es crucial
adaptar estas estrategias a las necesidades individuales de cada nifio para
garantizar una mejora continua en sus capacidades de comprension lectora
(Asuero Flores, 2023).

5. Propuesta educativa

Justificacion del texto elegido y caracteristicas que favorecen una

comprension lectora de calidad

Para esta propuesta educativa, he seleccionado el cuento A qué sabe la luna de
Michael Grejniec. Esta eleccion se debe al enorme potencial de este album
ilustrado como recurso didactico para desarrollar la comprension lectora en
Educaciéon Infantil porque combina la narracion acumulativa, una estructura
secuencial previsible y clara, lenguaje accesible y una ilustracién cercana para

el alumnado que se integra con el texto de forma significativa.

Desde el punto de vista de la alfabetizacién emergente, el cuento elegido cumple
con todos los principios que favorecen el desarrollo lector en edades tempranas
ya que, en primer lugar, cuenta con una historia coherente, repetitiva y que el
alumnado puede anticipar. Ademas, se sirve de personajes conocidos por la
clase, los animales. Por otro lado, despierta la curiosidad del alumnado desde el
inicio de la obra con una pregunta motivadora, en este caso “;a qué sabe la
luna?”, lo que activa el pensamiento inferencial (Teberosky & Sepulveda, 2008).
Estas caracteristicas contribuyen a que el alumnado participe de forma activa
durante la lectura de la obra.

La estructura acumulativa de la historia hace que los nifios y nifias sean capaces
de predecir algunos acontecimientos que pueden suceder, anticipar qué
personajes apareceran a continuacion e incluso proponer ideas de cémo los
animales resolveran la trama. Segun Escudero y Ledn (2007), este tipo de
estructuras favorece que el alumnado haga inferencias y que siga todo el
desarrollo narrativo, lo que es esencial para la comprension de textos. Ademas,

la historia se estructura a partir de una légica facil y clara para el alumnado: los
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animales se van subiendo uno a uno sobre otros. Esto permite representar
corporalmente el contenido del cuento y trabajar la comprensién de textos desde
diferentes canales como el oral, visual, corporal y emocional.

Otro aspecto clave de este cuento es la interaccidn que hay entre texto e imagen.
El cuento se sirve de ilustraciones sencillas y representativas que ademas de
apoyar la comprension, permite que el alumnado tenga una actitud activa,
interpretativa y reflexiva a lo largo de toda la obra. Las imagenes dan informacion
acerca de lo que sucede como la altura o las emociones de los personajes, pero
a la vez se complementa con el texto breve, dejando espacio para la exploracion
visual, lo que segun Cabo y Camacho (2013), convierte a este cuento
directamente en un album ilustrado ideal para trabajar la competencia literaria y
visual del alumnado desde los primeros afos de edad.

Ademas, el contenido del cuento permite conectar con los intereses y vivencias
del alumnado, en especial en lo relativo a la curiosidad por el mundo, los
animales y el cielo y el espacio, lo que facilita la activaciéon de conocimientos
previos y el desarrollo de una lectura significativa. Los valores que trabaja de
forma implicita como la cooperacion, la empatia y la solidaridad permite que el
alumnado también experimente un desarrollo socioemocional, lo que es esencial
para la etapa de Educacion Infantil, reforzando la lectura como una experiencia
colectiva y rica a nivel emocional (Rondén, 2018)

En conclusion, A qué sabe la luna no solo es un recurso educativo que permite
trabajar la estructura narrativa y la comprension inferencial, sino que también
facilita la interaccion verbal y la comunicacion, el juego simbdlico, la expresion
corporal y la participacion activa del alumnado. Son estas caracteristicas lo que
lo convierten en un recurso perfecto para desarrollar una propuesta didactica
globalizada que aborde la comprensién lectora a partir de un enfoque

constructivista, ludico e integral.

Rol del docente

En esta propuesta educativa en torno al cuento A qué sabe la luna, el docente
tendra un rol de mediador activo que guiara de forma intencionada la
construccion de significados durante todas las fases de la lectura de la obra. Pero
su actuacion no se limitara unicamente a la lectura del cuento, sino que también

organizara y facilitara una serie de actividades interactivas para promover la
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comprensién narrativa, el dialogo entre companeros, la anticipacion de sucesos

y la expresion oral de la clase.

En primer lugar, durante la lectura compartida, el docente adquirira la labor de
modelo lector, sirviendose de una entonacidn expresiva, sefalizacion de
imagenes importantes para la comprension de la obra o pausas estratégicas para
hacer preguntas y que el alumnado reflexione. Estas pausas estaran planteadas
para hacer que el alumnado pueda intentar prever qué va a suceder, con

[

preguntas como, por ejemplo, “4qué crees que pasara si el elefante se sube

encima del ledn?” (Escudero & Ledn, 2007; Marmolejo, 2006).

Ademas, el docente sera el encargado de crear un contexto de lectura
cooperativa, adaptando el ritmo, lenguaje y las dinamicas a las caracteristicas y
necesidades del grupo. Esto incluye usar apoyos visuales, hacer una gran
dramatizacion, hacer juegos de roles y actividades que fomenten la expresién
plastica para asi reforzar la comprension del texto. Su intervencién tendra como
objetivo principal fomentar, no solo que la clase comprenda del texto de forma
literal, sino también la interpretacion emocional y simbdlica, intentando que todo
el grupo participe, sobre todo aquellos alumnos/as con menos iniciativa oral para

la comunicacién.

El docente también sera el encargado de integrar las actividades siguiendo un
enfoque globalizado mientras que el cuento se vincula con otras areas de
desarrollo como la emocional, la corporal o la artistica. También debera organizar
el entorno del aula para que la historia tenga una gran importancia en la realidad
del aula, por ejemplo, con un mural con toda la torre de animales o con

secuencias ilustradas del cuento puestas en las paredes.

Por ultimo, el docente debera realizar un seguimiento continuo del alumnado en
su desarrollo por medio de la observacion sistematica donde quede registro de
la evolucién del alumnado en aspectos como la participacion, la capacidad de
escucha, la comprensién de la historia, su capacidad de hacer inferencias y
poder prever los acontecimientos... Asi, tendra que ajustar su intervencion en el
aula para responder a todas las necesidades del grupo, siendo un guia flexible,

consciente y formado del proceso lector.
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En resumen, el docente en esta propuesta educativa tiene un rol mediador,
dinamizador, observador para la evaluacion y facilitador del aprendizaje que va
en consonancia con los principios metodolégicos del curriculo de Educacion
Infantil y con las estrategias de comprension lectora que se han descrito

previamente en el apartado del marco teorico.

Estrategias de comprension lectora

Las estrategias que se han seleccionado para desarrollar esta propuesta se
basan principalmente en las orientaciones e ideas extraidas del marco teodrico,
especialmente en los estudios y articulos que destacan la eficacia de una
ensefianza intencionada para lograr unos objetivos especificos. Ademas, esta
ensefianza debe estar basada en el dialogo e interactiva en torno a la
comprensioén lectora en edades tempranas (Llamazares & Alonso-Cortés, 2016;
Escudero & Ledn, 2007; Ripoll &Aguado, 2014).

Debido que se trabaja con un grupo de 4 afos, se usaran estrategias antes,
durante y después de la lectura, todas ellas planteadas para trabajar de forma
completa la obra A qué sabe la luna. Estas estrategias estaran ajustadas al nivel
madurativo del grupo y centradas en todo tipo de actividades en la propuesta,
como orales, visuales, corporales y ludicas. Esto fomentara la participacién

activa del alumnado y el uso del lenguaje como herramienta de pensamiento.
o Antes de la lectura

En este momento, el docente tendra como objetivo activar los conocimientos
previos del alumnado por medio de preguntas abiertas que giran alrededor al
titulo de la obra y las ilustraciones de la portada, por ejemplo, “; Qué creéis que
pasara?”, “; Por qué querran los animales alcanzar la luna?”. Segun Llamazares,
Alonso-Cortés y Sanchez (2015), esta estrategia es fundamental para ayudar al
alumnado en la posterior comprension del texto y para poder generar un vinculo

entre el alumnado y las experiencias pasadas que han vivido.

Por otro lado, el docente también tendra que establecer cual va a ser el proposito
lector de forma explicita. Esto se podria hacer diciendo, por ejemplo, “Vamos a
leer este cuento para saber si los animales consiguen llegar a la luna y cémo lo
hacen”, lo que ayudara al alumnado a centrar su atencién y alinear sus ideas con
la idea global del texto (Escudero & Ledn, 2007).
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o Durante la lectura

En el momento de la narracion se intercalaran diferentes estrategias como, por
ejemplo, las inferencias causales y emocionales donde el docente hara
intervenciones para que el alumnado dé su opiniéon con preguntas como “4 Por

qué crees que el ledn quiere ayudar?” o “4 Qué sentiran al ver la luna tan cerca?”.

Por otro lado, también se llevaran a cabo estrategias de prediccion donde el
docente hara preguntas al alumnado para que intente anticipar qué va a suceder

en la historia, como “4 Qué animal creéis que vendra después?”, por ejemplo.

Por ultimo, se llevaran a cabo estrategias de modelado de pensamiento por parte
del docente donde pensara en voz alta, explicara dudas de los personajes o
intentara que el alumnado le explique las estrategias que usan los personajes,
como recomiendan Kucan y Beck (1997) y recogido por Llamazares & Alonso-
Cortés (2016). Aqui podra hacer intervenciones como “No entiendo bien esto...

¢Alguien me ayuda?”, permitiendo que el alumnado responda.
o Después de la lectura

Al terminar la lectura, se realizaran actividades que le permitira al docente
asegurarse de que el alumnado ha comprendido de forma global el texto. Por
ejemplo, puede hacer una recapitulacidon oral guiada donde pregunte qué
sucedi6 al principio de la obra y qué acontecimiento sucedié después para que
el alumnado vuelva a construir el cuento por ellos mismos. Por otro lado, también
seria interesante hacer una secuenciacion de imagenes del cuento para que el

alumnado asocie por ultima vez lo sucedido en la obra con las imagenes.

Ademas, también se podria hacer una reelaboracién entre toda la clase del final
con preguntas que les invitase a ser creativos y a imaginar con preguntas como

“¢ Qué pasaria si la tortuga no los ayudara?”.

Por ultimo, también seria interesante hacer actividades de expresion artistica,
como, por ejemplo, pedir al alumnado que cada uno haga su propia luna de
sabores en donde tengan que dibujar una luna y explicasen a qué sabria la luna

que ha hecho.

Este tipo de actividades favorecen que el alumnado comprenda el texto y pueda
hacer una reflexion, que se desarrolle el lenguaje oral y la habilidad de
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reconstruccion activa del texto, que es lo que recomiendan Ripoll & Aguado

(2014) en su analisis sobre estrategias efectivas de comprension lectora.

Vinculacioén con el Curriculum de Educacion Infantil de Cantabria

La siguiente propuesta didactica, como ya se ha presentado a lo largo de todo el
documento, esta centrada en el cuento A qué sabe la luna y esta obra se alinea
de forma muy cercana con los principios pedagdgicos, competencias especificas
y las areas curriculares que se ha establecido en el curriculo oficial de Educacién
Infantil de Cantabria (Decreto 66/2022). Esto garantiza que exista una
coherencia entre la intervencion educativa y el marco legislativo actual,

respaldando asi la validez pedagdgica y educativa de la propuesta.

En primer lugar, la eleccion del cuento y las actividades planteadas han sido
elegidas y disefiadas a partir del enfoque metodoldgico del curriculo ya que este
promueve experiencias de aprendizaje globalizadas y emocionalmente
significativas en torno al juego, la interaccion entre iguales y la expresion creativa
temprana (Decreto 66/2022, art. 6.3). Esta vision metodoldgica esta presente en
toda la propuesta, en la que se combina la lectura compartida, la dramatizacion,
las actividades creativas plasticas, la representacién simbdlica de partes de la

obra y la expresion oral del alumnado.

En el curriculo, la comprensidn lectora temprana se contempla en el curriculo
como un proceso que esta relacionado a la comunicacion, la representacién y la
exploracion del entorno. Ademas, también se entiende que esta actividad debe
iniciarse a través de situaciones estimulantes y significativas de comunicacion
oral, lectura de cuentos, imagenes, gestos y simbolos, sin pretendes que haya
una descodificacion formal del texto escrito (Decreto 66/2022, art. 6.7). En este
sentido, el cuento seleccionado pasa a ser una entrada a los textos narrativos,
pero en todo momento respetando los ritmos de la clase y los estilos de

aprendizaje mas estimulantes para cada uno de los alumnos/as de la clase.

La propuesta estd integrada principalmente en el area del curriculo de
“‘Comunicacion y representacion de la realidad”, ya que se fomentan
competencias como la interpretacion y produccion de mensajes orales, la
participacion activa en conversaciones entre companeros o la aproximacion a la
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literatura infantil y a los textos escritos a partir de una propuesta ludica, estética

y afectiva (Anexo I-A, area 3).

Por otro lado, también se vincula con el area de “Crecimiento en armonia” porque
se trabaja valores clave para el desarrollo del alumnado que estan presentes en
la historia del cuento y que estaran en las actividades propuestas como la
cooperacion, el respeto entre iguales, la empatia o la resolucion de conflictos
(Anexo I-A, area 1). Ademas, también el area de “Descubrimiento y exploracion
del entorno” esta presente en actividades como la observacién del cielo, los
animales o que ellos mismos desarrollen hipétesis sobre como alcanzar la luna,

lo que favorece la curiosidad y el pensamiento inferencial.

Ademas, la metodologia se basa en situaciones de aprendizaje disefiadas para
poner en marcha y practicar saberes basicos y competencias especificas,
justamente lo que exige el curriculo de Cantabria (Anexo I-B). Esta propuesta
ofrece al alumnado un reto motivador: descubrir a qué sabe la luna; lo que da
pie a que se organice diferentes actividades interconectadas y significativas,
permitiéndole al alumnado aplicar conocimientos, explorar sus emociones y
desarrollar habilidades cognitivas, comunicativas y sociales fundamentales para

su desarrollo integral.

En resumen, la propuesta educativa del cuento A qué sabe la luna no solo se
fundamenta en varios articulos, estudios y teorias educativas, sino que también
se integra de forma sélida en el curriculo oficial de la comunidad de Cantabria,
ofreciendo una experiencia educativa completa y coherente que pretende ofrecer

una oportunidad de desarrollo integral al alumnado.

Contexto y caracteristicas del alumnado

La propuesta educativa esta situada en un aula de segundo ciclo de Educacion
Infantil, en concreto en un grupo de 4 anos compuesto por 15 alumnos. En el
grupo se observan ritmos de desarrollo considerados normativos para su edad y
su etapa, aunque, como es légico, se observan algunas diferencias individuales
en relacién a la madurez emocional, la capacidad de atencion, la expresién oral

y la comprension linguistica.
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Como me he basado en mi clase de mis actuales practicas, puedo decir que se
trata de un grupo dinamico, con un buen clima afectivo y de convivencia, en el
que, en mayor o menor medida, muestran interés por los cuentos, la participacion
en actividades colectivas y el juego simbdlico. No obstante, algunos de los nifios
presentan mayores dificultades para mantener la atencién y requieren

acompanamiento del adulto.

Estas diferencias dan lugar a plantearse una propuesta flexible y adaptada a las
necesidades individuales de los nifios, teniendo en cuenta sus fortalezas y sus
necesidades especificas. Este enfoque responde a los principios de atencién a
la diversidad recogidos en el curriculo de Educacion Infantil (Decreto 66/2022),
que busca que todos los nifios puedan participar activamente en las propuestas

construyendo asi aprendizajes significativos.

Objetivos de la propuesta

Esta propuesta didactica busca fomentar la comprension lectora temprana a
través de estrategias de lectura compartida, dialogo e intercambio de ideas,
dramatizacion y diferentes actividades ludicas. Ademas, tiene como objetivo el
desarrollo integral de los alumnos a partir de un enfoque globalizador y
competencial, tal y como establece el Decreto 66/2022 por el que se regula el

curriculo de Educacion Infantil en Cantabria.

Objetivos generales de la propuesta:

e Fomentar el gusto por la lectura a través de los cuentos ilustrados y
situaciones de lectura compartida.

e Desarrollar la comprension lectora a través de la escucha activa, la
anticipacion y las inferencias como parte del desarrollo de la competencia
linguistica.

e Estimular la expresion oral en los ninos mediante el uso de vocabulario
relacionado con los cuentos.

e Fomentar la participacién y cooperacién en actividades grupales.

¢ Vincular el texto con las vivencias del alumnado permitiéndoles reflexionar
y conectar con sus emociones.

e Impulsar la reflexion, el pensamiento critico individual, la capacidad de

anticipar y justificar hechos a partir de la historia del cuento.
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e Favorecer que desarrollen la creatividad produciendo versiones
alternativas de la historia original.

e Fomentar su expresion artistica por medio del dibujo, su cuerpo y la
palabra.

¢ Iniciar al alumnado en la produccién escrita por medio de propuestas de
escritura emergente, dictado al adulto o escritura compartida.

e Reconocer y usar en sus producciones las estructuras linguisticas que

mas se usan en el cuento.

Descripcion de la propuesta

La propuesta didactica se estructura en torno a una secuencia de
aproximadamente cinco sesiones centradas en el cuento A qué sabe la luna, con
el objetivo de favorecer la comprension lectora temprana en un grupo de alumnos
de 4 anos. Las actividades estan pensadas para desarrollarse en un contexto de
lectura compartida y participativa, en el que se alternan momentos de
anticipacion, escucha activa, formulacion de inferencias, dramatizacion, reflexion

y expresion creativa.

Cada sesion tendra un caracter dinamico y ludico, y se articulara en torno a
distintas fases del cuento (antes, durante y después de la lectura), aplicando
estrategias de comprension adecuadas a la edad y ritmo del grupo. El objetivo
es que los nifios y nifas construyan el significado del texto de forma conjunta,
significativa y adaptada a sus capacidades, fomentando ademas la cooperacién

y la conexion con sus propias vivencias.

Sesion 1: Lectura compartida del cuento y dialogo inicial
Duracion aproximada: 45 minutos
Actividad 1: Analisis de la portada y predicciones de la historia (5 minutos)

Se mostrara la portada del cuento “A qué sabe la Luna” (Anexo 1), pero sin
ensenfar el titulo de la obra. Invitaremos a la clase a que se fijen en todos los
detalles que puedan e iran expresando de forma oral lo que creen que va a pasar
en la historia. Mientras que estan mirando la portada y fijandose en los detalles,

“®

se les hara preguntas como “;De qué creéis que va la historia?”, “; Quiénes
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creéis que van a ser los personajes que van a aparecer?” o “; Qué querran hacer

estos personajes?”.

Después de que todos hayan hecho sus aportaciones sobre lo que creen que va
a suceder, se revelara el titulo de la obra y se relacionara con la ilustracidn de la
portada. Lo que buscamos hacer es activar los conocimientos previos de la clase,
estimular el lenguaje oral con las preguntas y sus aportaciones, y empezar a

formar vinculos entre la clase y el texto.
Actividad 2: Exploracion de objetos simbdlicos (5 minutos)

El docente usara una caja sorpresa y sacara diferentes objetos representativos
del cuento, por ejemplo, una luna de cartdn, una escalera pequeia, animales de
juguete... Se ofreceran estos materiales a la clase para que el alumnado pueda

tocarlos y anticipar su papel en la historia.

Mientras estan con los materiales, se les hara preguntas como “; Qué creéis que
haran con esta luna?”, o “jPara qué servira esta escalera?” e incluso “;Qué
animales podrian salir en el cuento?”, todo para que intenten hacer inferencias y
anticipar lo que va a suceder en la historia, motivando al grupo para posterior

lectura.
Actividad 3: Lectura compartida y dialogada (20 minutos)

El docente hara una lectura de la obra pausada y expresiva del cuento. Ademas,
también podra usar proyecciones para asegurarse de que todo el alumnado ve
bien las ilustraciones de la obra. A lo largo de la narracion se haran pausas
estratégicas para formular preguntas que favorezcan las inferencias del grupo.
Por ejemplo, se haran preguntas como “; Qué creéis que pasara ahora?”, “; Por
qué la luna se aleja?”, “; Qué animal se subira después?” o “4 Como creéis que

se siente el elefante?”.

También, se usaran las repeticiones del cuento para atraer al publico y conseguir
que participen de forma oral. Esto se puede usar cuando se hace un repaso de
todos los animales que se han subido unos a otros: “El elefante se subio al ledn,
el ledn a la jirafa...”. Estas estructuras que son acumulativas y repetitivas se
pueden hacer todos juntos con el grupo para favorecer la conciencia narrativa y

la memoria sobre los sucesos de la historia.
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Actividad 4: Representacion corporal y emocional (5 minutos)

Después de leer la historia, el docente propondra al grupo representar con gestos
corporales, faciales o movimientos como se sienten los personajes. Por ejemplo,
les haremos preguntas y ellos tendran que responder con gestos. Las preguntas
podrian ser: “4 Como caminaria un animal cansado de subir?” o “Qué cara podria

el raton al probar la Luna?

También se puede usar la luna de carton del inicio de la sesion o algun animal

para que los nifios interactuen simbolicamente.
Actividad 5: Dibujo libre y escritura emergente (10 minutos)

Cada alumno/a realizara un dibujo totalmente libre sobre la parte del cuento que
mas les ha gustado. Después, contaran a la clase oralmente lo que han dibujado,
mientras que el docente transcribe debajo del dibujo la frase dictada por cada
alumno/a. Ademas, incitaremos a que cada uno escriba de forma auténoma
alguna palabra clave relacionada con el dibujo como el nombre del animal, la
palabra “Luna” ... Esto se colocara en un mural, sirviendo como primera

aportacion al futuro cuento colectivo.
Sesion 2: Comprensién global, inferencias y exploracion del lenguaje
Duracion estimada: 45 minutos
Actividad 1: Relectura parcial del cuento con participacion activa

Para iniciar la sesion, el docente leera de nuevo el cuento “A qué sabe la luna”,
pero esta vez parando en momentos clave de la historia para que el grupo pueda
recordar lo que sucede, pueda anticipar los acontecimientos y reconstruir partes

de la historia ellos mismos.

A lo largo de la lectura se formularan preguntas para fomentar la reflexion y el
pensamiento critico individual del alumnado, por ejemplo, “;Qué creéis que
hubiera pasado si un animal no quisiera ayudar?”, “;Creéis que todos eran
necesarios para poder alcanzar la Luna?” o “4Qué hizo que consiguieran llegar

ala Luna?”’

Ademas, se pedira al alumnado que repitan colectivamente las frases repetitivas

y acumulativas del cuento para favorecer la conciencia narrativa y la memoria
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sobre los sucesos de la historia: Entonces, la jirafa se subio al elefante, el

elefante al leon...
Actividad 2: Juego de prediccion visual

Para este juego, el docente mostrara tarjetas de vifietas del cuento sin texto o
siluetas de animales (Anexo 2). Cuando se les muestren las tarjetas, el docente
invitara al grupo a anticipar qué animal iria a continuacién en la escalera o que
sucederia después de la vifieta que hemos mostrado. Se les hara preguntas

como “;Qué animal vendra ahora?”,

‘., Donde crees que se colocara en la

escalera?” o “4 Qué podria hacer la luna si ve a los animales?”.

Por otro lado, pueden poner varios finales alternativos, pero justificando la razon
de su final. Esta actividad permite trabajar la inferencia predictiva visual y la

creatividad narrativa.
Actividad 3: Conversacion sobre el mensaje del cuento

Estando sentados en circulo, empezaremos un dialogo entre todos que girara en
torno a los valores del cuento. Les haremos preguntas para que piensen y
reflexionen sobre los valores o las emociones que han visto en la obra. Por

ejemplo, el docente les podria preguntar “;Qué habéis aprendido con esta

historia?”, “; Por qué es importante ayudarse unos a otros?”, “; Os ha pasado

alguna vez algo parecido a lo que le pasa a algun animal?” ...

Por otro lado, también podemos introducir vocabulario relacionado con lo
emocional y los valores del esfuerzo, la solidaridad, la frustracion o la alegria.
Esto se puede hacer a partir de los personajes y de lo que sienten a lo largo de

toda la historia.
Actividad 4: Escritura emergente guiada

El docente le dara a cada alumno una hoja con la silueta de su animal favorito
del cuento (Anexo 3). Cuando todos tengan la hoja, debajo o dentro de la silueta
el nifo escribira palabras asociadas a su animal o a la obra, por ejemplo, el

nombre del animal, caracteristicas del animal, cémo se siente en la obra...
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El docente escribira una frase corta dictada por el nifio sobre el cuento y que esté
relacionada con el animal de la hoja, por ejemplo, “la jirafa ayudo al elefante” o

“el ratén tocd la Luna”.

Al terminar, cada nifio compartira con la clase su animal, las palabras que ha

escrito y la frase que ha dictado previamente al docente
Sesion 3: Dramatizacion, expresion emocional y lenguaje corporal
Duracion estimada: 45 minutos
Actividad 1: Revisioén oral de la historia con apoyo visual

Para iniciar la sesion repasaremos las secuencias principales del cuento para
que sirva de recordatorio usando tarjetas ilustradas que se colocaran en orden

sobre la alfombra de la clase o pegadas a la pizarra.

Con la ayuda del grupo, contaremos la historia de forma oral entre todos a
medida que vamos siguiendo las imagenes. Mientras que hacemos el repaso por
todas las tarjetas, se animara a la clase a repetir frases conocidas del cuento,
como la estructura repetitiva que ya hemos visto anteriormente: el ledn se subid

a lajirafa, la jirafa al elefante...
Actividad 2: Dramatizacion colectiva del cuento

El grupo representara la historia, pero le ayudara el docente. Se repartiran los
papeles, animales y luna, y se recrearan escenas clave del cuento, pero siempre
respetando el orden y las frases acumulativas. Para esta actividad seria
interesante usar algo de vestuario como gorros, panuelos, carteles, marionetas

o peluches.

El docente guiara la actividad con frases como “Ahora llega el ledn... ;dénde se

tiene que colocar?”, “; Quién sube ahora?” o “jLa luna se rie!”.

Alo largo de la representacion, el docente animara al alumnado a repetir y decir
las frases que cada animal diria en cada momento, fomentando el uso del

lenguaje oral y la apropiacion del texto.
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Actividad 3: Expresion de emociones de los personajes

Después de la anterior dramatizacion, nos sentaremos en la alfombra y se
repasaran las escenas principales para reflexionar de forma colectiva lo que
sintieron los personajes. El docente hara a la clase preguntas que les obligara a
inferir emociones o intentar adivinar lo que sentian, por ejemplo, “4Como se
sentia la tortuga cuando empezé a subir?”, ;Y cdmo se sintié el ratdbn cuando

toco la luna?”, o “Y si vosotros fuerais fueras la luna, ;qué pensarias?”.

Mientras el alumnado responde, los animaremos a que imiten las emociones del
cansancio, la alegria, la frustracién o sorpresa con el cuerpo y la cara para
ensenarselo a sus companeros. Para esta ultima parte, podemos usar un espejo
para que sea vean mientras imitan las emociones o hacer fotos que pondremos

en el mural donde colgamos los dibujos de la sesion 1.
Actividad 4: “; A qué me sabria la luna?”, creatividad y escritura simbdlica

Al terminar la reflexién sobre las emociones y los sentimientos de los personajes,
se planteara al grupo la siguiente pregunta que esta inspirada en el titulo del

cuento: “Si tu pudieras probar la luna... ja qué te sabria?”.

Le daremos a cada alumno una hoja para dibujar una Luna y decorarla con
colores, ingredientes o sabores que representen el sabor que se han imaginado
que tiene la Luna. A continuacion, intentaran escribir una palabra relacionada con
el sabor, aunque no esté bien escrita, es decir, seria igual de valido que

escribiesen “helado” o “choquolate”.

Cuando todos hayan escrito su palabra, el docente escribira también en cada
hoja una frase dictada por el nifio donde explique la eleccion de su sabor, por
ejemplo, “La luna me sabe a fresa porque me hace feliz’ o “A mi me sabe a
palomitas porque es blandita”. Después, las ideas de cada uno se compartiran
con el grupo y se colgara en el mural al que le habremos puesto el nombre de

“¢ Aqué nos sabe la luna?”. Este mural se completara en las siguientes sesiones.
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Sesion 4: Reconstruimos el cuento entre todos

Duracion total: 45 minutos

Actividad 1. Conversacion inicial: ; Qué pasé en el cuento? (10 minutos)

El docente empezara la sesion recordando el cuento para toda la clase de forma
colectiva. Planteara preguntas abiertas que sirvan para guiar la reconstruccion
oral de toda la historia, por ejemplo, “; Recordais quién fue el primer animal que
quiso probar la luna?”, “4 Como se ayudaron entre todos los animales?”, o “; Qué

ocurrié al final?”.

A medida que se hacen las preguntas, se anima al alumnado a participar de
forma espontanea, reforzando la memoria narrativa, el uso del lenguaje oral en
diferentes participaciones espontaneas y la escucha activa hacia el docente y
otros compainieros. El docente podra intervenir para ampliar el vocabulario o para

reformular aportaciones cuando considere necesario.

Actividad 2. Ordenamos el cuento con imagenes (10 minutos)

El docente divide a la clase en grupos y se les entregan ilustraciones
desordenadas de las escenas mas importantes del cuento. Después, los nifios
deben colocarlas siguiendo la cronologia de la historia y después explicar qué
sucede en cada imagen. Con esto estamos favoreciendo la comprension

secuencial, la organizacion temporal y la cooperacién ente iguales (Anexo 4).
Actividad 3. Creamos un collage con escritura emergente (20 minutos)

A cada uno de los grupos de la actividad anterior se le da una de las escenas del
cuento para representarla con un collage usando papel de colores, material
reciclado, recortes de revistas... Para acompafar a la creacion artistica, cada
grupo escribira con la ayuda del docente una palabra o pequefa frase que

represente cada escena.

En esta actividad estamos introduciendo la escritura emergente, pero siempre
respetando el nivel de cada nifio, ya que algunos escribiran letras sueltas y otros

unicamente dictaran los que quieren poner y el docente lo tendra que escribir.
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Actividad 4. Montamos el mural colectivo (5 minutos)

Una vez finalizados los collages, cada grupo expone su escena al resto del aula
y se montan todas juntas formando un gran mural. El docente lee las frases
escritas en voz alta para reforzar la conexion entre texto, imagen y oralidad. Este
mural quedara expuesto en clase como recordatorio visual del trabajo colectivo

realizado.

Una vez han finalizado los collages, cada grupo expondra su escena a sus
companeros y montaremos todas juntas formando un gran mural. El docente
leera las frases o palabras que han puesto en voz alta para reforzar la conexion
entre el texto, la imagen y la oralidad. El mural se expondra como recordatorio

del trabajo que han realizado en clase.

Sesidén 5: ;Qué nos ha querido decir el cuento?

Duracion total: 45 minutos
Actividad 1. Interpretamos el final del cuento (10 minutos)

El docente unicamente releera el ultimo fragmento del cuento, poniendo especial

énfasis en la siguiente frase que dice el pez:

“Vaya, tanto esfuerzo por llegar a esa luna que esta en el cielo... sacaso no

veran que aqui en el agua hay otra mas cerca?”

A partir de esta expresion que dice el pez, generaremos un dialogo con los nifios
donde les haremos preguntas que reflexionen. Por ejemplo, se les preguntara
“¢,Qué ve realmente el pez?”, o si “4Es una luna de verdad o un reflejo?, “; Qué
nos quiere decir con esa frase?, o “¢ Tiene sentido que los animales hayan hecho

tanto esfuerzo?”

Este tipo de preguntas favorece la comprension simbdlica y el desarrollo de

inferencias complejas adaptadas al desarrollo de la clase.
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Actividad 2. Exploramos la realidad y la ficcion (5 minutos)

A continuacion, siguiendo con las preguntas anteriores, el docente planteara
preguntas a la clase que les invitara a distinguir entre lo real y lo imaginario, pero
sin romper la magia del cuento, por ejemplo, “; Podemos ver la luna durante el
dia?”, “¢ Podria un ratdon subirse encima de un elefante?”, “; Pueden hablar los

animales?” o “; Se puede comer la luna?”.

Este tipo de preguntas abren la puerta a la reflexion critica del alumnado para
que asi puedan desarrollar la capacidad de pensar sobre el tipo de texto leido y

poder reflexionar acerca de la dualidad ficcion y realidad.

Actividad 3. Inventamos un final alternativo y creamos un mini-libro (20

minutos)

El docente le propondra a la clase imaginar un final diferente al del cuento
original. Para facilitar esto, el docente hara preguntas raras, por ejemplo, “;Y si
la luna nunca bajara?”, “4Y si los animales discutieran en vez de colaborar?” o

“¢Y sila luna se escondiera?”.

Entonces, cada nifio dibujara su final alternativo en una hoja y le dictara al
docente una pequefa frase que sirva para describir la escena. Ademas, si el
alumno esta preparado, podria escribir alguna palabra de forma auténoma. Con
todas las producciones que han creado, se hara un mini-libro de aula donde se
recogeran todos los finales que ha imaginado la clase. El docente debera
encuadernar las hojas y lo presentara como una nueva historia creada
colectivamente. De esta forma, se esta reforzando el valor de la produccion

narrativa personal.
Actividad 4. Rueda de autoevaluacion emocional (10 minutos)

Para concluir con esta propuesta, se usara una plantilla circular con tres zonas
de color, el rojo para mucho, amarillo para poco y azul para nada (Anexo 5).
Cada nifio respondera a diferentes preguntas parecidas a las siguientes: ¢ Te ha
gustado esta historia?, ¢ Te ha parecido facil de entender? y ;Te ha gustado

participar en las actividades?
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Segun la experiencia que han tenido, colocaran la pegatina en un color o en otro.
Esto permite al docente recoger informacion subjetiva de forma ludica y adaptada
a las necesidades del grupo, pero ademas permite fomentar la autoexpresion

emocional.

Evaluacion

Atendiendo al Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, la evaluacion en Educacion
Infantil se entiende como un proceso global, continuo y formativo. La evaluacion
debe estar centrada en la observacion directa de conductas y en en analisis de
la evolucion global de los nifios y nifas dentro de su propia aula. En este sentido,
no se trata de evaluar procesos cerrados, sino de valorar como ha progresado
cada alumno en cada competencia (Ministerio de Educacién y Formacion
Profesional, 2022).

El curriculo oficial establece que siempre se debe respetar el ritmo de
aprendizaje y las necesidades de todo el alumnado, sin poner etiquetas. Por otro
lado, deja claro que el docente debe recoger informacién por medio de la
observacion directa, del analisis de las interacciones que se dan en el aula y

segun las producciones espontaneas del lenguaje del alumnado.

Ademas, en la etapa de Infantil no se califican los aprendizajes, sino que son
documentados usando registros, portafolios, reflexiones del docente o
producciones que hace el propio alumnado, tal y como se ha desarrollado en la

propuesta.

Evaluacion del alumnado

En primer lugar, se presentan los criterios de evaluacion que van a permitir
valorar el desarrollo de la comprensién lectora desde un enfoque que respeta el

nivel madurativo de la clase. Los criterios son los siguientes:

e« La capacidad para atender en la narracién del cuento, en la lectura
compartida y a las intervenciones del docente y de otros comparieros.
o La capacidad para anticipar, inferir y realizar hipétesis sencillas a partir de

las imagenes o de una parte de la narracion del cuento.
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e El uso del lenguaje oral para expresar sus ideas, emociones 0 para
reconstruir parte de la historia.

e La comprension de la estructura narrativa del cuento trabajado y de los
personajes, ademas de la relacidén causa-efecto en relacion a los hechos
del cuento.

e La representacion grafica de momentos importantes de la historia y la
exploracion oral de su propio dibujo. Ademas, también se valora el intento
de escritura de palabras significativas.

« Eldisfrute por la lectura, la motivacién por participar en las actividades de

clase y la conexion emocional con el relato y los valores que transmite.

Estos aspectos mencionados son recogidos por medio de diferentes
instrumentos de evaluacién para poder documentar el proceso de aprendizaje
de forma natural y respetando los ritmos de trabajo del grupo. Entre los
instrumentos utilizados, encontramos la lista de cotejo o checklist que sirve
para hacer un seguimiento de los criterios de evaluaciéon (Anexo 6). Por otro lado,
el docente también usara el diario de aula donde se anotaran observaciones
cualitativas que vea en el alumnado, progresos que sean significativos o

necesidades que vea en el grupo.

Ademas, también se propone la utilizacién de una carpeta de producciones
que sirva para guardar los dibujos, palabras escritas por el alumnado o frases
que haya dictado al docente para asi valorar la evolucion de su expresion
artistica y escrita de forma comparativa. En este sentido, también se puede
realizar un registro fotografico que sirva para documentar algunos momentos
claves de la participacidon de la clase a lo largo de las sesiones, y para registrar

la interaccion grupal o la dramatizacidon de escenas del cuento.

Una propuesta interesante de esta experiencia es el uso de una rueda de
autoevaluacién emocional que ha sido disefiada especificamente para que el
alumnado pueda expresar de forma simbdlica y accesible cdémo han vivido ellos
mismos las diferentes sesiones. La rueda de autoevaluacion consiste en una
plantilla con tres circulos concéntricos cada uno de diferente color, por ejemplo,
el color rojo es mucho, amarillo es un poco y azul es nada. Usando preguntas

como ¢ Te ha gustado esta historia?”, “4 Te ha parecido facil de entender lo que
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pasa?”’ o “; Te ha gustado participar en la clase?”, el alumnado ira colocando una
pegatina en el circulo que mas represente lo que sentido y experimentado a lo
largo de la sesion. Esta dinamica, ademas de recoger la informacion directa,
también fomenta la introspeccion emocional, la autoexpresion y la toma de

conciencia del propio proceso de desarrollo.
Evaluacién de la propuesta y del rol del docente

Ademas de la evaluacion de los estudiantes, hay que afadir una valoracién
critica y reflexiva del disefio y de como se ha llevado a cabo la propuesta, asi
como del papel que desempefia el docente. Para ello, se tendran en cuenta los

siguientes aspectos:

¢ Nivel de adecuacion de las actividades dependiendo del grupo, su interés
y el grado de participacion.

e La eficiencia de las estrategias que se han utilizado, como las preguntas
inferenciales, la escritura emergente, la dramatizacion, etc.

e La calidad en los momentos de interaccion entre docente y alumno, sobre
todo durante la lectura compartida.

e Evaluar la necesidad de hacer mejoras o ciertos ajustes con el fin de

adaptar a propuesta a diferentes contextos.

El docente, al actuar como mediador, debe asumir un papel fundamental en este
proceso. El docente debe facilitar que el alumnado pueda construir significados,
debe guiar las conversaciones, adaptar el ritmo segun las necesidades del grupo

y ser una figura que acompane a cada nifio o nifia para avanzar en su desarrollo.

Esta forma de evaluacién es coherente con los principios metodolégicos del TFG
ya que respeta los ritmos de todo el alumnado, tiene un enfoque ludico y afectivo,
ofrece una oportunidad de aprendizaje significativo y se trabaja en comunidad.
No solo quiere obtener resultados medibles de forma explicita, sino que la
evaluacion pasa a ser una herramienta para poder entender, acompanar y

mejorar todo el proceso de aprendizaje de forma global.
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Implementacion en un contexto escolar

Esta propuesta didactica podria ser integrada en un proyecto mas global que
siguiese una metodologia de trabajo por proyectos, tal y como se menciona en
el curriculo de Educacion Infantil (Decreto 66/2022, Cantabria). Siguiendo esta
perspectiva, esta intervencidén no se trataria solo de una actividad aislada, sino
que serviria de hilo conductor dentro de una experiencia mas extensa y
significativa, conectada con otras areas del conocimiento, con la realidad de los

alumnos y con su contexto.

Dentro de las diferentes posibilidades que se podrian explorar, una de ellas
podria ser enmarcar esta propuesta en un proyecto trimestral de aula con la
tematica de “El universo y la luna”. En este proyecto, el cuento podria actuar
como elemento motivador para que los nifos empiecen a conocer el espacio, el
cielo o la noche, los astros, etc. A través de este enfoque, estariamos trabajando
de manera transversal contenidos del area de Conocimiento del Entorno
(observacion del cielo, fendmenos naturales, animales nocturnos), Educacion
emocional y valores (cooperacion, frustracion, esfuerzo), y Comunicacion y

Representacion (lenguaje oral, lectura, escritura emergente, expresion plastica).

Por otro lado, se podria incluir una dimensién internivelar, vinculando la
propuesta con aulas de 1° 0 2 ° de Primaria. Por ejemplo, los alumnos de Infantil
podrian crear el cuento visual y oral y que sean los de Primaria los que lo
transcriban o ilustren una version extendida. Ademas, se podrian realizar
diferentes actividades como crear juntos una dramatizacion para fomentar la

colaboracion entre diferentes niveles de aprendizaje.

Por otro lado, la implicacion de las familias en la escuela es una gran oportunidad
para hacer mas interesante el proceso educativo del alumnado y fortaleces las
relaciones entre el contexto escolar y el familiar. Las familias no solo podrian
acudir al aula como audiencia en la presentacién del mural o del mini-libro, sino

que pueden ser tenidas en cuenta desde el principio, por ejemplo:

e Participando de forma activa en los talleres ya sea narrando cuentos o

grabando lecturas para poder escuchar o proyectar en clase.
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e Ayudando en casa a sus hijos/as para imaginar finales alternativos y asi
recoger mas ideas para el libro colectivo.

e Acompaiando en el aula para desarrollar diferentes actividades como la
elaboracién del mural de clase o de los collages.

e Compartiendo experiencias pasadas de familiares relacionados con la
luna, los animales o la cooperacion que sirvan como punto de partida para
comenzar una conversacion en el aula.

e Participando en un “muro de opiniones” donde escriban sus sensaciones
sobre como han vivido la experiencia sus hijos e hijas en clase o qué han

observado ellos mismos en casa en relacion a la propuesta.

Este tipo de acercamientos favorece que haya un mayor sentimiento de
pertenencia en el alumnado mientras que se refuerza de forma positiva el
aprendizaje, sino que también favorece Ila construccion conjunta del
conocimiento desde una perspectiva emocional, cultural y que tiene en cuenta al
alumno. Ademas, también refuerza el papel que tiene el cuento, actuando como
un vehiculo de comunicacidn entre generaciones que sirve como una
herramienta para dejar volar la imaginacion y como un medio para fomentar y

fortalecer el desarrollo integral del nifio.

6. Conclusiones
Gracias a este Trabajo de Fin de Grado, he podido reflexionar sobre la
importancia de fomentar la comprensién lectora desde edades tempranas, algo
que a lo mejor antes consideraba que se debia hacer en edades mas avanzadas.
Esta investigacion me ha permitido conocer que esta competencia no solo se
limita a la decodificacion de palabras, sino que implica procesos mas complejos
como la construccion de significado, la formulacién de inferencias, la
interpretacion de elementos simbdlicos y la relacion que se establece entre

lenguaje, emocion y pensamiento.

Desde el marco teérico de este trabajo, se ha explicado que el alumnado de
Educacién Infantil puede adentrarse en el mundo de la comprension lectora a
través de experiencias de lectura compartida, el contacto con textos narrativos y
el acompanamiento del adulto que actia como guia y facilitador. Como

estrategias clave para este proceso, podemos destacar la alfabetizaciéon
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emergente, el cuento ilustrado como recurso didactico, y las actividades que

incluyen oralidad, escucha, dramatizacion y escritura espontanea.

La propuesta didactica esta disefiada para dar respuesta a esta vision. Se
desarrolla en cinco sesiones que dan la oportunidad de trabajar de manera global
la comprension lectora a través del juego, la creatividad y la participacidn activa
de los nifios. A lo largo de la propuesta, se pretende favorecer tanto el desarrollo
linglistico como la expresion emocional, la cooperacion, la imaginacion y la

capacidad de hacer interpretaciones mas alla de lo literal.

De esta propuesta destacaria el aprovechamiento de elementos como la
estructura repetitiva del cuento, que sirve para reforzar la memoria y el lenguaje
oral, y la reflexion en torno al comentario final del pez, lo que ha permitido
introducir una lectura mas profunda, simbdlica y critica. Ademas, también
considero fundamental, la incorporacidon de la escritura emergente, pues tiene
una funcién de entrada al lenguaje escrito, respetando siempre los ritmos y

posibilidades de cada alumno.

Por otro lado, se pone en valor el rol del docente que actua de mediador de
experiencias lectoras significativas, ademas, se encarga hacer preguntas y de
promover el dialogo y construir un clima afectivo que invite al alumnado a

explorar el sentido del texto.

En definitiva, este Trabajo de Fin de Grado, demuestra la posibilidad, y a mi
parecer, la necesidad de trabajar la comprension lectora desde Educacion
Infantil, entendiendo que esta competencia no significa solo descifrar letras, sino
comprender el mundo que nos rodea, imaginar lo posible y expresar lo que cada
uno siente. Como futura docente, me gustaria apostar por este enfoque desde
los primeros anos para dar al alumnado las herramientas necesarias para
desarrollar un pensamiento autonomo y reflexivo que le sera muy util a lo largo

de todo su camino escolar y vital.
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8. Anexos

Anexo 1. Portada cuento “A qué sabe la luna” de Michael Grejniec.

(A QUE SABE LA LUNA?
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Anexo 2. Vifietas del cuento para realizar predicciones
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Anexo 3. Silueta de animales

Anexo 4. llustraciones escenas del cuento
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Anexo 5. Rueda de autoevaluaciéon

RVEDA DE AUTOEVALVACION
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Anexo 6. Ejemplo de lista de cotejo o rubrica de evaluacion

RUBRICA DE EVALUACION

NOMBRE: FECHA:
Criterio Mucho Aveces Nada
Se muestra

participativo/a
durante las
actividades.

Realiza inferencias
sencillas a partir del
cuento.

Escucha con
atencion la lectura

compartida.

Responde con
sentido a preguntas
del docente.

Representa
visualmente escenas
del cuento.

Explica su dibujo o
collage con sus
propias palabras.

Acompafia sus
dibujos con letras,
palabras o frases

dictadas.

Participa en la
dramatizacién o
representacion de
escenas.

Propone ideas para
un final alternativo.

Coopera
activamente con sus

compaferos.

Identifica personajes
y acciones
relevantes del relato.

Demuestra
comprensién del

cuento.
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