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Resumen

Este trabajo analiza el papel ideolégico de los libros de texto escolares en
la ensefianza de la Historia en Espafia, con especial atencion a la representacion
de la Guerra Civil y la construccién de la identidad nacional. A través de un
enfoque metodoldgico mixto —cualitativo y cuantitativo— se estudian una serie
de manuales publicados entre 1914 y 2023, examinando su vinculacion con los
contextos politicos y legislativos de cada época. Los resultados evidencian una
funcién legitimadora del discurso presente en los libros de texto, incluso en
etapas democraticas. A partir de este diagndstico, se disefia una propuesta de
innovacion educativa orientada al uso critico del libro de texto como herramienta
para el desarrollo del pensamiento histérico y la formacion ciudadana. El trabajo
se inscribe en los marcos normativos de la LOMLOE vy el curriculo de Bachillerato
de Cantabria, y propone metodologias activas que permiten al alumnado
cuestionar los relatos historicos recibidos, fomentando una ciudadania critica,

plural y democratica.
Palabras clave: Libros de Texto, Ideologia, Guerra Civil, Educacion democratica
Abstract

This thesis analyses the ideological role of school textbooks in the teaching
of history in Spain, with particular attention to the representation of the Civil War
and the construction of national identity. Using a mixed methodological approach
—qualitative and quantitative— a series of textbooks published between 1914
and 2023 are studied, examining their links with the political and legislative
contexts of each period. The results show that the discourse present in textbooks
has a legitimising function, even in democratic periods. Based on this diagnosis,
a proposal for educational innovation is designed, aimed at the critical use of
textbooks as a tool for de development of historical thinking and civic education.
The work falls within the regulatory frameworks of the LOMLOE and the
Cantabria Baccalaureate curriculum and proposes active methodologies that
allow students to question the historical narratives they receive, fostering a

critical, pluralistic, and democratic citizenship.
Key Words: Textbooks, Ideology, Civil War, Democratic Education.
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Introduccioén

Presentacion y relevancia del tema

"La ignorancia del pueblo no puede ser una coartada: esta claro que, si a quien
se le da el voto no se le da la escuela, padece una estafa". —Manuel Azafia,
presidente de la segunda Republica Espafola (San Luciano et al., 1980, p. 12).

Con estas palabras, Manuel Azafa subrayaba la profunda relacion entre
la educacion y la democracia. Con ello, Azafia aludia a la responsabilidad del
Estado en la formacion de una ciudadania libre, informada, critica y participativa.
Esta reflexion, formulada en un claro contexto de fuertes tensiones
sociopoliticas, continua vigente hoy en dia. Especialmente en un sistema
educativo que sigue aspirando a la formacién de individuos que se comprometan
con los valores constitucionales, tal como se establece en la vigente Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, mas conocida como la LOMLOE.

En este contexto, los libros de texto utilizados en la ensehanza de la
Historia en la educacién secundaria se convierten en fundamentales
herramientas tanto para la transmision de contenidos académicos como para
actuar como dispositivos ideologicos. Esto se debe a que seleccionan
intencionadamente qué contenidos transmitir y como presentarlos en funcion de
los intereses politicos (Cavalcanti, 2021, p. 36; Ramirez, 2012, p. 166; Vifao
Frago, 2014, p. 25).

Su contenido y enfoque responden, en gran medida, a las prioridades del
régimen politico, asi como a las politicas educativas de cada etapa. De esta
forma, los libros de texto se han convertido en objetos privilegiados para el
estudio de las relaciones entre la educacion, la construccion de ideologia y los
distintos poderes vigentes.

Este Trabajo Fin de Master se centra en el analisis de la construccion
simbdlica de la idea de nacion configurada en funcion del régimen politico vigente
en cada periodo y de la representacion de la Guerra Civil espanola (cuando
figure) a través de su tratamiento en los libros de texto escolares de Historia
utilizados entre los afnos 1914 y 2023. A partir de esta problematica, el estudio
se estructura en torno a cinco ejes tematicos principales que delimitan su propio

alcance. Estos son: la influencia del marco politico y legislativo en los contenidos
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historicos, la funcion ideoldgica del libro de texto como herramienta legitimadora,
la construccion del discurso de la identidad nacional espafiola, la evolucién del
tratamiento de la Guerra Civil en los manuales y el potencial de andlisis critico
de los manuales como un recurso didactico.

Para mantener la coherencia de la investigacion, cada eje tematico esta
vinculado a una pregunta de investigacion, una hipétesis verificable, objetivos
especificos y una estrategia metodoldgica.

Adiferencia de otros estudios, que se centran mas en el analisis legislativo
o historiografico, esta investigacion busca proponer una vinculacion real y
posible entre la investigacion académica y la practica en el aula. Para conseguir
esto, se propone una propuesta didactica que se fundamenta en los resultados
del analisis critico que se desarrolla en las siguientes paginas del trabajo.

La eleccion de los temas desarrollados en el trabajo responde
principalmente a dos motivos: por un lado, el papel central de estos en la
construccion de la identidad colectiva. Y, por otro, que debido al caracter
polémico de estos, son temas sujetos a un constante debate tanto politico, como
historiografico.

El punto de partida de este trabajo se situa en la consideracion de los
libros de texto como unos dispositivos que contienen discursos. Estos, lejos de
ser neutrales, participan de una forma activa en la produccién de interpretaciones
sobre el pasado. Los manuales escolares son productos culturales e ideoldgicos
que intervienen en la construccién de la memoria colectiva y las identidades
nacionales. Desde la Ley Moyano (1857) hasta la LOMLOE (2020), los cambios
legislativos han marcado los contenidos y el enfoque de los distintos libros de
texto. Esto se acentua especialmente en los temas elegidos para este trabajo.

Desde una perspectiva mas didactica, estudiar los manuales escolares es
fundamental para la formacion inicial del profesorado, especialmente en las
areas de ciencias sociales y humanidades. Esto es asi, ya que estos constituyen
uno de los principales recursos disponibles, por no decir el que mas, en las
etapas iniciales de la carrera docente.

De esta forma, el fomentar su analisis critico permite a los educadores
reflexionar sobre las limitaciones y la potencialidad de su uso en el aula. Aunque
los libros de texto pueden servir de base para el desarrollo de las distintas

unidades didacticas, es fundamental que el profesorado sea consciente de la
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ideologia que subyace la forma de presentacion de sus contenidos. Asi, esta
reflexion dota al futuro docente una mirada reflexiva al pasado, que favorezca
una ensefanza plural, critica y comprometida con los principios democraticos.

En este sentido, el analisis de los manuales escolares como fuentes
primarias, permite ademas observar la forma en la que histéricamente se han
representado unos conceptos tan sensibles y susceptibles a la manipulacion
como son la “unidad de Espana”, la “Reconquista”, la figura de los Reyes
Catdlicos, o la propia Guerra Civil. Ademas, el analisis de estos manuales
permite examinar los distintos mecanismos simbdlicos y discursivos que han
contribuido, y que en cierta medida siguen contribuyendo hoy en dia, a la
legitimacion de determinadas visiones del pasado.

Este estudio se inscribe en la especialidad de Geografia, Historia y
Filosofia del Master en Formacién del Profesorado de Secundaria. Responde a
una doble motivacion: la inquietud personal por comprender la forma en la que
se ha ensefado la Historia en las aulas, y la conviccidn de que unicamente con
el analisis riguroso y critico de los libros de texto escolares se puede avanzar
hacia una educacion que incentive el pensamiento historico.

El enfoque adoptado en este trabajo se apoya en un marco tedrico que
articula la pedagogia critica, los estudios sobre el discurso en la educaciéon y los
enfoques historiograficos existentes sobre el nacionalismo, la memoria y la
representacion. Esta base permite analizar los libros de texto como recursos
didacticos e instrumentos de socializacion, que transmiten visiones sesgadas del
pasado y de la identidad colectiva, y contribuyen a la forma de construccion de

las narrativas histéricas legitimadoras.

Estado de la cuestion
El estudio de los libros de texto ha sido un tema bastante tratado en la

literatura académica, especialmente por dimensidon como vehiculo de
transmision ideoldgica y herramienta pedagogica. Este estado de la cuestidon
busca examinar las principales aportaciones en torno a este tema en el campo
de la ensenanza de la Historia. La revision historiografica se estructura en tres
grandes ejes: el valor del libro de texto como objeto pedagdgico y politico, las

contribuciones metodolégicas e historiograficas previas, y el tratamiento
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especifico del nacionalismo y la Guerra Civil. De esta forma se puede
contextualizar teéricamente la investigacion y justificar las decisiones adoptadas
en las siguientes paginas. A modo de conclusion del apartado, se afiade una
conclusion critica en la que se sintetizan las aportaciones revisadas y limita el
marco teorico del trabajo.

Como presentan algunos autores como Cavalcanti (2021, p. 36), los
manuales ademas de cumplir con su funcién pedagdgica, actian como vehiculos
de transmision de ideas y valores, volviéndose auténticas herramientas
ideoldgicas. Otros autores, han analizado la forma en que se han tratado ciertos
temas clave en distintos periodos historicos (Diez Gutiérrez, 2011, p. 90; Lépez
Facal, 1995, p. 119; Saiz Serrano, 2017a, p. 5; Sanchidrian Blanco y Arias
Gbémez, 2013, p. 257). En estos, se ha encontrado una carencia de analisis
comparativos que aborden directamente la evolucién de las representaciones de
estos temas desde inicios del siglo pasado.

Lo mas seguro es que esta laguna se deba a la complejidad de abarcar
un periodo tan extenso, asi como a la fragmentacion curricular producida tras los
continuos cambios legislativos, o la gran diversidad editorial presente en el pais.

Si se considera que los libros de texto han influido en la forma en la que
distintas generaciones han asimilado ciertas ideas del pasado, la laguna de
investigacion resulta especialmente relevante. Por este motivo, es muy
importante realizar un analisis que permita identificar tanto continuidades, como
rupturas y transformaciones en el tratamiento de ciertos temas: la Guerra Civil
espanola y la forma en la que se ha construido la idea de nacion.

Para reforzar esta necesidad, autores como Fernandez Palop y Caballero
Garcia (2017, p. 202) afirman que los libros de texto son el recurso mas utilizado
en las aulas y que su contenido condiciona la forma en que los estudiantes
aprenden y los docentes imparten su clase. Por ese motivo, y en relacién con lo
que opina Pagés Blanch (2019, p. 21) —que el conocimiento histérico debe dotar
al alumno herramientas para interpretar los acontecimientos historicos vy
proyectarse hacia el futuro, siguiendo una secuencia metodoldgica presente-
pasado-presente-futuro—, consideramos que resulta esencial la realizacion de
este analisis.

Por este motivo, en este estado de la cuestién se ha examinado la forma

en la que se ha abordado desde la literatura académica la representacion del
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nacionalismo y la Guerra Civil en los libros de texto escolares desde 1914 hasta
la actualidad. De esta forma se han podido identificar tanto vacios como lineas
de continuidad que justifican la necesidad de un enfoque longitudinal y critico,

que se desarrolla en los siguientes capitulos del trabajo.

El valor del libro de texto como herramienta pedagdgica e ideoldgica
Los libros de texto escolares desempefian una doble funcion: son

herramientas de transmision de conocimientos y dispositivos de reproduccion
ideoldégica (Ramirez, 2012, p. 166). Esta dimension justifica su analisis como
fuentes que configuran memoria colectiva e identidad nacional en el contexto
educativo.

Desde una historiografia critica (Vifiao Frago, 2014, p. 25), resulta
esencial examinar qué contenidos se incluyen en los manuales, como se
presentan, qué se omite y con qué finalidad. Esto permite identificar los
mecanismos simbdlicos y discursivos mediante los cuales, en los manuales se
promueve una vision concreta del pasado. El tratamiento del nacionalismo y la
Guerra Civil —temas con fuerte carga politica— han estado condicionados por
los contextos sociopoliticos de cada época, siendo claves para comprender la
transmision de la identidad nacional desde principios del s. XX.

Como se plante6 en la introduccion, e relato histérico escolar ha
respondido a légicas politicas y culturales que reflejan intereses de poder,
alejandose de cualquier la neutralidad (Cavalcanti, 2021, p. 36-38). Un ejemplo
de esto es el libro de 1945, en el que la Reconquista se presenta como una
“Cruzada espafiola”. Cavalcanti, alerta también sobre |la excesiva dependencia
docente de estos materiales, especialmente durante el franquismo cuando se
utilizaron como instrumentos de imposicion cultural y politica.

Tulio Ramirez (2012, p. 129), influido por Michel Apple, subraya que los
textos escolares son objeto de disputa politica: construyen narrativas histéricas
que pueden reproducir ideologias dominantes o reflejar conflictos y voces
alternativas. Su analisis del contexto venezolano ilustra como los curriculos se
moldean segun los intereses politicos.

En esta linea critica, Bel Martinez y Colomer Rubio (2018, p. 13) subrayan
la influencia del manual en la construccion de narrativas futuras, especialmente

a través de imagenes y actividades. Al igual que Cavalcanti, cuestionan la
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excesiva dependencia de estos materiales ya que limita el pensamiento critico
del alumnado.

En relacion con las hipétesis del trabajo, todo lo anterior confirma que los
libros de texto han estado al servicio del poder politico, obstaculizando la

consolidacion de una educacion estable y coherente.

Como han trabajado otros autores el libro de texto historico

El analisis de los libros de texto como instrumentos didacticos e
ideoldgicos ha generado amplio debate. Desde la rama de la sociologia critica,
se sostiene que los libros de texto suelen reproducir directamente el
conocimiento “oficial” que se vincula con la ideologia del partido dominante
(Atienza Cerezo y van Dijk, 2010, p. 70). Por este motivo, se ha motivado a la
realizacion de estudios sobre el papel de los manuales escolares mas alla de su
funcion pedagogica.

En este sentido, Valls Montés (1999, p. 92) destaca el impacto que posee
el contenido visual en la consolidacion de los relatos histéricos. Coincidiendo con
este, Gomez Carrasco et al. (2014, p. 19), insisten en la necesidad de incorporar
en los manuales actividades mas reflexivas y creativas que fomenten el
pensamiento histérico. Ademas, también alertan sobre el problema de la
excesiva dependencia del libro de texto como unica fuente de aprendizaje en las
aulas.

En esta linea, Cermefio Aparicio (2002, p. 189) advierte que una de las
formas de perpetuacion de ideas obsoletas se debe a la continua reutilizacién de
manuales. De esta forma se genera una cierta inercia que se resiste
directamente al cambio. Esta inercia se ve acrecentada cuando Sanchez
Delgado (2005, p. 203) anade que los manuales reflejan la ideologia
predominante de la época en la que se publicé —valores religiosos o principios
politicos—. Por lo que su reutilizacién, limita su capacidad para fomentar una
educacion plural y critica. Ibagéon Martin (2014, p. 42) va mas alla, ya que
considera a estos materiales como auténticas herramientas de control
ideoldgico. Para tratar de salvar este problema, propone una profunda revision
del rol de los manuales en la ensefianza de la Historia.

Un enfoque innovador dentro de esta revisidon, lo sugiere Cavalcanti

(2021, p. 44) cuando propone aplicar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)
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en los manuales. Para el autor, convertir a los libros de texto en los objetos de
analisis critico puede permitir al alumnado investigar acerca de la construccion
de narrativas, y qué intereses intervienen en la configuracion de estas.

En esta linea, surge un contraste destacado en el debate historiografico,
producido por Castillejo Cambra y Saiz Serrano. El primero considera que la
manipulacion ideoldgica presente en los libros se concentra unicamente en
ciertos momentos especificos. Por otro lado, el segundo autor defiende que los
mitos nacionalistas siguen persistiendo mas alla de estos contextos. En ese
sentido, mientras que Castillejo Cambra defiende una evolucién hacia la
objetividad desde la Transicion, Saiz Serrano defiende que estas
representaciones no han desaparecido, sino que se han transformado. Este
debate puede explicarse debido a las diferencias metodolégicas de ambos
autores. Mientras que el primero se centra en la legislacion y el discurso oficial,
Saiz Serrano se basa en las representaciones implicitas en los libros de texto.

Respecto a las preguntas de investigacion, este apartado demuestra que
los libros de texto han actuado como vehiculos de valores e ideologias a lo largo
del tiempo. De esta forma, han influido directamente en la forma en la que se ha

construido la identidad nacional y colectiva.

Como se han desarrollado los temas de nacionalismo y Guerra Civil

El nacionalismo y la Guerra Civil han sido temas centrales en la
construccion de la identidad nacional y la memoria histoérica, con los libros de
texto como herramientas clave en este proceso (Inarejos Munoz, 2013, p. 2).
Desde la Ley Moyano, que consolido el sistema educativo, los manuales han
proyectado una visibn homogénea de Espafa. No obstante, como sefala
Cermeno Aparicio (2002, p. 184), nunca ha existido consenso sobre el
significado de la "idea de Espana", reflejando tensiones historicas e ideoldgicas.

El tratamiento de la Guerra Civil ha evolucionado notablemente. Durante
el franquismo, se presentaba como “una Cruzada” frente al “caos republicano”,
omitiendo temas como la represion y el exilio (Valls Montés et al., 2017, p. 10).
Con la transicion surgié una visidon de “culpa compartida”, mientras que desde la
LOMCE los manuales muestran una mirada mas critica hacia el franquismo. Sin
embargo, Inarejos Munoz (2013, p. 2) advierte que aun persisten carencias

didacticas y vestigios de la narrativa glorificadora franquista.
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Desde la Ley Moyano hasta las reformas actuales, las leyes educativas
han influido directamente en los contenidos escolares, legitimando determinados
relatos sobre la nacion y la Guerra Civil. En el capitulo siguiente se analizara
coémo dichas leyes han actuado como marco para promover visiones orientadas

de la historia de Espania.

Conclusion vy planteamiento del problema

La revision de la literatura muestra que los libros de texto de Historia no
s6lo transmiten contenidos académicos, sino que también operan como
dispositivos ideoldgicos moldeados por el contexto politico y legislativo en que
se publican.

Sin embargo, persiste una carencia de estudios comparativos
longitudinales que analicen la forma en la que se han construido estas
representaciones en los manuales. Buena parte de las investigaciones previas
se centran en periodos concretos o adaptan enfoques parciales —desde la
normativa, el contenido o unicamente el discurso visual—. Esta fragmentacién
ha dificultado una comprension profunda del papel que desempefian los libros
de texto en la configuracion de las identidades nacionales y la memoria colectiva.

Este trabajo aborda esta laguna mediante un enfoque interdisciplinar que
combina el analisis del discurso con el analisis del marco legal, los contenidos
simbdlicos y los conceptos ideoldgicos sobre un corpus de manuales publicados
entre 1914-2023. De ahi la pertinencia de centrar este estudio en esta vacio de

investigacion.

Planteamiento del problema: preguntas, hipétesis y objetivos
El analisis de los libros de texto de Historia revela la presencia de una

serie de discursos con una importante carga ideologica, 1o que ha contribuido
activamente en la construccién intencional de una identidad colectiva por esa
carga. De tal forma que, a lo largo de los siglos XX y XXI, la ensefianza de la
Historia en Espafa ha variado entre el relato oficial —promovido por el poder—,
y la busqueda de ofrecer una educacion plural y critica.

Por ello, resulta pertinente plantear las siguientes preguntas de

investigacion: ¢Qué relacion existe entre las representaciones historicas de los
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libros de texto y los distintos contextos politicos? Otra pregunta relevante seria:
¢, Como se ha representado la idea de nacién espafiola y sus simbolos en los
libros de texto? Respecto al tema de la Guerra Civil, también podria preguntarse:
¢,Como ha evolucionado la representacion de la Guerra Civil en los manuales
escolares? Ante ello: ; COmo puede emplearse el analisis critico del libro de texto
como una herramienta educativa? Finalmente, y de forma transversal: ;Qué
funcién ideoldgica han desempafiado los manuales escolares en la legitimacion
de discursos politicos?

A partir de estas preguntas se proponen las siguientes hipotesis:

e Los contenidos de los manuales han sido adaptados a los intereses
ideoldgicos del gobierno de turno, en consonancia con el papel que las
leyes otorgan a la ensefianza como herramienta de formacion ciudadana.

e La representacion de la naciébn en los manuales se ha asociado
tradicionalmente a una visidn centralista y homogénea del Estado, que
refuerza un relato identitario hegemonico incluso en las ediciones mas
recientes.

e El tratamiento de la Guerra Civil ha evolucionado desde una narrativa
propagandistica elaborada por el bando vencedor, hacia enfoques mas
criticos tras la Transicion, favorecidos por una actitud institucional de
reconciliacion que se refleja en la legislacion.

e La lectura critica del libro de texto puede fomentar una educacion
democratica, al cuestionar los relatos hegemodnicos y desarrollar
competencias ciudadanas.

e Y, finalmente, aun subsisten algunas narrativas legitimadoras vy
nacionalistas, aunque encubiertas, debido a la persistencia de marcos
ideoldgicos dominantes y la falta de un verdadero enfoque plural en la
ensefanza.

En consecuencia, los objetivos de este trabajo son: Examinar la influencia
del marco politico y legislativo en la narrativa historica de los manuales, estudiar
como se ha construido y transmitido la idea de nacién espafiola, identificando
elementos simbdlicos y discursivos; analizar la evolucion del tratamiento de la
Guerra Civil en los manuales escolares; disefiar una propuesta educativa que

fomente el pensamiento critico del alumnado a través del analisis de los libros
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de texto; y, finalmente, reflexionar sobre el papel ideoldgico de los libros de texto
como herramientas de socializacion politica.

Estos elementos articulan el disefio del trabajo, estructurado en subtemas
con recorridos de analisis especificos. Cada dimensidén cuenta con preguntas
concretas que se traducen en hipotesis contrastables, orientan los objetivos y

determinan la seleccién de adecuadas herramientas metodologicas.

Metodologia
Para abordar la escasez de investigaciones sistematicas sobre la

representacion de la Guerra Civil y la identidad nacional en los manuales
escolares, este trabajo se fundamenta en un marco teérico compuesto por cinco
enfoques: el curriculo como construccidon ideolégica (Ramirez; Dominguez
Lopez y Ortega Cervigdn; Vinao Frago), la construccién simbdlica de la identidad
nacional (Saiz Serrano; Lépez Facal; Castillejo Cambra), la historia escolar como
relato ideoldgico (Diez Gutiérrez; Valls Montés; Inarejos Mufioz) la pedagogia
critica (Pagés Blanch; Cavalcanti; Vifiao Frago) y el analisis critico del discurso
(Ramirez; Diez Gutiérrez; Bel Martinez y Colomer Rubio).

En esta linea, se entiende la nacion como una construccion historica,
social y politica, generada mediante procesos culturales que definen un
“nosotros”. Hobsbawm (1998, p. 9) sefiala que las naciones no son realidades
naturales, sino construcciones del poder politico. Esta idea se relaciona con la
definicion de Vicente Canela y Moreno Ramos (2009, p. 20), para quienes la
identidad nacional combina elementos objetivos (lengua, territorio, historia) y
subjetivos (emocion, sentimiento de pertenencia). Segun autores como Castillejo
Cambra (2009, p. 46), Lopez Facal (1995, p. 121) o Saiz Serrano (2017a, p. 6),
el sistema educativo desempefia un papel central en esta configuracion, al
seleccionar hechos, simbolos y personajes historicos en los libros de texto.

Alo largo del trabajo, los términos “identidad nacional”, “idea de nacién” y
“nacionalismo” se emplean de forma relacionada pero no equivalente: el primero
alude a la interiorizacion simbdlica por parte del alumnado; el segundo, a las
representaciones construidas en el discurso escolar; y el tercero, al marco

ideoldgico que legitima dicha construccién como algo homogéneo y natural.
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Partiendo de este marco conceptual, se ha adoptado una metodologia
mixta, con base en la propuesta de Castillo Céspedes etal. (2022), Diez
Gutiérrez (2022), Dominguez Lopez y Ortega Cervigdn (2023) y Gémez Carrasco
y Chapman (2017), que combina el recuento cuantitativo de elementos con el
analisis cualitativo del discurso. Este enfoque triangulado permite examinar tanto
la frecuencia de ciertos términos como su carga ideoldgica. A su vez, se inspira
en la teoria de Krippendorff (1990), para quien el analisis de contenido permite
interpretar datos en su contexto social e historico.

El corpus del estudio incluye una muestra representativa de manuales de
Historia utilizados en secundaria a lo largo del siglo XX y XXI. La seleccion se
basé en criterios de accesibilidad fisica y relevancia editorial, incluyendo
editoriales como Santillana, Anaya o Edelvives. En el capitulo 4 se detallan los
titulos, fechas y criterios de inclusion de cada manual. De cada uno, se han
seleccionado las unidades didacticas que tratan explicitamente sobre la nacion
y la Guerra Civil, siguiendo criterios metodologicos de Castillo Céspedes et al.
(2022, p. 4).

A partir de estas unidades, se definieron términos clave vinculados a los

”

dos ejes tematicos. Para el eje de la nacion se seleccionaron: “Espafa”, “patria”,

“nacion”, “unidad” y “Reconquista”. Para la Guerra Civil: “rojos”, “sublevacion”,

“liberacion”, “rebelde” y “golpe de Estado”. Estos términos se eligieron por su
frecuencia y carga ideoldgica contextual (Castillejo Cambra, 2022; Dominguez
Lopez y Ortega Cervigon, 2023; Orddnez Cuevas, 2021; Shiro et al., 2014).

Como apuntan Gomes Ferreira y Gonzales Garcia (2021, p. 3), durante el
franquismo los manuales fueron “instrumentos ideologicos de primer orden”.
Diez Gutiérrez (2014, p. 396) refuerza esta idea al sefalar que el discurso
franquista era profundamente maniqueo. El término “rojos” deslegitimaba al
bando republicano, mientras que “unidad” funcionaba como principio vertebrador
del relato nacional.

Estas unidades se codificaran en funcion de categorias derivadas de los
objetivos del estudio: representacion de la nacion espafola, construccion del
“otro”, exaltacion de simbolos y uso ideolégico de imagenes. Como
complementacion del analisis, se incluye en el anexo (Figura 1) una tabla
resumen en la que se recogen los manuales analizados, la legislacién educativa

vigente en cada caso y una sintesis interpretativa del enfoque ideoldgico
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empleado. Para representar los resultados, se combinaran dos tipos de
tratamiento: una tabla resumen (Figura 2) con los manuales, la legislaciéon y una
interpretacion del enfoque ideoldgico; y un grafico (Figura 3) que muestra la
frecuencia de los términos seleccionados; facilitando de esta forma una vision
global del analisis cualitativo-cuantitativo.

La metodologia se adapta a los cinco ejes tematicos del trabajo. El analisis
del discurso y la iconografia se aplica al tratamiento de la Guerra Civil y de la
nacion; el marco legislativo permite contextualizar las variaciones en los
contenidos; el analisis critico revela elementos ideologicos en los relatos
histdricos; y la propuesta didactica se articula con la LOMLOE y los Objetivos de

Desarrollo Sostenible, promoviendo una educacién democratica.

Fuentes y estructura del trabajo
Este trabajo se apoya en un corpus documental compuesto

principalmente por manuales escolares de Historia de Espafia publicados entre
los afos 1914 y 2023. Estos libros, seleccionados por su representatividad en el
sistema educativo y su relevancia editorial, constituyen las fuentes primarias del
analisis. Ademas, se han empleado fuentes secundarias académicas que
permiten contextualizar los resultados, entre ellas estudios sobre discursos en
manuales escolares, historia de la educacion, nacionalismo y ensefianza de la
Guerra Civil.

También se han consultado las principales reformas legislativas que han
regulado el curriculo de Historia en este periodo. Esto ha permitido analizar como
el marco legal ha condicionado las narrativas historicas en los libros de texto.

Este trabajo se estructura en tres partes formadas por siete capitulos y
tres apartados formales. Respecto a la introduccion —la que se esta
desarrollando en este momento, y que no forma parte del capitulado—, en esta
se justifica la eleccion del tema, se presenta el estado de la cuestion —
organizado a su vez en cuatro subapartados—, se exponen las preguntas de
investigacion, hipétesis y objetivos del trabajo, y se concluye con la metodologia,
las fuentes y la propia organizacién del trabajo.

En la primera parte del trabajo se encuentran los capitulos 1 a 4. Respecto

al primer capitulo, se analiza la forma en la que ha evolucionado la ensefanza
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de la Historia mediante los principales cambios legislativos —iniciando en la Ley
Moyano y finalizando con la LOMLOE—. En él se busca demostrar como las
politicas educativas han influido directamente en la representacion del pasado.
En el segundo capitulo, se presentan los libros que forman parte del corpus del
analisis. En este se detalla la seleccidon de los manuales escolares y se ofrece
un comentario de cada editorial. Respecto al tercer capitulo, en él se examina la
representacion de la nacion en los manuales escolares. Este capitulo se divide
en tres subapartados: una introduccion tedrica, el apartado de analisis, y la
conclusion del capitulo. El cuarto, que se centra en la representacion de la
Guerra Civil, se sigue el mismo esquema que en el capitulo anterior.

La segunda parte del trabajo corresponde al quinto capitulo; es
complementaria y producto de la carencia observada tras los analisis de los
capitulos previos, de ahi su presentacion independiente. En este se desarrolla
una propuesta de innovaciéon educativa basada en el uso del libro de texto como
una herramienta para una educacion critica y democratica. En este se incluyen
el diagndstico del problema, la descripcion de la propuesta y una breve
conclusién a la misma.

En la tercera parte del trabajo se recogen los dos ultimos componentes
del trabajo: la Discusiéon y la Conclusion. En la Discusion, se analizan e
interpretan los resultados de la investigacion y, en la Conclusion general del
Trabajo fin de Master, se evaluan tanto el cumplimiento de los objetivos, como la
verificacion de las hipoétesis, las aportaciones del trabajo, las limitaciones del
analisis y posibles lineas futuras de investigacion.

Finalmente, el trabajo concluye con dos apartados formales: la bibliografia
y los anexos. En estos se incluyen tanto las referencias utilizadas a lo largo del

trabajo, como el material complementario de este.
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Primera parte: Analisis de los libros de texto

1. Marco legislativo: La evolucion de la enseinanza de la Historia
mediante los cambios legislativos en Espaia

El sistema educativo espafol, ha experimentado una serie de
transformaciones evidentes desde los inicios del siglo pasado. Estas
transformaciones han sido una clara representacion de las tensiones sociales,
politicas y culturales que se han vivido en el pais.

En ese contexto, los libros de texto utilizados en la asignatura de Historia
son una representacion fidedigna de la forma en la que las continuas reformas
educativas han construido, modificado y reformulado el relato presente en el
curriculo. De esta forma, se ha condicionado la ensefanza de la Historia.

En este trabajo se toma la Ley Moyano como punto de partida por ser la
primera en impulsar una educacion universal, y tratar de sentar las bases del
sistema educativo previo al franquismo.

Este capitulo responde a la primera pregunta de investigacion: ;Qué
relacion existe entre los contextos politicos y las representaciones histéricas en
los libros de texto? La hipétesis plantea que los contenidos se han adaptado a
los intereses ideoldgicos de cada etapa. Para comprobarlo, se realiza un analisis
legislativo que examina como los cambios normativos han configurado el

curriculo de Historia.

1.1 De la Ley Movyano a la LGE: construccion del relato nacional en la
educacion

Las primeras grandes normativas educativas en Espafia establecieron un
sistema profundamente centralizado que utilizé la ensefianza —y en particular
los libros de texto— como herramientas para construir un relato nacional
uniforme bajo el control del poder politico.

La primera de estas leyes fue la Ley Moyano, el primer intento serio de
estructurar un sistema educativo nacional, enmarcado en la consolidacién del
Estado liberal. Establecio la ensefianza primaria obligatoria, regulé los niveles
secundarios y universitarios, y fij6 como principios la obligatoriedad para todos
los espafioles (art. 2), el control estatal de los manuales escolares (art. 86) y la

doctrina catélica como base moral (art. 149) (Ley de Instruccion publica, 1857).
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La incorporacion de la Historia como asignatura clave en secundaria
consolido una vision nacionalista del pasado, centrada en las glorias colectivas
y la omision de conflictos (Molina Puche et al., 2021, p. 65). Este nacionalismo
educativo utilizé episodios como la Reconquista para fortalecer una identidad
centralista y catolica. Sin embargo, la ley presentaba limitaciones estructurales:
escasa inversion en docentes e infraestructuras, fuerte influencia eclesiastica en
los centros educativos y una baja tasa de escolarizacion rural.

Mas de un siglo después, la Ley General de Educacion (LGE, 1970),
promulgada en el contexto del franquismo desarrollista, amplié la escolarizacion
obligatoria hasta los 14 afnos y modernizé la estructura del sistema, aunque
mantuvo el control ideolégico del régimen. En su preambulo, vinculaba la
educacion al amor a la patria y a los principios del Movimiento Nacional; el
articulo 2 reafirmaba la formacién religiosa del magisterio, y el 38 imponia el
castellano como lengua unica de ensefianza (Ley General de Educacion, 1970).

Este marco reforzé un modelo cerrado y dogmatico. El profesorado debia
sequir las directrices del Ministerio sin apenas autonomia. La censura limitaba la
pluralidad de contenidos y los manuales exaltaban al régimen y a la figura de
Franco, omitiendo la represién y la resistencia (Dominguez Lépez, 2022, p. 104).
Solo con la llegada de la democracia comenzaron a introducirse perspectivas

mas criticas y diversas (Fernandez Soria y Sevilla Merino, 2021, p. 24).

1.2 De la LODE a la LOMLOE: disputas curriculares y pluralismo en la
educacion democratica

Con la transicion democratica, el sistema educativo espanol inicié un
proceso de reestructuracion articulado en una serie de reformas sucesivas —de
la LODE hasta la LOMLOE— que oscilaron entre la apertura al pluralismo y el
control ideoldgico en funcion del signo politico del gobierno.

La LODE (1985) fue la primera gran reforma democratica. Promovio el
respeto a la pluralidad cultural (art. 2), el conocimiento constitucional (art. 6.2) y
la neutralidad ideoldgica en los centros publicos (art. 18.1). Sin embargo, esta
neutralidad limitd el desarrollo de enfoques historiograficos criticos (Ley
Organica 8/1985, de 3 de julio, 1985). Aunque permitié6 mayor diversidad en los
manuales, persistieron restricciones sobre episodios controvertidos (Roman
Lopez, 2023, p. 58).
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La LOGSE (1990) amplio la escolarizacion obligatoria hasta los 16 afos,
impulsé el enfoque por competencias, promovié metodologias activas y fomento
la interpretacion critica de fuentes(Pastor Pastor y Limifiana Morcillo, 2019, pp.
80-83; Roman Lépez, 2023, p. 59). Sin embargo, fue criticada por el profesorado
por la pérdida de contenidos académicos y la falta de recursos. La flexibilidad
curricular derivd en desigualdades territoriales. Aunque sus articulos 1 y 5
reconocian la diversidad cultural y linguistica, esto debilitdé una vision comun de
la identidad nacional. El articulo 2 reforzaba los valores constitucionales como
base del curriculo (Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, 1990).

La Ley Organica de la Educacion (LOE, 2006) consolidé el enfoque por
competencias e impulsé la inclusion educativa. Introdujo la asignatura de
Educacion para la ciudadania, con el objetivo de fomentar valores democraticos
y conciencia civica, lo que genero controversia entre los sectores conservadores
(Roman Loépez, 2023, p. 60). Los articulos 2, 6.4 y 17 promovian una narrativa
histérica homogénea centrada en la “Historia y cultura de Espafa”, con el
castellano como lengua vehicular (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, 2006).
La ley fomentd el analisis critico de fuentes, pero persistieron desigualdades
entre comunidades debido a la escasa financiacion y aplicacion desigual de la
formacioén docente (Molina Puche et al., 2021, p. 66).

La Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE, 2013)
supuso un giro hacia la recentralizacién. Reforzé la asignatura de Religion (art.
19.3), relegd Filosofia a asignatura optativa (art. 25.6) y limité la autonomia
curricular autonémica (art. 6bis), fijando el 50% de los contenidos troncales
desde el gobierno central (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, 2013). Esta
orientacién generd una ensefianza mas estructurada y menos reflexiva, con
menor presencia de actividades criticas en los manuales (Gonzalez Delgado,
2015, pp. 83-85). El modelo fue criticado por su rigidez, énfasis memoristico y
escasa autonomia metodolégica (Dominguez Lépez y Ortega Cervigon, 2023, p.
258).

La ultima reforma legislativa hasta el momento, la Ley Organica por la que
se Modifica la Ley Organica de Educacion (LOMLOE, 2020), revirti6 muchas de
estas medidas. Recuperé el enfoque inclusivo de la LOE, eliminé los itinerarios
segregadores (art. 18), introdujo evaluaciones diagnésticas (art. 24) e incorporé

contenidos transversales como igualdad de género, sostenibilidad o educacién
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emocional (art. 25), junto con un enfoque centrado en los derechos de la infancia
y la atencion a la diversidad (arts. 1, 73 y 80) (Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, 2020). Esta reforma se tradujo en los libros en una mayor presencia
de perspectiva de género y contenidos vinculados a la memoria histérica (Roman
Lopez, 2023, p. 61), aunque también fue criticada por reducir la exigencia

académica al eliminar ciertos mecanismos de evaluacion.

1.3 Conclusion del capitulo

El analisis de la evolucion legislativa en Espafia evidencia como la
ensefianza de la Historia ha sido empleada como una herramienta de
construccion de identidad nacional y social. A lo largo de los siglos XX y XXI, las
reformas legislativas han generado una reinterpretacion del pasado en funcién
de unos intereses politicos especificos. Esto ha generado un auténtico fenémeno
de “turnismo educativo” en el que el partido en el poder modificaba la legislacién
en su favor. De esta forma se ha impedido tanto consolidar un modelo estable,
como facilitar la comprensién del pasado por parte del alumnado.

Pese a que en los ultimos afos se ha conseguido avanzar desde un
enfoque centralista hacia modelos mas plurales, la persistente falta de consenso
ha producido que cada generacion haya adquirido narrativas distintas de la
historia. De esta forma se ha condicionado tanto la visién del pasado, como la
vision del mundo que le rodea.

En este sentido, la descentralizacion de la educacion, que ha permitido a
las comunidades autdbnomas adaptar los contenidos a sus intereses, pese a que
ha enriquecido la diversidad de enfoques, también ha generado fuertes
desigualdades en el acceso al conocimiento. Esto se evidencia en pruebas como
la EBAU.

Por estos motivos, la ensefianza de la historia en la actualidad se enfrenta
a la busqueda de un equilibrio entre la adaptacion social y la estabilidad
curricular. De esta forma se podrian actualizar las metodologias didacticas y

reducir los sesgos ideoldgicos presentes en las aulas.
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2. Los Manuales como representacion histérica

En este capitulo se presenta, justifica y contextualiza los siete manuales
que forman el corpus documental. Estos manuales se han publicado entre los
anos 1914 y 2023. La seleccion de estos permite observar de primera mano la
forma en la que han evolucionado tanto las narrativas histéricas, como los
enfoques pedagogicos. Todo esto, relacionado con los distintos contextos
sociopoliticos y legislativos de cada época, presentados en el capitulo anterior.

Respecto a los criterios de seleccion de los manuales, estos fueron tanto
por su relevancia editorial —ya que pertenecen a editoriales muy implantadas en
el sistema educativo— y su accesibilidad fisica. A continuacién se presentan los
manuales ordenados cronolégicamente, y se contextualizara brevemente cada
uno de ellos.

El primer manual Historia de Espafia (Calleja, 1914), permite observar
como se construia la idea de Espana antes de la Guerra Civil. Su enfoque
nacionalista refleja el pensamiento pedagdgico y politico de la época. Respecto
a la editorial, Saturnino Calleja fue un pedagogo clave en el proceso de
alfabetizacion del pais (Gonzalez Pérez, 2003, p. 187).

El segundo, compendio de Historia de Espara (Brufio, 1925), refleja una
ensenanza moralizante y religiosa, influida por la orden de los Hermanos de la
Salle, a la que estaba vinculada la editorial (Univesitat Rovira i Virgili, s. f.).

El tercer manual, Historia Universal (Edelvives, 1945), elaborado en plena
posguerra, muestra la narrativa legitimadora del régimen franquista sobre la
Guerra Civil. Los libros de la editorial Edelvives, operaron como vehiculo
ideoldgico durante esta etapa (Heraldo de Aragén, 2016).

El cuarto, Historia de Espafia (SM, 1962), refleja el discurso del “segundo
franquismo”. A pesar de su deterioro fisico, su analisis permite observar la
persistencia ideoldgica en un periodo de transformaciéon econdémica y social. SM
fue fundada en 1937 y se consolidé como una editorial educativa que persiste
hasta nuestros dias (Nuestra historia, 2019).

Ya en el periodo democratico, el quinto manual Geografia e Historia de
Esparia y de los paises Hispanicos (Vinces Vives, 1988) representa un punto de
inflexion. Fue elaborado por un equipo de historiadores con trayectoria docente

e investigadora —Balanza, Benejam, Llorens, Ortega y Roig— lo que se refleja
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en la incorporacion de nuevos enfoques historiograficos surgidos durante la
Transicion.

El sexto manual, Historia de Espafia 2° de Bachillerato (SM, 2016),
permite observar la evolucion de los discursos en el s. XXI. Firmado por Alfredo
de la Mata Carrasco y Juan Carlos Pereira Castainares, apuesta por una vision
critica y compleja del pasado reciente.

Finalmente, el manual mas reciente Historia de Esparia 2° de Bachillerato
(Oxford University Press, 2023), se situa en el contexto actual de debate sobre
memoria historica e identidad nacional. Elaborado por Carrasco Rodriguez,
Gbémez Carrasco e Inarejos Mufoz, integra la innovacion pedagdgica con el
compromiso académico. Oxford, presente en Espafa desde 1991, se ha
consolidado en los ultimos afios como una editorial de referencia (Oxford
University Press, s. f.).

En definitiva, el analisis de estos manuales permite cubrir como las
narrativas escolares han cambiado en mas de un siglo, en funciéon de los
contextos politicos. De esta forma se ofrece una base empirica para la

realizacion del analisis critico que se desarrollara a continuacion.
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3. Relatos de Espaia en las aulas: La identidad y memoria en
los manuales escolares (1914-2023).

Este tercer capitulo responde directamente a la segunda pregunta
planteada en la introduccion: §Como se ha representado la idea de nacion
espanola y sus simbolos en los manuales escolares? A su vez, de esta pregunta
se ha extraido la hipotesis de que la representacion ha sido centralista y basada
en la unidad territorial, la continuidad histérica y la exclusion de una diversidad
identitaria en el territorio espafiol. Sin embargo, la hipdtesis plantea también que
esta narrativa se sigue encontrando en los manuales mas recientes, aunque de
forma mas matizada.

El discurso nacionalista ha evolucionado desde un enfoque centralista y
excluyente, hasta un enfoque mas pluralista. Para analizar esta transformacion,
el capitulo se estructura en tres apartados: el primero revisa la evolucion de la
idea de nacion en el sistema educativo, el segundo presenta el analisis
sistematico en los manuales, y el tercero responde con una conclusion del
capitulo.

Como introduccién conceptual, Castillejo Cambra (2009, p. 45),
retomando las ideas de Hobsbawm y Ranger (2002, p. 313-314), define el
nacionalismo como un instrumento politico de cohesion social. Este mecanismo
articula una comunidad imaginada en torno a la “nacion”, generando vinculos
simbdlicos entre ciudadania e identidad colectiva. Esta construccion ha sido
impulsada desde la historiografia oficial, en la que la ensefianza de la Historia
desempena un papel legitimador clave (Saiz Serrano, 2017a, p.4; Diez Gutiérrez,
2011, p. 395).

Desde finales del s. XIX, la escuela ha actuado como espacio de
transmision de mitos historicos e ideologias. El objetivo del estado, mediante el
sistema educativo, es la inclusion de sus valores —mediante relatos
legitimadores— a la poblacién (Castillejo Cambra, 2009, p. 46). La herramienta
fundamental para lograr este objetivo ha sido la ensefianza de la Historia. En
esta se ha reflejado los cambios de régimen y los intereses politicos de cada
etapa (Saiz Serrano, 2017a, p. 52).

Durante la dictadura franquista, en los libros de texto se exaltaban algunas
figuras —como los Reyes Catdlicos o la iglesia—, y se omitian otros elementos

—como los conflictos internos—. De esta forma se reforzaba una visidon
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triunfalista e interesada del pasado (Gomes Ferreira y Gonzales Garcia, 2021,
p. 10; Sanchidrian Blanco y Arias Gémez, 2013, p. 260). Con este modelo, se
buscaba exaltar el catolicismo, la obediencia, y principalmente, el amor a la patria
como los elementos centrales.

Con la LOGSE se inicia un giro hacia un enfoque pluralista que reconoce
la diversidad cultural, aunque algunos elementos de la narrativa nacionalista
tradicional persistieron (Saiz Serrano, 2017a, p. 5). A partir de entonces, se
comenzaron a cuestionar mitos como la Reconquista —presentada como
reunificacion natural— o la continuidad histérica de Espafia desde la Antigledad
(Saiz Serrano, 2017b, p. 5).

En los ultimos afios, ha habido un desplazamiento hacia un discurso
europeista, sobre todo tras la integracion de Espafia en la Union Europea (Lopez
Facal, 2010, p. 14). Este enfoque plantea una identidad supranacional basada
en valores compartidos, pluralismo y cooperacién, en linea con los ODS. No
obstante, también puede invisibilizar conflictos internos o reproducir narrativas
simplificadoras (Lopez Facal, 2010, pp. 9-24). Algunos autores apuntan a una
busqueda de equilibrio entre la identidad nacional y la europea en los manuales
recientes.

En cualquier caso, la evolucion del nacionalismo en los libros de texto ha
estado estrechamente ligada a los cambios sociopoliticos del pais. Aunque hoy
se impulsa una perspectiva mas inclusiva, el nacionalismo continua ocupando

un lugar central en la ensehanza.

3.1 Evolucion de la idea de Nacion en la educacion espanola

La legislacion educativa espanola ha reflejado los cambios sociopoliticos
del pais desde inicios del s. XX. Cada gobierno ha impulsado reformas
impregnadas de sus propios valores, lo que ha influido directamente en la
ensefianza de la Historia y en la construccion de la idea de nacion (Hoyos de los
Rios, 2000, p. 59).

A pesar de las sucesivas reformas, el nacionalismo ha persistido como eje
vertebrador de la identidad nacional. Desde la Ley Moyano, la historia se utilizé
para promover una vision centralista, catdlica y castellanista (Lopez Facal, 2010,

p. 10). Los manuales reforzaban mitos fundacionales —como la Reconquista o
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la “Espafia eterna’—, construidos como legitimaciones ideoldgicas (Saiz
Serrano, 2017a, p. 5; Diez Gutiérrez, 2011, p. 395; Hobsbawm y Ranger, 2002,
p. 9).

Esta visidén se consolidd con obras como las de Lafuente y Valera (1879)
o Rafael Altamira (1909, p. 10), que “castellanizaban” la historia, minimizando
otras realidades peninsulares. Durante la Segunda Republica, se introdujeron
visiones mas plurales, con referencias a nacionalismos periféricos, aunque de
forma breve (Pérez Garzon, 1999, p. 15; Sanz Simon y Rabazas Romero, 2017,
p. 138).

Bajo el franquismo, la historia fue utilizada como herramienta de
adoctrinamiento al servicio del nacionalcatolicismo. La Orden del 19 de agosto
promovia la “espanolizacion de las juventudes”, exaltando la patria y glorificando
una historia mitificada (Sanchidrian Blanco y Arias Gomez, 2013, p. 260). Los
manuales idealizaban el imperio del s. XVI, presentaban a los Reyes Catdlicos
como unificadores y vinculaban la historia nacional a la providencia divina (Lopez
Facal, 1995, p. 123- 125; Gomes Ferreira y Gonzales Garcia, 2021, p.10).

La Guerra de la Independencia y la Constitucion de 1812 se
reinterpretaron como simbolos de resistencia nacional, ocultando las divisiones
internas (Saiz Serrano, 2017b, p. 176; Lopez Facal, 2010, p. 15). La dictadura
legitimaba su poder vinculando a Franco con los grandes monarcas, a través de
un discurso patriético y militarista que exaltaba la obediencia y el amor de la
patria.

Con la Transicion, el discurso nacionalista se volvid mas matizado.
Aunque se evitaban las formas exaltadas del franquismo, la idea de una Espafia
unida y milenaria seguia persistiendo. Las diferencias ideoldgicas se reflejaron
también en los contenidos: el PSOE priorizaba una visidon politica y legal,
mientras el PP mantenia una perspectiva étnico-cultural (Ruiz Jiménez y Ferri
Fuentevilla, 2011, p.3).

La LOGSE marco un punto de inflexion al incorporar una visién pluralista,
recuperando el conocimiento de la diversidad cultural. Sin embargo, elementos
como la Reconquista o los Reyes Catélicos seguian presentes, aunque tratados
con mayor sentido critico. Este giro incluia la critica al centralismo, la expulsion
de judios y musulmanes, y el uso franquista del relato imperial (Gomes Ferreira

y Gonzales Garcia, 2021, p. 10).
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En las ultimas décadas, el discurso nacional se ha combinado con un
enfoque europeista, especialmente desde la integracion en la UE (Lopez Facal,
2010, p. 14). Aunque se evita exaltar figuras como el Cid, siguen apareciendo
elementos que articulan una supuesta continuidad historica: la idea del
“Descubrimiento de América”, la vision ejemplar de la Transicion o el uso
simbdlico de mapas y nombres (Saiz Serrano, 2017b, p.8).

Los temas centrales del relato historico —la Reconquista, los Reyes
Catdlicos, la invasion napoleonica, la Constitucion de Cadiz y la guerra Civil—
siguen tratados como hitos fundacionales, aunque enmarcados en un contexto
mas plural y europeo.

En el franquismo, la iconografia exaltaba la religion, la monarquia y los
héroes nacionales (Castillejo Cambra, 2009, p. 47). Actualmente, aunque las
imagenes han cambiado, la iconografia sigue reforzando una historia
cohesionada y lineal (Lopez Facal, 2010, p. 15), reafirmando el imaginario

colectivo en torno a la nacion (Gomes Ferreira y Gonzalez Garcia, 2021, p. 10).

3.2 La nacion en los manuales escolares

En este segundo apartado se recoge el analisis sistematico del
tratamiento del nacionalismo en los libros de texto estudiados. Para ellos, se ha
empleado una metodologia cualitativo-cuantitativa basada en la triangulacion de
datos. Esta combinacién metodolégica permite valorar tanto la frecuencia de
aparicion de determinados conceptos clave, como el propio sentido ideoldgico
con el que se presentan; realizando de esta forma ademas un analisis de la
evolucion de estos mismos en el tiempo.

Aunque los libros de texto incluyen también actividades complementarias
—Como por ejemplo actividades, recursos didacticos o propuestas de trabajo
dirigidas al alumnado—, el analisis de este trabajo se ha centrado
exclusivamente en los contenidos expositivos y las imagenes principales. Esta
delimitacion responde tanto a los limites formales del trabajo, como a la intencién
de no sobrecargar el estudio, permitiendo asi una mayor profundidad en el
analisis discursivo de los ejes seleccionados. Pese a esto, se reconoce que estas

actividades complementarias constituyen una parte integral de la construccién
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del discurso en los manuales, planteandose su investigacion como una posible
linea de investigacion futura.

El estudio comienza con el analisis de los términos relacionados con la
idea de nacién. Como se explico en el marco tedrico, a lo largo del trabajo se
diferenciaran tres conceptos fundamentales: el nacionalismo, entendido como
marco ideoldgico; la idea de nacion, como conjunto de representaciones
construidas en el discurso escolar; y la identidad nacional como su
interiorizacion. Esta distincion orienta el analisis semantico de los términos
identificados en los manuales. A modo de advertencia, se debe mencionar que
se anadira en el anexo una tabla en la que se recoge el analisis cuantitativo de
la aparicion de los términos.

El andlisis se estructura en torno a cuatro nucleos tematicos
especialmente representativos en la construccion del discurso nacionalista: la
Reconquista, los Reyes Catdlicos, la Constitucién de 1812 y el uso de imagenes.
Estos ejes permiten observar como se articula la idea de nacidon en distintos
momentos historicos, como se interioriza una determinada identidad nacional y
qué elementos simbdlicos contribuyen a reforzar una visidn nacionalista del
pasado.

Para comenzar con el estudio de la nacion, la primera tematica a la que
se le ha prestado atencion ha sido a la etapa de la Reconquista espafiola. Esta
se muestra en los manuales de 1914 y 1925, como una empresa ciertamente
heroica y con un peso muy importante del catolicismo. De esta forma, y gracias
a la recuperacion del territorio patrio, se muestra a los reinos cristianos unidos
con un objetivo comun: expulsar al enemigo, en este caso los musulmanes que
invadieron “Espaia”.

Resulta especialmente relevante el uso del término "espanoles" para
referirse a los habitantes de estos reinos medievales. Es curioso ademas que no
se emplea unicamente para referirse a estos reinos, sino que en estos manuales
se utiliza para referirse a todos los que habitaron la peninsula ibérica (figura 4
del anexo). Este modo de referirse a ellos tiene un objetivo claro: tratar de
construir una imagen de proto-nacién, casi como padres de Espafna. De esta
forma, en la narrativa construye deliberadamente la idea de una Espana eterna,

con su origen en plena Edad Media.
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Algo a destacar de estos manuales, es que, en el publicado en 1914, este
tema ocupa un total de 58 paginas, el 32,58% del temario. Esto demuestra que
a la Reconquista se le ha concedido una relevancia significativa dentro del relato
de creacion nacional. Respecto al manual de 1925, aunque la extension es
menor en comparacion con el anterior: solo 30 de las 150 paginas totales (lo que
corresponde con un 20% del temario), se mantiene tanto la importancia, como el
énfasis tanto en la idea de unidad religiosa y territorial.

En el manual de 1945 se ve bastante intensificada esta idea. En el libro
de texto se describe la Reconquista como un proceso "dirigido por la
Providencia", donde la guerra contra el Islam se convierte en una empresa
nacional. Este tema ocupa también un numero importante de paginas y se
organiza en tres apartados diferenciados, lo que refuerza su importancia dentro
de la estructura narrativa del manual.

Es especialmente significativo que el segundo de estos apartados
denomine a este periodo como "la cruzada espafola". Este término se emplea
para intentar no verse completamente opacados por la leccién anterior en la que
se trataban las cruzadas en el contexto europeo. De esta forma, ademas
reforzaban también el caracter tanto nacional, porque se presenta como una
lucha de espafoles por su patria, como de caracter sagrado, defendiendo la
religion contra el enemigo invasor.

Respecto al manual de 1962, en este se mantiene la idea de la lucha
contra el enemigo. En el mismo libro se define literalmente como una "lucha
gloriosa contra el infiel". De esta forma, a la vez que legitima la lucha por el
cristianismo, al presentar los reinos cristianos como los origenes de Espafa, se
refuerzan los ideales nacionalistas del franquismo. Ademas, algo destacable es
que, en los epigrafes en los que se habla de la Reconquista, se hace referencia
exclusivamente a los reinos de Castilla y Ledn. De esta forma presentan a
Castilla como el “motor” de la historia espafola, reforzando asi la idea de
castellanocentrismo presente durante la dictadura franquista.

Respecto al resto de reinos cristianos, estos se mencionan en un tema
aparte y se menciona casi exclusivamente su expansion por el Mediterraneo,
separandose de esta forma de su funcién en la Reconquista.

En el libro de 1988 se introducen ciertos matices importantes en la

narrativa de la Reconquista. Pese a que se sigue hablando como un proceso de
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avance de los reinos cristianos, en este momento se especifica por primera vez
que no existia una unidad politica, es decir que los reinos actuaban de forma
independiente. De esta forma se rompia con la narrativa de la Reconquista de
una lucha de espafioles por recuperar su territorio; rompiendo asi también con la
narrativa de la continuidad nacional de la nacion espanola.

En el manual de 2016, la Reconquista se presenta como un proceso de
formacion y expansion de los reinos cristianos, evitando por completo el uso del
término "Espafa”. Aunque se incluye la palabra “Reconquista”, se aclara que es
una denominacion comunmente empleada, pero el relato del texto evita
reproducir la légica de "recuperacion de una patria perdida". Este enfoque,
aunque mas neutro, conserva ciertos ecos de la narrativa tradicional al presentar
a los habitantes del norte peninsular como poco romanizados y que
posteriormente se fusionaron con los visigodos que huian de la invasion
musulmana.

De esta forma se proyecta una imagen de continuidad cultural. Ademas,
los momentos de crisis en la Baja Edad Media se abordan en un epigrafe
separado, lo que sugiere una intencion de desvincular los episodios
problematicos del relato principal sobre la expansion cristiana.

Finalmente, el manual de 2023 ofrece un relato completamente
desideologizado. Se presenta la Reconquista como un proceso prolongado, en
el que intervinieron multiples actores, cada uno con motivaciones diversas y en
contextos especificos. Esta forma de abordar la narracién permite al alumno
comprender la complejidad de los hechos historicos y avanzar hacia una
interpretacion de estos basada en la multicausalidad. De esta forma, se consigue
alejar el discurso de lecturas esencialistas o lineales. Asi, la politica de este
momento aparece como un territorio fragmentado, en el que no es légico la
narrativa de una Espafia unificada.

Ademas, este momento se presenta como parte de un contexto en el que
se produjeron numerosos intercambios culturales y sociales, ampliando su
interpretacion mas alla de lo meramente bélico. Esta forma de representacion se
observa desde las imagenes, ya que por ejemplo se ubica un mapa de la invasion
de la peninsula ibérica en el que se representan por un lado los puntos de
resistencia visigoda, y por otros las victorias cristianas, lo cual permite verlos

como dos elementos diferenciados (Figura 5 del anexo).
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El segundo de los temas que se analizan en este trabajo tiene que ver con
los Reyes Catdlicos. En el manual mas antiguo se presenta su reinado desde un
lugar muy destacado. De esta forma presentan que la unién de Isabel y Fernando
supuso la consolidacién definitiva de la unidad espafiola. Ademas, se presenta a
los monarcas como virtuosos y decisivos para lo que a la postre fue la
construccion del imperio espafol. En cuanto al manual de 1925, aunque se trata
de una forma mas breve, se insiste en la idea de los Reyes Catdlicos casi como
figuras heroicas en el papel del origen de Espania.

De esta forma presentan que lograron la union definitiva de todos los
reinos cristianos, consolidaron la monarquia, y reforzaron la idea de una Espafia
unificada, fuerte y centralizada. Esto, tiene una vinculaciéon de presentar esta
idea de una “Espana eterna”.

El manual de 1945 presenta esta representacion de una forma mas
intensificada. En el tema, si bien se estructura en epigrafes definidos, se
destacan como los tres logros principales que cumplieron: la unidad religiosa, la
unidad politica y la unidad administrativa. Ademas, se presentan a los Reyes
Catdlicos como supuestos fundadores de una casa real espafola (figura 6 del
anexo), buscando resaltar la idea de que fueron los “fundadores de Espaia”.
Con todo esto, se buscaba justificar los ideales del franquismo (unidad,
catolicismo y un poder centralizado), que “se asemejan” a los que se presentan
de los monarcas.

Respecto al manual de 1962, este sigue la linea comenzada por el
anterior. En este se afirma que los Reyes Catdlicos instauraron una Espafia
fuerte, bajo un unico poder y una sola fe. El énfasis en la unidad y en el
fortalecimiento del poder regio es coherente con el proyecto ideoldgico
franquista, que encuentra en esta etapa histérica un reflejo legitimador.

El manual de 1988 introduce una mayor complejidad en el analisis.
Aunque se sigue valorando este momento como una etapa importante en la
historia, se comienzan a mencionar ciertos elementos que fueron problematicos
como la creacién del Tribunal de la Inquisicion, la represion religiosa o la
expulsién de los judios. Estos hechos se presentan, a diferencia de los manuales
anteriores en los que se omite, de un forma objetiva. Pese a que el enfoque
presente en el libro de texto no es plenamente critico, se observa una cierta

evolucion desde los manuales franquistas.
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El manual de 2016 adopta también una postura moderadamente
desideologizada. Los Reyes Catdlicos se presentan unicamente como una unién
dinastica. Sin embargo, para resaltar su importancia mencionan como base de
los posteriores estados modernos. Aunque se destaca su papel como
consolidadores del poder, no se les presenta como fundadores de Espafa, como
si se hace en manuales anteriores.

Sin embargo, algo resefiable de este manual es que se menciona la toma
de Granada como una cruzada. Sin embargo, esto se matiza a continuacién
justificando que esto se produjo probablemente para recompensar a la nobleza.
De esta forma, se introduce una cierta mirada critica al discurso nacionalista.

Finalmente, el manual de 2023 se desmarca totalmente del relato
tradicional presente en los libros mas antiguos. En este la union entre Isabel y
Fernando se describe unicamente como una union dinastica, sin implicaciones
nacionales. De hecho, en la narrativa se subraya que en este momento los reinos
mantenian sus propias instituciones y legislaciones. Ademas, a diferencia de
algunos de los anteriores libros de texto, no se les presenta como fundadores de
Espafa, sino como unos meros monarcas relevantes. Este enfoque, mas
cercano a los postulados historiograficos actuales, evita interpretaciones
teleoldgicas o nacionalistas.

El tercero de los temas que se analizan en este trabajo tiene que ver con
la Constitucion de 1812. En los manuales de 1914 y 1925 se refleja una vision
que combina el reconocimiento de su caracter innovador, con una critica a sus
consecuencias politicas.

En el de 1914, la Constitucion se contextualiza dentro de la Guerra de la
Independencia y se presenta como una carta que establecia la soberania
nacional, aunque se advierte que no fue aceptada por ningun sector y provoco
numerosos disturbios. Por su parte, el manual de 1925 dedica menos espacio al
tema, unicamente tres parrafos, pero mantiene una interpretacion similar:
aunque se reconoce que fue un texto avanzado para su tiempo, se sefala que
generd multiples conspiraciones. En ambos casos, se percibe una lectura critica
que, si bien no niega el valor historico de la Constitucion, pone el acento en sus
consecuencias conflictivas.

El manual de 1945 omite cualquier mencién a la Constitucion de Cadiz.

Esta ausencia puede explicarse tanto por el contexto del régimen franquista —
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que silenciaba los hitos liberales del pasado—, como por el hecho de que se
trata de un manual de historia universal y no especificamente de historia de
Espana.

En el manual de 1962, la mencion a la Constitucion de 1812 es
extremadamente breve: aparece citada en solo dos lineas, describiéndola como
una obra que "trajo muchos males a Espafa". Esta valoracion refleja la vision del
franquismo hacia los procesos de cambio liberal, presentandolos como
peligrosos o desestabilizadores para el pais.

Por su parte, en el manual correspondiente a la transicion se encuentra
un cambio significativo en el enfoque. Por primera vez se utiliza el término "pais"
para referirse a Espana en este contexto. Ademas, se afirma que los diputados
de Cadiz actuaron como patriotas en representacién del pais, y redactaron una
constitucion que significo un avance frente al absolutismo. Pese a que no se
analice en detalle el contenido de la carta magna, se valora su importancia
historica, sefialandola como la base del constitucionalismo contemporaneo.

En el libro de texto de 2016 se dedica un apartado completo a las cortes
de Cadiz y la constitucion de 1812. En su redaccion se presenta a esta carta
magna como la primera constitucion espafola, destacando en negrita que los
diputados que la promulgaron juraron defender la nacion. De esta forma se
remarca su valor simbdlico, marcando este como el inicio de la Espafia
democratica. Esto se ve reforzado por la mencion continua en este punto de los
términos “nacion” y “Espana’.

Asi, en este libro de texto, y a diferencia de los manuales anteriores, se
valora el papel que tuvo la constitucion de 1812 como germen de la identidad
politica contemporanea.

Finalmente, en el manual de 2023, la Constitucion de 1812 se presenta
como el primer documento legal en el que se afirma expresamente que la
soberania reside en la nacién. Esto lo remarca debido a que el propio término
nacion se menciona hasta en tres ocasiones en el propio epigrafe. Ademas, se
califica también a los diputados que la redactaron como patriotas.

De esta forma, se presenta en este manual el nacimiento de la historia
constitucional de Espana, y hasta podria sefalarse este como el nacimiento de

la idea de Espafia en este libro de texto. En cuanto al enfoque empleado, este
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pone en valor el proceso de institucionalizacion politica, alejandose de cualquier
interpretacion ideologica.

En cuanto al analisis de los recursos visuales, las imagenes presentes en
los manuales también revelan cierta intencionalidad ideoldgica. En los manuales
de 1914, 1925, 1945 y 1962, predominan las imagenes religiosas como, por
ejemplo: iglesias, catedrales y escenas vinculadas a la fe cristiana (tales como
el nacimiento de cristo, la aparicién de la virgen...).

Otro ejemplo, aunque no se encuentra directamente en los temarios
analizados, lo encontramos en el manual de 1945 en el que se presenta un
grafico equiparando las edades historicas con el antiguo y el nuevo testamento
(Figura 7 del anexo). Con esto se busca reforzar la idea de unidad entre religion
y nacion desde la infancia, integrando ambos elementos en un mismo marco
simbalico.

Para ejemplificarlo aun mas, en el libro de 1945, en el que se representa
la catedral de Santiago, un simbolo de la tradicidon cristiana espanola que se
vincula con la presencia de Santiago en territorio espanol.

La iconografia del franquismo esta particularmente presente en el manual
de 1962, donde se incluyen imagenes mitificadas de Franco (figura 12 el anexo).
De esta forma se buscaba reforzar su figura como lider histérico y simbolo de la
nacion. Ademas, en este mismo manual también se anaden en las primeras
paginas los simbolos del régimen (como el escudo franquista o el yugo y las
flechas). Estas imagenes cumplen una funcion propagandistica evidente, en
linea con el contenido textual del manual, buscando integrar los simbolos entre
los estudiantes.

Respecto a los mapas, en los manuales de 1945 y 1962 se presentan
mencionando a Espafia en periodos historicos muy anteriores a la propia
creacion del pais. Un ejemplo seria la Espafia Visigoda, la Espafa paleolitica o
la Espafia neolitica entre otras. De esta forma, se busca proyectar una vision
anacrénica que refuerza el relato de continuidad tanto territorial como de
identidad nacional. Asimismo, en estos manuales es frecuente también la
presencia de monumentos histéricos, como la catedral de burgos o la Alhambra
de Granada, que se representan no solo como elementos artisticos o
patrimoniales, sino como simbolos del poder y la permanencia del Estado

espanol a lo largo del tiempo.

Pagina 34 de 74



uc Aitor Revuelta Romo :
La ensefianza de la Historia en Esparia (1914-2023): Anélisis m
UNIVERSIDAD critico de libros de texto y su papel en la construccion ideoldgica

En el caso de la Alhambra, se incluye una imagen acompafada de un pie
de foto que la presenta como “uno de los edificios musulmanes que ha podido
seqguir en pie en Espana”. Este tipo de representacion refuerza una apropiacion
simbolica del legado islamico como parte de la herencia nacional, insinuando
que su preservacion forma parte del relato continuista de la historia de Espania.

En contraste, en los manuales de 1988, 2016 y 2023 se muestra una
notable transformacion visual. Se reduce considerablemente la carga simbdlica
de las imagenes y se opta por representaciones que sirven mas como
complementos al temario. En estos manuales, las ilustraciones —principalmente
mapas, graficos o pinturas— carecen de una carga ideoldgica explicita. Ademas,
en sus pies de imagen no se incluyen menciones simbdlicas a “Espafa” como
en los manuales anteriores, reforzando la busqueda en la neutralidad del
discurso. Un ejemplo de esto es el grafico sobre las ayudas internacionales en
la Guerra Civil espafiola presente en la figura 8 del anexo.

En estos libros, ademas, se evita el uso de simbolos religiosos o politicos.
Sin embargo, la propia portada del libro de la editorial Oxford, sigue perpetuando
de forma visual la idea de una Espafia eterna (Figura 9 del anexo), ya que
presenta con una linea continua desde las pinturas rupestres prehistoricas, hasta
la entrada al euro. Si bien esta imagen no acompana al temario, al ubicarse
unicamente en la portada del libro, podria ser la Unica reminiscencia a esta idea

de continuidad tan presente en los manuales anteriores.

3.3 Conclusion del analisis del nacionalismo

En conjunto, el andlisis realizado permite observar como, a pesar de los
avances hacia una narrativa mas critica y desideologizada en los manuales
recientes, persisten elementos simbdlicos y discursivos que proyectan una vision
continuista y esencialista de la nacién.

Temas como la Reconquista, los Reyes Catdlicos, la constitucion de 1812
y la unidad religiosa ha sido histéricamente utilizados para construir una imagen
de Espafia como una entidad homogénea y atemporal. Esto se ve de una forma
especialmente clara en los libros de texto publicados con anterioridad a la

Transicion.
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Esta tendencia se vincula con lo que autores como Lépez Facal (1995, p.
125) o Saiz Serrano (2017a, p. 7) han descrito como una instrumentalizacién de
la Historia para la legitimacion de los discursos nacionales. Ademas, el papel del
curriculo como un dispositivo ideologico, tal como han desarrollado autores como
Ramirez (2012, p. 166) y Vifiao Frago (2014, p. 25-26) queda evidenciado en la
eleccion de contenidos y en la forma en que se presentan ciertos periodos,
simbolos y/o actores historicos.

Aunque se observan avances significativos en los manuales mas
recientes, particularmente en la forma en que se matiza el papel de ciertos
actores y se introducen narrativas mas complejas, se mantiene una linea de
fondo que refuerza valores de continuidad nacional. Esto se manifiesta
especialmente a través de ciertos silencios o elementos visuales como
imagenes, mapas o incluso la portada de los propios libros.

Tal y como se indico al inicio de este propio capitulo, este trabajo no ha
abordado en profundidad las actividades complementarias o recursos didacticos
incluidos en los propios libros de texto, que también forman parte de la narrativa
ideolodgica escolar.

En definitiva, el tratamiento del nacionalismo en los libros de texto
escolares ha evolucionado en las formas en las que se presenta. Pese a esto,
los libros de texto no han sido completamente despojados de su funcién
ideoldgica. La nacion sigue, en muchos casos, siendo presentada como una
unidad natural y legitima. Esto subraya la necesidad de promover una lectura
critica de los manuales escolares como la base de la formaciéon democratica de

los ciudadanos.
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4. De la trinchera al aula: La Guerra civil en los libros de texto
(1962-2023).

Este capitulo responde a la tercera pregunta de investigacion: ;Cémo ha
evolucionado el tratamiento de la Guerra Civil espafola en los manuales
escolares desde 1914 hasta 20237 La hipotesis plantea que dicha
representacion ha pasado de una narrativa propagandistica a enfoques mas
criticos y contextualizados. Para ello, se analiza el discurso sobre el conflicto en
los manuales del corpus.

Como se abordé en capitulos previos, la representacion de la Guerra Civil
es clave para entender el uso de la educacion en la construccion del relato
historico. El capitulo se estructura en tres partes: una contextualizacion
historiografica, el analisis de los manuales y una muestra visual de libros de texto
fisicos.

La Guerra Civil (1936-1939) supuso no solo la caida de la Segunda
Republica, sino también el inicio de una dictadura de 40 anos. Este conflicto,
altamente ideologizado, dejé una huella profunda en la sociedad espaniola.
Fernandez Garcia (1985, p. 1) lo describe como un choque entre dos
concepciones antagoénicas del pais: una reformista y laica, y otra tradicionalista
y autoritaria.

Su trascendencia no solo se explica por la intensidad del conflicto, sino
por sus efectos duraderos: como apunta Folgueira Lombardero (2013, p. 463),
la guerra y el régimen franquista explican muchas de las circunstancias politicas
y sociales del presente.

La violencia sistematica fue generalizada, pero con diferencias: en la zona
republicana, la represion fue descentralizada; en el bando sublevado, fue
planificada (Escobedo Muguerza, 2023, p. 472). Estas diferencias fueron
ocultadas en los manuales del franquismo y la Transicion.

Tras la victoria franquista en 1939, se impuso un relato legitimador del
régimen. La Guerra se presentd como una “cruzada contra el caos republicano”,
omitiendo la represién franquista y exaltando la figura de Franco (Diez Gutiérrez,
2014, p. 396; Valls Montés et al., 2017, p. 9). Esta vision fue difundida a través
del sistema educativo.

Con la Transicién, los manuales abandonaron progresivamente la

narrativa franquista e incorporaron el discurso de la “reconciliacién nacional’, que
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igualaba las responsabilidades de ambos bandos. Esta visidén diluyé el caracter
antidemocratico del golpe de Estado (Rodriguez Garrido, 2018, p. 71; Benayas
Sanchez, 2022, p.17).

En las ultimas décadas, el auge del movimiento por la memoria historica
ha cuestionado estas visiones. Arias Ferrer et al. (2019, p. 474) muestran que
muchos estudiantes finalizan la educacién secundaria con conocimientos
fragmentarios y descontextualizados sobre el conflicto. Segun Fuertes Mufioz
(2018, p. 291), los manuales tienden a presentar la guerra como un hecho
aislado, desconectado de sus causas y consecuencias.

La Guerra Civil sigue siendo un tema cargado de connotaciones politicas.
Fernandez Mufoz (2021, p. 27) advierte que su tratamiento en las aulas sigue
condicionado por tensiones ideoldgicas. A diferencia de paises como Alemania,
donde se ha promovido una memoria critica, en Espafa persiste cierta evasion
institucional.

Benayas Sanchez (2022, p. 22) y Valls Montés et al. (2017, p. 15) sefalan
la desconexion entre el pasado traumatico y la actualidad —exhumaciones, leyes
de memoria— en los manuales, que evitan vincular el conflicto con el presente.

Para muchos ciudadanos, los libros de texto representan su unico
contacto sistematico con la historia (Marina Carranza, 2012, p. 713), lo que
convierte estos materiales en herramientas fundamentales para la construccion
de la memoria colectiva. De ahi el interés de los distintos gobiernos por controlar
sus contenidos (Gonzalez Delgado, 2015, p. 163).

Asi los manuales han reflejado desde la visidn nacionalcatdlica del
franquismo, pasando por la neutralidad de la Transicién, hasta los enfoques mas
recientes que intentan ofrecer una version mas critica y contextualizada. Analizar
cémo se ha transmitido este conflicto en el aula permite comprender la evolucién

historiografica y social del pais.

4.1 De la Cruzada al debate critico
Antes de 1936, la Guerra Civil y el franquismo eran acontecimientos

futuros que, no podian formar parte del curriculo escolar. Sin embargo, ya
entonces los manuales asentaban un modelo educativo centralizado que el

régimen franquista instrumentalizaria posteriormente para el adoctrinamiento.
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Tras el estallido del conflicto y la instauracion de la dictadura, los libros de
texto se convirtieron en herramientas propagandisticas. El discurso oficial segun
Valls Montés et al. (2017, p. 9), presentaba la guerra como una “cruzada” contra
el comunismo, ocultando la represion y exaltando a Franco como salvador. La
Segunda Republica se describia como una etapa de caos, mientras que el bando
sublevado encarnaba los valores nacionales y religiosos (Lopez Facal, 1995, p.
125). La iglesia catdlica legitimé el régimen, calificando la guerra como “santa” y
a Franco como “elegido por Dios” (Alejos Grau, 2004, p. 276; Fernandez Garcia,
1985, p.3).

Durante la Transiciéon, los manuales abandonaron el lenguaje franquista,
pero mantuvieron una narrativa simplificada. Aun se justificaba el golpe como
reaccion del desorden republicano (Rodriguez Garrido, 2018, p. 74). Aunque se
adoptd una terminologia mas neutral, como “golpe de Estado”, persistia el
enfoque de culpabilidad compartida, sin abordar a fondo la represion franquista.

A partir de los afios 90, con la LOGSE, los manuales introdujeron enfoques
mas criticos. Se reconocia el caracter antidemocratico del golpe en 1936 vy la
represion sistematica del franquismo. Aunque temas como el exilio o la violencia
institucional seguian siendo tratados superficialmente (Diez Gutiérrez, 2014, p.
401). Benayas Sanchez (2022, p. 18) advierte que muchos manuales mantenian
cifras obsoletas de victimas y evitaban cuestionar el “pacto de silencio”.

Las diferencias ideoldgicas entre editoriales también condicionaron los
contenidos. Mientras SM (tradicion catélica) mantuvo un tono mas conciliador,
Vinces Vives (tradicion liberal) incorporé enfoques criticos (Castillejo Cambra,
2009, p. 49; Bel Martinez y Colomer Rubio, 2017, p. 12).

En la actualidad, con la LOMCE y LOMLOE, los manuales muestran un
mayor rigor historico, reconociendo la dictadura y abordando la represion,
aunque aun existen limitaciones. Fernandez Mufoz (2021, p. 27) sefiala que
muchos manuales siguen presentando el conflicto como fratricida, sin
profundizar en sus causas. Escobedo Muguerza (2023, p. 470-472) critica la
escasa atencién a la represion econdémica y al papel de la iglesia, asi como el
enfoque politico-militar predominante. La falta de formacidén docente y la
saturacion curricular agravan estas deficiencias.

La iconografia refuerza estas contradicciones: muchas imagenes

simplifican el relato como una lucha entre vencedores y vencidos (Bel Martinez
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y Colomer Rubio, 2017, p. 21), omitiendo la complejidad social y el sufrimiento
de las victimas.

Pese a los avances, persisten omisiones significativas. Temas como las
incautaciones de bienes, el hambre o el control social apenas son tratados (Diez
Gutiérrez, 2014, p. 401; Fuertes Mufioz, 2018, p. 293).

En conclusion, la representacion de la Guerra Civil y el franquismo ha
evolucionado del adoctrinamiento a enfoques mas criticos, aunque aun
fragmentarios. Cada etapa refleja el contexto politico y educativo del momento,
evidenciando una evolucién desde la omision y la propaganda hasta una revision

historiografica mas rigurosa.

4.2 La querra civil en las aulas

Este apartado se enmarca dentro del analisis metodolégico mencionado
anteriormente, basado en el estudio cualitativo-cuantitativo de los contenidos
presentes en los manuales escolares. En este apartado, a través de esta
metodologia se analizan tanto los discursos textuales como las imagenes
relativas a la Guerra Civil. De esta forma, se tratara de identificar la evolucion
narrativa e ideologica, y su potencial pedagdgico.

Se debe puntualizar que en este apartado no se referenciara a la totalidad
de los libros de texto analizados para el estudio. Esto se debe a que, como es
evidente, algunos de estos manuales (el de 1914 y 1925) se publicaron antes del
estallido del conflicto, por lo que es imposible que incluyesen el tema. Y, ademas,
respecto al manual de 1945, posiblemente por su cercania al conflicto o su
orientacién hacia la Historia universal, tampoco trata este tema.

En el tratamiento de la Guerra Civil en los libros analizados, se observa la
evolucion que se ha producido en la narracion e interpretacion de este
acontecimiento. Gracias a un analisis individualizado de cada manual, se pueden
revelar una serie de diferencias notables en cuanto al enfoque, la terminologia,
y, sobre todo, la carga ideoldgica que se encuentra escondida en cada libro.

El primero de los manuales analizados corresponde con el publicado en
1962. En este se presenta una narrativa clara, concisa, pero profundamente
ideologizada. La Guerra se presenta como una consecuencia inevitable del caos

provocado por el gobierno de la Republica (Figura 10 del anexo). Un aspecto
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destacable, es que no se menciona por ninguna parte del texto que se produjo
un golpe de estado. De esta forma, se intenta construir un relato en el que Franco
aparece como el salvador de Espania.

Esto es asi, ya que se hace referencias a que Franco tras la guerra lidera
a los “buenos esparioles” (Figura 11 del anexo), enfrentando con esto al bando
perdedor que serian los “malos espafioles”, cargandolo como es obvio de mucha
ideologia; ademas de presentar al bando sublevado como el bando nacional, y
al republicano como “los rojos”. De esta forma, es como se consigue polarizar
tanto a la poblacién como al propio estudiante que utilizaba este libro de texto,
ya que este se querria sentir parte de los buenos, en vez de parte de los malos.
Ademas, esta vision de Franco como el salvador de la patria, se ve exaltada con
una imagen que lo representa casi como un mesias (figura 12 del anexo).

En el manual de 1988, se observa un claro cambio de enfoque. En este
momento se empieza a reconocer que la guerra se inicié por un golpe de Estado
contra la Republica y se menciona la existencia de represién de ambos bandos.
Aunque se debe mencionar que esta no tiene un desarrollo demasiado extenso.
Pero, sin lugar a duda, se trata de la primera vez que se presenta una lectura en
cierta forma equilibrada del conflicto. Y se menciona en cierta forma, ya que la
unica referencia a las consecuencias de la guerra son dos parrafos (Figura 13
del anexo), en la que se trata este tema muy por encima.

Un aspecto que también se debe destacar en este manual, es una clara
omision de la represion franquista. Esto se enmarca en el contexto en el que se
publicé el libro, ya que, una vez finalizada la dictadura, en plena transicién, como
se ha comentado anteriormente, se comienza a democratizar el discurso.

Esta tendencia a matizar la narrativa sin adoptar una postura plenamente
critica continua en el manual de 2016. Pese a que se le dedica una unidad entera
al conflicto, y se aborde con una mayor extension que el libro anterior, su enfoque
presenta ciertas ambivalencias. El texto comienza refiriéendose al intento de
golpe de estado como una “rebelidon”, pero sin precisar en este punto que fue
fallido. Posteriormente se presentan dos apartados para explicar ambos bandos.
Algo destacable es que en estos apartados es que se trata la represion realizada
en ambos. Sin embargo, en términos de expansion y tratamiento, la represiéon

franquista se encuentra minimizada. Apenas ocupa dos parrafos, y el primero de
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ellos se encuentra centrado en Emilio Mola. De esta forma se presenta un claro
desequilibrio en el que se atenua la represion franquista.

Ademas, se observa el uso reiterado del término “franquista” para referirse
al bando sublevado, lo que evita expresiones como “rebelde” o “sublevado”, y
suaviza su papel en el inicio del conflicto. También es interesante la presencia
de un epigrafe especifico sobre la internacionalizacion del conflicto. Asi como un
apartado final en el que se analizan las consecuencias econdémicas, sociales y
humanas de la guerra. En este ultimo se presentan tanto la represion como el
exilio.

En definitiva, este manual refleja una etapa intermedia en el tratamiento
de la Guerra Civil. Aunque se empiezan a introducir elementos criticos, estos se
presentan aun de forma limitada y con ciertos sesgos heredados del franquismo.

Respecto al manual mas actual, se encuentra un tratamiento bastante
mas riguroso y completo. En este se afirman todas las causas y los precedentes
de la guerra civil (Figura 14 del anexo), marcando como fundamental el fallido
golpe de Estado militar contra un gobierno legitimo. Ademas, en este manual se
describe tanto la violencia de la zona republicana como la represion ejercida por
el bando sublevado en un epigrafe titulado “Las victimas de la Guerra Civil”
(Figura 15 del anexo).

Esto evidencia una intencionalidad explicita, ya que se muestra de una
forma clara y objetiva la represion realizada en cada bando, asi como los
exiliados (otras victimas del conflicto). Ademas, se cuantifican las muertes, los
exilios y las bajas en combate.

Algo mas novedoso es que en este libro, ademas de analizar y desarrollar
el conflicto, se produce una presentacion del contexto politico y social. Ademas,
al igual que en el manual de 2016, se referencia directamente la intervencién
extranjera, presentando un epigrafe bastante desarrollado acerca del tema, asi
como las causas profundas del conflicto y sus consecuencias a largo plazo. Esta
presentacion de las consecuencias es algo novedoso (Figura 16 del anexo), ya
que no se limita unica y exclusivamente a las consecuencias directas del
conflicto, sino que se trata de un epigrafe Unico y desarrolla una multiplicidad de
factores.
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Respecto al conflicto se debe mencionar que ocupa un numero
considerable de paginas en este manual, y se acompafa de imagenes, graficos
y textos que enriquecen el analisis y favorecen una comprension critica.

En definitiva, este capitulo ha evidenciado como la Guerra Civil ha pasado
de presentarse de forma parcial como mera propaganda —legitimando el
régimen franquista—, a una visién contextualizada, critica y plural que permite
formar una conciencia historica. Esta evoluciéon se percibe tanto en el contenido

escrito, como en la terminologia empleada y el tipo de imagenes utilizadas.

4.3 Conclusion del analisis de la Guerra Civil

El analisis de la forma en la que se ha tratado la Guerra Civil en los
manuales escolares revela una clara evolucion en su representacion. Esto
responde en gran medida a los continuos cambios politicos y legislativos que se
han producido en el pais.

En los libros de texto anteriores a la época de la Transicion, el conflicto se
presentaba como una cruzada legitimadora del régimen franquista. El discurso
se presentaba de forma fuertemente ideologizada, acompafado de una clara
vision maniquea de los distintos bandos que se enfrentaron en este conflicto.

A medida que avanzan los afos, especialmente tras la época de la
Transicion, se aprecia una progresiva neutralizacion del lenguaje y una atencién
creciente a las causas del conflicto. Pese a ello, continuaron persistiendo ciertos
silencios, como por ejemplo la escasa atencion a la represion franquista o a la
violencia sobre la poblacion civil. Esto limitaba la construcciéon de una memoria
democratica plena.

Este proceso de transformacion coincide con lo que ha sefalado Diez
Gutiérrez (2011, p. 90) respecto al papel de los libros de texto como narradores
de los relatos hegemonicos. Aunque los libros de texto actuales han abandonado
en gran medida el tono abiertamente propagandistico del pasado, no han logrado
sustituirlo por una narrativa critica y plural, una de las principales demandas de
la pedagogia critica (Cavalcanti, 2021, p. 25; Pagés Blanch, 2019, p. 48).

Se debe comentar que al igual que en el capitulo anterior, en este tampoco
se han abordado las actividades complementarias presentes en los libros de
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texto. Esto se debe a que el analisis se ha centrado unicamente en el contenido
visual y textual presente en los libros de texto.

Como conclusion del capitulo, se debe mencionar que la evolucion del
tratamiento de la Guerra Civil representa los avances y las resistencias de la
evolucion legislativa del pais. Hay que mencionar que pese a que se han
producido avances notables en términos historiograficos, siguen permaneciendo
en los manuales ciertos marcos interpretativos. Esto refuerza una vez mas la

necesidad de seguir cuestionando las narrativas presentes en los libros de texto.
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Segunda parte: Propuesta de Innovacion Educativa

5. Uso critico del libro de texto para una educacion democratica

Este quinto capitulo responde directamente a la quinta pregunta de
investigacion: ¢ Como puede utilizarse el analisis critico del libro de texto como
una herramienta educativa? A raiz de esta pregunta, se desarrollé una hipétesis
que sostiene que la lectura critica de los manuales puede fomentar una
educacion critica y democratica. Para ello, la siguiente propuesta se ha disefiado
alineada con los principios de la LOMLOE y los ODS.

A lo largo del trabajo, aunque no se ha abordado de forma sistematica el
estudio de las actividades complementarias propuestas en los libros de texto, se
debe mencionar que estas si se han observado en los propios manuales. En la
mayoria de los casos, estas se centraban en la reproduccion literal de contenidos
desde una narrativa cerrada.

Esta propuesta educativa, plantea que el trabajo realizado en el aula se
distancie de este enfoque tan hermético mediante una propuesta que situe al
libro de texto como objeto de estudio.

Se debe mencionar, que a partir de los hallazgos del analisis, y partiendo
de mi formacion previa, se debe destacar la imperiosa necesidad de
proporcionarle a los alumnos una serie de herramientas que les permitan
identificar y cuestionarse las ideas presentes en los propios libros de texto. Para
ello, esta propuesta se orienta hacia la educacion centrada en la formacion de
una ciudadania critica y activa.

Esta propuesta se enmarca en los principios pedagdgicos recogidos en la
legislacién educativa vigente (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, 2020).
Esta busca orientar la ensefianza hacia el desarrollo de competencias clave, la
educacién en valores democraticos y el pensamiento critico. Ademas, se debe
mencionar que la propuesta se alinea con el Decreto 73/2022, de 27 de julio, por
el que se regula la ordenacion y el curriculo del Bachillerato en Cantabria.

En particular, esta propuesta se enfoca en la asignatura de “Historia del
Mundo Contemporaneo”, que se cursa en primero de Bachillerato.
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5.1 Diagnostico del problema y marco metodoldgico de intervencion
En la actualidad, que la educacion tiene una clara necesidad de fomentar

una ciudadania critica y democratica, la ensefianza de la Historia desempefia un
papel central. Dentro de esta, pese a que se ha avanzado en direccion contraria,
los libros de texto siguen siendo el recurso mas utilizado en el aula (Fernandez
Palop y Caballero Garcia, 2017, p. 202).

Sin embargo, a menudo no se explotan su maximo potencial. Ya que su
uso acritico, perpetua los mitos, ideas y visiones del pasado, actuando de nuevo
como herramientas ideoldgicas (Ramirez, 2012, p. 166). En esta linea, diversos
autores (Atienza Cerezo y van Dijk, 2010, p. 70; Bel Martinez y Colomer Rubio,
2017, p. 8) han senalado que los manuales transmiten la ideologia dominante
del contexto. Esta situacién, se agrava ya que los manuales son los “culpables”
de la permanencia de estas narrativas Cermefio Aparicio (2002, p. 189).

Cavalcanti (2021, p. 44) propone metodologias como el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) —que puede convertir al libro de texto en objeto de
analisis— para revertir esta situacion. Ademas, esta estrategia favorece el
desarrollo del pensamiento critico por parte del alumnado. De esta forma, el libro
de texto deja de ser un producto incuestionable, para convertirse en una fuente
histérica y pedagdgica, en la que se analice qué se ensefia, qué se omite y con
qué finalidad Vinao Frago (2014, p. 26).

Como se menciond anteriormente, esta propuesta se articula en linea con
los ODS. Particularmente se desarrollan: el ODS 4 (Educacion de calidad) —al
fomentar un aprendizaje significativo—, el ODS 10 (Reduccion de las
desigualdades) —al promover una lectura inclusiva del pasado—, y el ODS 16
(Paz, justicia e instituciones sdlidas) —al fomentar una cultura de paz basada en
el conocimiento, la verdad y la comprension histérica—.

Ademas, esta propuesta responde a la necesidad de superar el modelo
educativo tradicional y adoptar una pedagogia mas activa, fomentando la
participacion del alumnado. Con esta propuesta no se pretende prescindir del
libro, sino transformarlo en un recurso del aula, rompiendo con la dependencia
de estos. Con este enfoque se permite comprender el pasado de una forma mas
critica y plural.

En coherencia con la legislacion, se plantea incorporar una combinacion

de metodologias activas. EI ABP permite abordar problemas reales desde una
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perspectiva disciplinar (Cavalcanti, 2021, p. 44). El aprendizaje Basado en la
Investigacion (ABI) busca estimular la autonomia del alumnado y su implicacion
en la construccion de conocimiento. Otra metodologia que se llevara a cabo es
el Aula Invertida, que permite que las tareas mas mecanicas y repetitivas —como
la lectura de textos o la recopilacion de informacion— se realicen fuera del aula,
quedando este para la produccion colaborativa de conocimiento —debates,
analisis colectivo, respuesta a preguntas...—.

Esta fundamentacion, guarda coherencia con el disefio metodoldgico del
TFM. Este se basa en un analisis critico del contenido de los libros de texto desde
una doble perspectiva. Por su parte, la propuesta permite trasladar al aula estas
herramientas para que el alumnado pueda utilizarlas. De este modo, se
establece un claro vinculo entre la investigacion académica y la practica

educativa, contribuyendo a que los estudiantes asuman un papel activo y critico.

5.2 Descripcion de la propuesta

La propuesta —la lectura critica de los libros de texto de Historia— esta
dirigida al curso de 1° de Bachillerato. En este trabajo se ha evidenciado que los
libros de texto han funcionado como vehiculos del relato “oficial”. El analisis
critico de los manuales del corpus ha permitido constatar la persistencia de
determinados elementos ideoldgicos, aunque en las ultimas décadas se ha
avanzado hacia relatos mas criticos y plurales.

Frente a esto, esta propuesta invita al alumno a reflexionar, interrogar y
analizar a los manuales desde una mirada critica. De esta forma se consigue
trasladar el analisis académico al aula: el alumnado aprende a analizar como se
construye el conocimiento historico, quién lo elabora y con qué finalidad.

Con ello, se promueve el desarrollo de una serie de competencias: la
capacidad de analizar criticamente las identidades colectivas (Competencia
especifica 4), la interpretacion del papel de las ideologias en la construccién del
conocimiento histérico (competencia especifica 7), prevenir la manipulacién del
pasado (competencia especifica 2) y valorar los principios democraticos a través
del estudio del discurso escolar (competencia especifica 1) (Decreto 73/2022, de
27 de julio, 2022).
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Con esta propuesta se busca salvar la brecha existente entre las
investigaciones universitarias y las aulas escolares. Ademas, debido a que se
basa en una investigacion académica, la propuesta adquiere credibilidad,
demostrando que no se trata de una actividad descontextualizada, sino de una
respuesta fundamentada a un problema real. Para esta propuesta, se emplearan
los mismos libros analizados en este trabajo, garantizando la coherencia entre la
investigacion y la propuesta. De esta forma, el alumnado podria trabajar con
materiales reales de diferentes épocas y enfoques.

Respecto a la propuesta, se debe mencionar que aunque la asignatura de
1.° de Bachillerato se centra en la Historia Universal, la propuesta se
contextualiza en el bloque dedicado a las crisis de las democracias liberales y el
auge de los totalitarismos en el siglo XX —incluyendo el caso espafol como
ejemplo relevante—, por lo que esta es completamente pertinente.

Respecto a la temporalizacion de la unidad, esta es flexible. Es decir, que
aunque se tenga una duracion estipulada, esta puede adaptarse dependiendo
del ritmo y necesidades del grupo. La duracién estipulada para esta unidad sera
de 4 o 5 sesiones. Dado que la asignatura cuenta con cuatro horas semanales,
la unidad se desarrollaria en una semana y un dia.

Antes de la primera sesion presencial, lo que podria considerarse como
sesion 0, el alumnado debera realizar una busqueda de informacién sobre la
historia del libro de texto en Espaina y su papel como herramienta ideolégica. De
esta forma se busca fomentar la autonomia investigadora del alumnado. Para
guiar su busqueda, se basaran en una ficha en la que se presentan una serie de
preguntas orientativas (Figura 17 del anexo). Posteriormente en la sesion inicial,
la denominada sesion 1, se resolveran dudas y se debatiran las ideas clave,
permitiendo construir colectivamente un marco critico para el posterior analisis.

A continuacién, se formaran grupos que recibiran fragmentos de los
manuales analizados en este trabajo. Durante las sesiones 2 y 3, cada grupo
debera responder a las preguntas orientativas de la sesion 0, pero esta vez en
grupo con la nueva informacién adquirida en la sesidén 1 para reflexionar acerca
de si cambiod su opinion. Ademas, el grupo debera hacer un analisis critico del
fragmento que les haya tocado, siempre bajo la guia y supervision del docente.
De esta forma se trabaja directamente la interpretacion de fuentes y la

competencia critica, tal como se plantea en el curriculo de 1° de Bachillerato.
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Posteriormente, en las sesiones 4 y 5, cada grupo elaborara una
exposicion final en la que tendran que responder, incluyendo ejemplos del
manual analizado, a la pregunta: ";Qué vision del pasado transmite tu libro,
coémo lo hace y con qué intencion?". En la sesién 5, una vez que se finalice con
las exposiciones, a modo de actividad final, se realizara una actividad de
reflexion final, en la que el alumnado valore si su vision ha cambiado —y cémo
lo ha hecho—. Para finalizar se debe destacar que las actividades desarrolladas
en la unidad se evaluaran mediante una rubrica especifica (Figuras 18 y 19 del
anexo).

En esta unidad el papel del docente sera de Guia, resolviendo dudas
conceptuales, gestionando el debate de la sesion 1 y ayudando al alumnado con
el analisis de los fragmentos. Ademas, podria facilitar a los alumnos tanto
articulos cientificos breves —como los que se referencian en este trabajo— para
que les sirvan como ejemplo para enriquecer su analisis.

Los fragmentos seleccionados reflejan los distintos enfoques que han
predominado en los manuales segun el contexto. Ademas, que los fragmentos
procedan directamente del corpus del trabajo, permite al alumnado enfrentarse
a ejemplos reales e identificar ciertos elementos clave —Uso del lenguaje
valorativo, omision de ciertos hechos o exaltacion de simbolos nacionales—.

El analisis realizado en este trabajo ha permitido unicamente identificar
rupturas y continuidades en la narrativa “oficial”, sino que constituye una
herramienta clave para contextualizar y enriquecer el aprendizaje del alumnado.
Con este analisis, los discentes pasan de ser objetos pasivos en la construccién
de conocimiento, a ser activos y adquirir una conciencia critica.

De esta forma, este trabajo se convierte en un modelo que los alumnos
pueden replicar, adaptado a su nivel, para analizar los manuales como una

fuente, no como una verdad cerrada.

5.3 Conclusién de la propuesta
En esta propuesta evidencia que se debe romper con la utilizacién de los

manuales escolares como legitimadores de la narrativa “oficial”, transformando

el uso pasivo del libro de texto en una herramienta critica. De esta forma, esta
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propuesta tiene un valor académico y promueve una educacion alineada con los
valores democraticos, el pensamiento critico y los principios de justicia y equidad.

De esta forma, se permite desarrollar una educacion reflexiva vy
contextualizada que supere la memorizacion mecanica de hechos y promueva
una reflexion critica por parte del alumnado. Ademas, esta también invita a los
docentes a replantear su papel en las aulas, dejando atras su rol como meros
transmisores de contenidos para convertirse en apoyos para la construccion de
una educacion significativa.

Con esta propuesta, se da respuesta a una problematica concreta. Su
disefio flexible y basado en fuentes reales la convierte en replicable y adaptable

a diferentes contextos y niveles educativos, reforzando su valor pedagdgico.
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Tercera parte: Discusion critica y conclusiones finales

Discusién

En este capitulo, que constituye el capitulo de discusion final del trabajo,
se da respuesta a la pregunta de investigacién con un enfoque mas transversal:
¢ Qué funcién ideolégica han desempefado los manuales escolares de Historia
como instrumentos de legitimacion de discursos politicos? Su hipotesis sostenia
que en los manuales mas recientes, seguian subsistiendo narrativas
legitimadoras y nacionalistas encubiertas. Respecto al objetivo, se trata de
analizar el papel ideologico de los libros de texto como herramientas de
socializacion politica.

Los resultados de la investigacion establecen una conexion significativa
entre la historiografia critica y el analisis empirico de los libros de texto escolares.
De esta forma se ha demostrado como estos materiales han operado como
vehiculos de transmision ideolégica en las distintas etapas del sistema
educativo. A través de una metodologia mixta, el andlisis realizado ha revelado
patrones persistentes en la representacion del relato nacional y la Guerra Civil.

El analisis realizado en este trabajo —mediante un enfoque metodoldgico
mixto, el cruce de fuentes historiograficas, legislativas y los propios manuales
escolares— del papel de los libros de texto como herramientas escolares, ha
permitido comprender la forma en la que los discursos escolares se han
representado —manipulados segun los intereses del poder vigente en cada
epoca— en los libros de texto.

Respecto a los resultados del analisis, han puesto de manifiesto la falta
de neutralidad existente en los manuales y su papel activo en la transmision de
las visiones ideoldgicas de los gobernantes. En el corpus analizado en este
trabajo (1914-2023), se ha podido identificar una serie de patrones recurrentes:
la exaltacién de la unidad nacional, la omisién deliberada o minimizacién de los
conflictos sociales y la legitimacion de ciertos relatos hegemdnicos sobre la
Guerra Civil.

Aunque en las ultimas décadas se ha conseguido avanzar hacia una serie
de discursos mas plurales y democraticos, se evidencia una clara persistencia

de algunas narrativas—principalmente en los manuales de 1988 y 2016— en
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aspectos como la represion franquista, la memoria histérica y la diversidad
identitaria del Estado espaiol.

Estos resultados confirman lo sefialado por autores como Lopez Facal
(1995, p. 127) o Saiz Serrano (2017a), quienes advertian sobre la persistencia
de discursos nacionalistas en los manuales escolares. Asimismo, se alinea con
lo expuesto por Diez Gutiérrez (2011, p. 90) y Ramirez (2012, p. 166) en relacién
con la funcion ideolégica del curriculo y del libro de texto como mecanismos de
socializacion politica.

Sin embargo, este trabajo aporta una vision mas ampliada que estos
analisis. El corpus seleccionado cubre mas de un siglo de libros de texto
escolares, lo que permite analizar con una mayor claridad los procesos de
transformacién, continuidad y ruptura en las narrativas histéricas escolares.

Este estudio contribuye por lo tanto a la historiografia existente sobre la
ensefanza de la Historia. Al mismo tiempo, evidencia sus limites y posibilidades
pedagodgicas, reforzando la necesidad de avanzar hacia metodologias mas
criticas que logren construir una conciencia historica y colectiva basada en la
reflexion.

En definitiva, los resultados obtenidos en este analisis permiten sostener
que los libros de texto han funcionado como auténticos instrumentos de
legitimacion ideoldgica, reproduciendo narrativas interesadas y mediatizada por
el poder politico existente en cada etapa. A través del analisis cualitativo de los
textos, se ha podido identificar cdmo se ha construido una idea homogénea de
nacion, y una vision interesada de la Guerra Civil. Ademas, respecto al analisis
cuantitativo de términos —sintetizado en los anexos—, se refuerza esta lectura

mostrando patrones que respaldan la persistencia de ciertos marcos ideoldgicos.
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Conclusion

En este apartado formal, se recogen a modo de conclusion los principales
hallazgos del trabajo. Para ello se evaluara el grado de verificacion de las
hipétesis, el cumplimiento de los objetivos, las limitaciones del estudio y las
posibles lineas futuras de investigacion.

Respecto a las hipotesis, la primera de ellas —los contenidos de los
manuales han sido adaptados en funcion de los intereses ideoldgicos del
gobierno de turno—, los resultados del analisis afirman esta hipdtesis,
demostrando que las representaciones se han visto profundamente influidas por
los contextos politicos y legislativos. De esta forma, se puede confirmar que los
libros de texto no son materiales neutros, sino auténticos vehiculos ideolégicos
del relato “oficial”, ya que transmiten una seleccion de hechos, simbolos y figuras
histéricas concretas, legitimadas por el curriculo institucional y alineada con los
marcos politicos dominantes en cada etapa. Respecto a la segunda hipotesis —
la representacion de la nacién en los manuales ha estado tradicionalmente
asociada a una vision centralista y homogénea del Estado espafol—, los
resultados confirman que dichos elementos siguen presentes en las ediciones
mas recientes, ya que se continua priorizando las ideas de continuidad historica
y unidad territorial, mientras que el pluralismo cultural se introduce de forma
tangencial y con un lenguaje mas neutro.

La tercera hipétesis —la representacion de la Guerra Civil habia pasado
de una narrativa propagandistica a enfoques mas criticos— se ve confirmada
por el analisis, ya que mientras que los manuales franquistas exaltaban al bando
vencedor y omitian la represion, los actuales incluyen referencias a la dictadura,
al exilio y a las victimas, aunque con desigual profundidad segun la editorial y el
contexto.

Por ultimo, la cuarta hipétesis —Una lectura critica de los libros de texto
puede promover una educacién democratica—, pese a que no se ha verificado
directamente en el analisis de contenido, se respalda desde la fundamentacion
tedrica y la propuesta didactica desarrollada. En esta, se plantea que si se
fomenta un trabajo critico con los manuales, pueden convertirse en una
herramienta para el desarrollo del pensamiento histérico y la ciudadania critica.

En cuanto a los objetivos de la investigacién, todos ellos han sido

cumplidos: se ha documentado la evolucion del tratamiento de la Guerra Civil en
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los manuales escolares desde 1914 hasta la actualidad, se ha examinado el
modo en que estos manuales construyen la idea de nacidn espafola a traves de
recursos discursivos e iconograficos, se ha analizado la influencia de las leyes
educativas y los contextos politicos en la configuracion del relato historico, y
finalmente, se ha reflexionado sobre el valor ideolégico de los manuales como
herramienta de formacion ciudadana.

Finalmente, una de las aportaciones principales de este trabajo es
articular el analisis con una propuesta de innovacion educativa que traslada el
enfoque critico desarrollado en el TFM al aula. De esta forma, se demuestra la
viabilidad de trasladar los principios de una educacion critica, democratica e
investigadora a la practica docente. En este sentido, el trabajo demuestra como
la investigacion académica puede y debe vincularse con la practica docente,
rompiendo la habitual distancia existente entre universidad y escuela.

Este trabajo contribuye a la reflexion historiografica sobre el papel del
manual como agente central en la educacién y propone un enfoque replicable
para el analisis de contenidos educativos. Respecto al ambito pedagdgico, este
trabajo refuerza el analisis critico como eje del desarrollo de competencias,
siguiendo la linea de los principios legislativos presentes en la LOMLOE, asi
como con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Sin embargo, los resultados obtenidos en esta investigacion evidencian
ciertas limitaciones, como por ejemplo la seleccion limitada de manuales. Esto
impide una correcta generalizacidn de los resultados, ya que no abarca todas las
realidades editoriales ni territoriales.

De esta forma, se abre la puerta a posibles futuras investigaciones entre
las que se encuentran: una profundizacion en el analisis de otros temas
ideolégicamente sensibles dentro del curriculum, el impacto de este tipo de
propuestas educativas en el aula, el estudio de las actividades complementarias
incluidas en los manuales —debido a su potencial en la reproduccion de los
discursos nacionales—, un analisis comparado de libros de texto en
comunidades autonomas con competencias educativas transferidas o un analisis
comparativo de la evolucion narrativa de una misma editorial a lo largo del
tiempo.

Este trabajo también ha servido de ejercicio de reflexion sobre el papel del

historiador y del docente como agentes que intervienen en el conocimiento del
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pasado y su transmision a las nuevas generaciones. Desde mi formacion como
historiador y futuro docente de la materia, este analisis me ha permitido identificar
las continuidades ideoldgicas presentes en los libros de texto, y diseiar una
propuesta pedagdgica que transforme el uso del libro de texto en el aula.

Frente a las narrativas impuestas, este estudio defiende que la ensefianza
de la Historia deberia promover el pensamiento critico, el respeto a la diversidad
de memorias y una construccion democratica del conocimiento del pasado.

Por todo esto, se puede afirmar que este trabajo ha tratado de mostrar
que la ensefianza de la Historia no se puede limitar a la utilizacién acritica de los
libros de texto. Pese a que esta corriente ha disminuido, siguen siendo en
muchos casos una herramienta central, posiblemente por la seguridad
estructural que le ofrecen tanto a docentes como a discentes.

Sin embargo, el potencial de estos se debe reconducir hacia practicas
educativas que fomenten la capacidad del alumnado para analizar e interrogar a
los propios discursos que reciben. De esta forma se consigue construir una vision
mas critica, plural y democratica del pasado. Para lograr este objetivo, el libro de
texto se convierte en una fuente principal sobre la que trabajar y formar
ciudadanos conscientes y comprometidos.

De esta forma, la frase de Manuel Azana presente en las primeras lineas
del trabajo adquiere a raiz de esta investigacion una clara vigencia incluso en
nuestros dias, mas de 80 afios después. Con la manipulacién del discurso
presente en los manuales de la época franquista, se evidencia esta “estafa” a la
que se referia el presidente Azafa. Hoy en dia, pese a que los libros de texto
han evolucionado hacia un mayor rigor, se presentan ciertos desafios, como la
influencia del contexto politico en la narrativa de los manuales, como se observa
en el correspondiente a la transicion.

Por esto, se podria concluir, como se anticipd en la introduccién, que los
libros de texto no solo transmiten conocimientos, sino que actuan como
herramientas ideoldgicas, moldeando la memoria colectiva. Por este motivo, se
podria hablar de los libros de texto como representaciones claras de la salud
democratica de un pais. Por tanto, se insiste en la vigilancia critica constante de
todos los manuales escolares que se publiquen. Ya que, la educacion histérica
corre el riesgo de convertirse nuevamente en un medio de control, en lugar de

una via para la emancipacion.
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De esta forma, como ya advirtié6 Azafa, sin una escuela que fomente el
pensamiento libre y critico, el voto —y por ende la democracia— sigue siendo
vulnerable a los discursos simplistas e intencionados. En este sentido, la
advertencia del expresidente mantiene toda su vigencia: solo una educacién
historica que ensefie a reflexionar criticamente acerca del pasado, puede
garantizar una auténtica democracia y ciudadania verdaderamente libre.

En definitiva, este trabajo no solo analiza como se ha contado el pasado,
sino que defiende activamente como deberia contarse en el futuro: con espiritu

critico, conciencia democratica y compromiso con la verdad historica.
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Figura 1: Analisis cualitativo del discurso de los manuales en relacion con la
legislacién educativa.

Manual |Legislacién
- ] g Observaciones discursivas y didacticas
(afio) vigente
Narrativa esencialista de Espafia como una unidad historica
1914 Ley Moyano (|natural. Se idealiza la Reconquista. Discurso nacionalista,
(1857) pero aun sin marco politico reciente. No hay referencia a la
Guerra Civil.
Continuacion del relato nacional tradicional. Se menciona
1995 Ley Moyano ||“patria” de forma genérica. Enfoque descriptivo sin una fuerte
(1857) carga ideoldgica evidente, pero con marcadas bases
nacionalistas.
LGE (1945 Discurso nacional-catélico predominante. “Espafa”, “patria”y
> ||“unidad” aparecen reiteradamente y exaltadas. La
1945 contexto ) .
. Reconquista es tratada como cruzada. No se menciona golpe
franquista)
de Estado.
Discurso legitimador del franquismo. Utilizan términos como
1962 LGE “rojos”, “sublevacion” y “ guerra de liberacién”. Ademas, la
guerra se presenta como necesariay justa. Ausencia completa
de unavision plural.
Comienza a aparecer el término “golpe de Estado”. Empleo de
un tono mas neutral. Uso de términos plurales en un contexto
1988 LODE (1985) " P .. s
democratico, pero con una fuerte herencia ideoldgica del
periodo anterior.
Perspectiva critica y contextualizada. La Guerra Civil aparece
como conflicto complejo. Se emplea con mas claridad el
2016 LOMCE (2013) ||, . w Pel ) p. .
término “golpe de Estado”. Empieza implementarse un
enfoque mas pedagodgicoy critico.
Ruptura total con el discurso nacionalista tradicional. Se
contextualiza el conflicto, aparece ampliamente desarrollado
2023 | LOMLOE (2020) [0 eXtuatz nTieto, aparece ampial .
el término “represidon” y se evita lenguaje heroico. Empleo
practicamente total de un enfoque critico y plural.

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 2: Tabla de recuento de términos.

Término 1914 1925 1945 1962 1988 2016 2023
Espafa 17 8 32 20 4 14 1
Patria 0 1 5 7 0 0 0
Nacién 0 0 4 3 8 5 4
Unidad 2 0 7 3 4 2 0
Reconquista 4 2 14 4 2 1 0
Rojos 0 0 0 0
Sublevacion 0 0 0 2 0 1
Liberacion 0 0 0 2 0 0 0
Rebelde 0 0 0 0 1 4 9
Golpe de 0 0 0 0 1 6 4
estado

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3: Grafico comparativo de términos.

Analisis de la presencia de los términos

35
30
25
20

15

. |.| |I|||I|| blh. 10 1a A A

Espana Patria Nacién Unidad Reconquista Rojos Sublevacion Liberacién Rebelde Golpe de
estado

10

H1914 w1925 m1945 w1962 m 1988 m2016 m2023

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 4: Uso del término “Espafa” en momentos que no existia.

P. «Cémo era anfes Espafia?

R. Nosesabe: es posible que estuvieraunidaal Africa.

o €9€ conserva algin vestigio ia de
los iberos y de Jos caltihasgt glo de la existenc

L Delos iberosy de Jos celtiberos s d
-’ | e han encontrado
altargz 0 trilitos, sepulcros, templos,armas, monedas, etc.

14

Fuente: Libro de texto de 1914.

Figura 5: Mapa que representa a Visigodos y Cristianos de forma diferenciada.

Mar Mediterranee
20

Invasién islémica de la peninsula ibérica
Victoria islamica [l Acuerdo d¢ sumision
% Victoria cristiana A CEP"“‘“@
~ Campanas Bl Acea bizantind |
# Resistencia visigoda Bl Resistencia cristiand

Fuente: Libro de texto
de 2023.
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Figura 6: Alusion a la “Casa de Espaia” fundada por los Reyes Catdlicos.

S

ICASA DE ESPANA ’ lCASA DE AUSTRIA !

FeErnANDO tasado o ISABEL LA C.2 | MAXIMILIANO (asado con MARIA DE
BORGONA

| ey de Ara- reina de Casti-|jduque de Aus- heredera de }

gbén y delas lla y de los tria y empera- Carlos el Te- |

Dos Sicilias Nuevos Mundos || dor de Alema- merario (Pat- |
nia ses Bajos)

——Juanala Loca—— tasadd ton — —Felipe I el Hermoso™

| |

'_ Carlos V

Fuente: Libro de texto de 1945.

Figura 7: Grafico que vincula las edades histéricas con la biblia.
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Figura 8: Grafica sobre los apoyos internacionales en la Guerra Civil.

2.000

Unidades R Volumanos . sa0 Ejército

franquista

1.000
900
800|
700].
600 |-
500
400|
300|
200},
100

Fuente: Libro de texto de 2016.

Figura 9: Persistencia de la idea de “Espafa eterna”.

OXFORD

2

BACHILLERATO

, ‘-',- —
\4”?‘;}- /// /

P, g LT

SN 8107

11X

100.000

90.000
80.000 © Ayuda italiana

B Ayuda alemans

70.000 M Portugueses

60.000 | Marroquies
50.000

Ejército
40.000

republicano
30.000 B Ayuda sovietica
20.000

15.000

B Ayuda francess

B Brigadas
Internacionales

Fuente: Libro de texto
de 2023.
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Figura 10: Descripcion de la segunda republica en manual franquista.

La segunda Republica

El 14 de abril de 1931, como consecuencia de unas elecciones munici
pales, se proclamé la Repiblica bajo la presidencia de Niceto Alcalé Zam -
Alfonso XIII tuvo que marcharse al extranjero. ‘

Durz.mte los cinco afios que duré la republica se sucedieron los asesi-
natos e.mcendios de iglesias, se prohibié6 la ensefianza religiosa, hubo huelgas
y conflictos sociales de todas clases, llenandose el pais de “sangre. fango

y lagrimas™.
Fuente: Libro de texto de 1962.

Ta.

Figura 11: Representacion de la posguerra en manual franquista.
—
Lo postguerra fondodar ae”C"o

Al terminar la guerra de Liberacién, Franco se
encontré con una Espana en ruinas. Desde entonces
ha venido trabajando sin descanso al frente de todos
los buenos espanoles en el engrandecimiento de la
Patria. '

Gracias a Franco Espaia pudo ser neutral en la
dltima guerra mundial, aunque las consecuencias de la
mism.a‘ le han impedido, en parte, su pronta recu-
peracion.

Bajo su mandato se ha fomentado la agricultura,
mFando gran nimero de pantanos y regadios ; la indus-
tria, estableciendo fabricas por toda Espaiia; el comer-
¢ y la cultura, en tal forma que se ha transformado Colvo Sotelo, protomdrt
la fisonomia del pueblo espaiiol. on la Guarra de Liberacio
o El lema de los espafioles de hoy es hacer a Espana

__ Vi, Grande y Libre”.

rde g Falange

Fuente: Libro de texto de 1962.
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Figura 12: Exaltacion de la imagen de Franco en manual franquista.

s

Franco ordeng ¢ trag]
tropas de Africy 0 o
menzé | o " -
2y 2 guerra de liberaciénm i
g ; ;:on mEI'IOS medios matcria); ol
on ‘4 manifiesta Proteccign ds' '~
vencio a los rojos, —

A que erap , s
por Rusia y otras naciones Yudados

Mientras tanto, yp, Junta 4
fensa Nacional, cop Tesidencia ene BDF.
£0s, gsumié la direccion de o ey ocfjr'
publicos. Esta junta eligis comf J:‘(fn
d.el Estado y Generalisimo de los Ej;:
citos, al General Francisco Franco Baha-
monde.

El Ejército nacional estaba constitui-
do por soldados, por requetés (los car-
listas del siglo xrx) y por falangistas
(fundados por José Antonio Primo de
Rivera). Fue conquistando poco a poco
las zonas dominadas por los rojos. Las
batallas .mds notables fueron: la de
Bilbao, Brunete, Teruel y la del Ebro.
que fue la decisiva.

Terminé la guerra el 1.° de abril &
1939.

Los hechos més notable de resisten”
cia heroica que merecen destacarse son)
la defensa del Alcdzar de Toledo, ;\\r:
Coronel Moscards, que prefiri 4 mm;'-
te de su hijo antes que rendn\r:‘_l;&,_
Santuario de la Virgen de 11 ¢ 7
en Jaén, defendido por ¢l C“P‘mum,m
tés; y la actuacion de la Mari® T 0
dada por el Almirant¢ M‘"‘f'l
sin apenas barcos, domin® a f”:m i
heroismo a la escuadra """‘_‘,. i
el aprovisionamiento del ejer
migo.

jto enc

Las tropas de Franco destilan vieloriosas
ol terminar lo Guero de Liberacién

Figura 13: Omisién a la represién franquista.

Fuente: Libro de texto de 1962.

I 1. LAS CONSECUENCIAS DE LA GUERRA

Los intentos de evaluar la destruccic’m.ocasio-
nada por la guerra civil espanola, tantq en vidas hu-
manas como en rigueza, no siempre coinciden 'en las
cifras, pero todos estan de acuerdo en caracterizar Ia-\
realidad de la posguerra por un hechp fundamental:
como consecuencia de la guerra, una importante ma-
yoria de los espafioles paso harpbre hasta 1950 \: el
pais no empez¢ a estar abastecido de Iqs produclos
de uso normal hasta bien entrada la década de los

afios cincuenta.
miento de la poblacion, dis-

z . |a
minucién de la «renta per capitar, ﬂume"rt‘f’ladae Ly
proporciéon de poblacion actlvg qlue tra:::?':z:tos cgn

os de los e ‘ .
cultura... Estos son algun ) i
secuencia de la contienda, que caracte:jnnge:n eal‘:gs
gustioso panorama del pais en 1a décaca de los

Cuarenta.

Frenazo en el creci

Fuente: Libro de texto de
1988.
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Figura 14: Analisis de las causas de la Guerra Civil.

y precedentes

ausd

N E117 de julio de 1936, en el Protectorado espariol de Marruecos di

VOZ alzamiento militar liderado por el general Mola para derritar ol Gc;bilo <:0miEHZ°
Popular que termind en una Guerra Civil. En los momentos pEy erno dey . N

conflicto, larizada en extremos que buscaban

del modelo de Estado y del modo de vida de los espafioles,

Ten
s a| ©stalligy te

spana estaba
Un cambyq

as causa { 1 Civil

| Gobierno del Frente Popular tomé diversas medidas que no gustarona|
nservadora: la amnistia de los presos politicos, la readmision e ind: aFSPaﬁa
s trabajadores despedidos por sus ideas politicas o sindicales la mmlac‘é"
cion de tierras, el impulso de los nacionalismos periféricos, |a re{:'ormex

y erre de las escuelas de la Iglesia catdlica. La polarizacién politica r: Qrariy
se tradujo en la defensa beligerante de las posturas enfrentadas en Ia:l(l:ltante
y otras instituciones y en el crecimiento de los partidos mas radicales, t; e
izquierda revolucionaria como de |a derecha fascista. » tanto ey

Mientras todo esto sucedia en Espana, en Europa se asistia al au
rismos (Alemania, Italia y la URSS), ante la pasividad de las democr:
(Francia y el Reino Unido) y de una Sociedad de Naciones inefi
el orden internacional.

ge de (os totalits.
acias occidentales
Caz para mantener

Causas sociales

La sociedad estaba muy dividida en colectivos con tendencias politicas e intereses
contrapuestos: los republicanos frente a los monarquicos y los partidarios de
una nueva dictadura militar; los anticlericales frente a los catolicos; los jornaleros
sin tierra y los pequefios propietarios frente a los terratenientes y los caciques;
los obreros frente a los patronos; y, en general, los pobres frente a los ricos.

Esta polarizacién se tradujo en manifestaciones y huelgas, apropiaciones de tierras,
disturbios y reyertas, acciones represivas desproporcionadas de las fuerzas del
orden, amenazas a jueces, asesinatos y atentados terroristas. Organizaciones
como los sindicatos, los partidos de los extremos politicos o las organizaciones
juveniles paramilitares (de izquierda, derecha o nacionalistas) incrementaron ¢l
clima de crispacion. Entre febrero y julio de 1936, con 330 asesinatos, 1511 heridos
graves y 113 huelgas generales, se generaliz6 la sensacion de que el Gobierno de
Casares Quiroga no era capaz de mantener el orden pablico.

Causas econémicas

La crisis econémica internacional no se manifesté en Espafia con la misma fjureﬂ
que en los paises mas desarrollados, Aun asi, tuvo incidencia en la industria Ye"'
el comercio, y en el descenso de la inversion extranjera. Sus consecuencias"nme'
diatas fueron el incremento de Ja presién fiscal y el paro.

Causas culturales

La E({blacién tenia visiones muy diferentes del papel e influencia social dea Iql:;:;
catolica, Ias reformas educativas o el rol de las mujeres. Asimismo, se 91 g
especie de «mesianismon. La derecha querfa salvar a Espaa de 13 amenaz.:(da
2 dictadura comunista y de fa profanacién de las «esencias patrias” la '?qmduﬂ
marxista querfa mejorar las condiciones de los trabajadores y propiciar @ d'cwo de
del proletariado; los monarquicos crefan que la salvacién llegaria con el retor™
Alfonso Xil,y los republicanos querian salvar a Espaiia de los extremos:

@ BLOQUE. DE LA SEGUNDA REPUBLICA A LA ACTUALIDAD

Fuente: Libro de texto de 2023.

— U o
= 1. @ ’

ne
(2 Los P edentes: el falfig,
'

i proclamaci()n de la Segunda Re

Solpe de Estag
Piblica, ;. “ado Militgy

owde 4 . stint, :
pes raron para derribarla. En 19 A 05 Miemf
it CZTSsp;nlurvO- En 1933, mandoe m?‘i::zaso el golpe de. brﬁifj 1a cipula
I = Contrar; Iderad Beriaas
Age ¢ Espaniola (UME), una orqaniaes -Ontrarios al Gob 0 por Espacio docyme
[ M(;'::f;% pel general Franco y e?;g::?z? 'g'”tar c|andestir:ar;<;:,re.ar°" la Instruccion r:""‘:wl
brer0 % 3 CEDA, Joss Mool En d i
2 Gil el general Mola

o sin éxito al Gobierno saliente para que Enlrega;

i A g i e
xoaﬁedec'd'o alejar de la capital a los generales Franco :
s . El cambio de destino hj ;
oo (Pamplona) ) estino hizo que yar
1 adrid, donde se reunieron y acordaron Organiza

-Robles,

» pre-
poder 3 los mifi

: tares,
c’(Cananas), Goded (Baleares)
S altos mandos coincidieran
" Un golpe de Estado,

16n de 1a trama, Mola sabiz que

side Ié mayoria), ni con el de
bre el éxito el alzamiento en

igeneral Mola asumi6 desde finales de abril [a direc
contaba con el apoyo de todo el ejército (aunque
s cuerpos de seguridad de[Estado, ¥ tenia dudas so
giones clave como Catalufa, A_nda.lucua, Valencia ¥s sobre todo, Madrid. Tambié
P consciente de que las grgamzacmnes obreras y campesinas. respond‘erian o
ncia, por lo que se dedicd a buscar apoyos, Con I3 ayuda de |3 S

Retrato del general Emilio Mola
Vidal,

iolen s causa golpista 3 falangi = yuca de la UME, compro- Instruccion sobre como habia de
metio con L : o J q Y ) CoNsiguio jercerse la represion en los prime-
¢ apoyo financiero de los partidos e_derechas no republicanos y logrs Ia adhesion ros momentos del alzamiento.
de generales de antecedentes republicanos, como Cabanellas o Queipo de Llano, Se tendrG en cuenta que lo occion
dlpresentar el alzamiento como un ataque contra el mal gobierno. ha de ser en extremo violenta pora
. h B reducir lo antes posible al enemigo,
Acomienzos de julio de 1936, la insurreccion estaba preparada. El plan de Mola que es fuerte y bien organizado. Desde
consistia en orquestar un levantamiento generalizado que debia iniciar el ejército lvego serdn encorcelados todos los

directivos de los partidos politicos,
sociedodes o sindicatos no ofectos
o movimiento, aplicandoles castigos

de Africa, liderado por Franco. Los mandos favorables declararian el estado de
querray las columnas militares de Mola (desde el norte), Goded (desde el noroeste)

yFranco (desde el sur) convergerian hacia Madrid. El gcipe de Engdo ﬁ'na'ﬁlaria con Somploes @ hchos incatloas poro
:deposicion del Gobierno y la instauracién de una dictadura militar similar 2 la de estrangular los movimientos de rebel-
Primo de Rivera, con el exiliado general Sanjurjo al frente. dia o las huelgas.

Bt 6 i Madrid, 25 de mayo de 1936

Hlasesinato de José Calvo Sotelo la madrugada del 13 de julio acelerd el alzamlent: e ks
lsssospechas sobre la implicacion del Gobierno en la muerFe del hderg;[f);derec a
aabaron de convencer a los militares con dudas, alos carlistasy @ la -

i i ta y Tetudn.
‘3sublevacion comenzé el 17 de julio con la ocupacion de MeI|Il:’,nC’e"A;quni e
€118 de julio-el-alzamiento se extendio por todo el 73'95'92?'; o CastilicLeon,
Wwed a las 6rdenes de Franco, asi como Canarias, Balearesl;_ arl:7 .
Alava Navar- —— 5 o,
Aava, Navarra y parte de Extremadura y Aragon- En Ear\';a;encia
.:Aadrid, ni en otras grandes ciudades como Barcelona, s
Murcia o Alicante.

uvo éxito ni en
Bilbao, Malaga.

i cred entonces
i i:l‘t:lso’r:asnedos del ejército
5 esentacion del paisante
do. Espaiia estaya divi-
pblica. ng}:r}a
|3 Guerra Civil:

23 de julio ef general Sanjurjo murié en
!" Junta de Defensa Nacional en Burgos, integrada P r
Sblevado, que asumié todos los poderes del ES‘B"‘Z yf\a r:aia
1% Gobierngs extranjeros. El golpe de Estad® hebin g fielala Rel
d‘d? ©Nuna zona controlada por los sublevados Y .e;::;aconﬂicto erd

teia Supremacia sobre la otra. La Gnica salida Pos! i
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economicas ¥ cultura
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de la Guerra Civil, i
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g
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o
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0 Invest; 5 i nas | d 2
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Figura 15: Analisis de las victimas de la Guerra Civil.

Victimas de la represién
g o

Federico Garcia Lorca fue consi-
derado por la derecha un enemi-
go por sus ideas liberales y anti-
fascistas. Fue fusilado en Viznar
(Granada) y enterrado en una fosa
comun, de paradero desconocido.

Fotografia de Miguel Hernandez
tomada en la carcel en 1939 (UNED).

Miguel Hernandez Gilabert se
alisté en el ejército republicano y
se afili6 al PCE. Acabada la Guerra
Civil, huyé a Portugal para exiliar-
se a América, pero fue capturado
y deportado. Pas6 por varias pri-
siones hasta que murié en 1942,
en la carcel de Alicante, enfermo
de tuberculosis.

@ BLOQUE. DE LA SEGUNDA REPUBLICA A LA ACTUALIDAD

Las victimas de la Guerra Civil

Aa previa al conflicto vivian unos veinticinco milloneg de
E: z:zza:;r:x‘madamente 750000 rr‘|urieron durante la guerra, Huieors;nas‘ de
bajas en combate (90000 del bando sublevado y HO.OOO del rep“b‘icano). 10()[)0
muertos en los bombardeos; 180 000 personas fallecieron por |a represio, &50 0
srea republicanay 130000 en fa sublevada; y 360 000 murieron como CO(:OQ
se.

enel 4
y de la desnutricion.

cuencia de las enfermedades
El vacio demografico causado fue aiin mayor, ya que 250000 personas
y no volvieron, y el conflicto provoco una brusca caida de la natalidad: se
dejaron de nacer unos 500000 bebés. La Guerra Civil se convirtié en g
a historia demografica contemporanea de Espafia,

5€ exiliarg,
calcmaquE
lfenémeno
mas negativo de |

1 en el drea sublevada

)

9.1. La represic

La represion se cobré miles de victimas en las dos areas. En la zona sublevads |
represion, bautizada como «terror blancon por la historiografia no espafiol, f‘u:
organizada y dirigida por el Estado como un plan sistematico de «limpiezan St;cial
politica, econémica y cultural. El objetivo era la eliminacion de todas las posible;
manifestaciones de oposicion y la consolidacion del régimen dictatorial franquists,

En el frente, los bombardeos precedian la entrada de las fuerzas terrestres, que
mataban incluso a los soldados que se rendian. Después, se ejecutaba a oficis.
les militares, autoridades politicas y lideres de partidos y sindicatos, personas de
izquierdas o que no se habian declarado a favor del Movimiento Nacional, perso-
nas denunciadas como antifranquistas, docentes, intelectuales, funcionarios, etc.
Al tiempo se producian asesinatos de vecinos indefensos, saqueos de comercios
y viviendas, violaciones de mujeres y limpieza de los simbolos republicanos.

En |3 retaguardia, |a represion fue realizada por dos vias:

¢ Via extrajudicial. Predomin6 hasta la primavera de 1937 y fue llevada a cabo
por militares, fuerzas del orden, escuadras falangistas y carlistas y voluntarios
de derechas, por orden de sus mandos o con su beneplacito. Una manifestacion
fueron los «paseos», que comenzaban con la detencion de la victima en su casé
o su trabajo y la incautacion de sus bienes, para después conducirla a un centro
de detencion, donde era interrogada y torturada. Finalmente, la llevaban a vt
descampado o al cementerio, donde se la ejecutaba. En las «sacasn, los presos
eran «sacados» de las carceles con la excusa de trasladarlos a otra prision y €ré"
ejecutados argumentando que habian intentado escapar. Muchas de estas muef'
tes no eran anotadas en el Registro Civil, por lo que pasaban a ser desaparecidos
ebelion y se
urados ¥ U
s sentencias
ejeCuC'o‘
o lugar en
solian s&”
presos

Via legalizada. A los enemigos del régimen se los acusaba de r
llevaba a los centros de detencién, donde eran interrogados, tort
gados por tribunales militares en procedimientos sumarisimos. La
maés habituales eran la pena de muerte o la carcel. Aunque algunas
nes fueron realizadas en actos pablicos multitudinarios, la mayoria tuv
cunetas, descampados o paredones de los cementerios. Los cadaveres
enterrados en fosas comunes. Las cérceles se llenaron rapidamente de
politicos y hubo que habilitar nuevos recintos improvisados. erte
su

Los aproximadamente 430000 soldados capturados corrieron diferente s
Algunos se integraron en el ejército sublevado y unos 100 00 fueron enV

180 campos de concentracion; a los demés los llevaron a prision. iados
. . i <
Esta V|o|_e"CIa no fue denunciada. Los medios de comunicacion fueron s“e: or
y la Iglesia justificé la situacion argumentando que la lucha era und e

religion, por la patria y por la civilizacién.

Fuente: Libro de texto de 2023.

et

oz .
L4 gepresiGitel el drea ¢publicyy,,
g ublicana, la represién, calificada com, ¥
e intensa en 'Icfs Primeros meses i I: “terrgp ojon
o 1o 1eYs por comlte§ r'evolucionarios loca
| 498" % ctuaron contra religiosos, patronos ind
jos+ e partidos politicos de derechas, nobles
" mbr0s onistas clandestinos). Las deten:iones‘
, -acdas de registros domiciliarios e incauta
TP dos sin mas tramites, pero o mas usyz|
asesm,namados «checas» por la propagand,

ion
;e,gﬂcwrw,-ados y juzgados de forma Sumarisima
05,

i@ a3
S Y "upos de ffl?o, .
Ustrnie o Milicianog
ales, S em)y i
cagies : presarlos
wli;‘]‘ :esy«qumtacolumnistasn'
T al angg|
g ecer e |
Ciones, i
- A Veces, |og detenidos
o qu.e 105 llevaran 3 centros de
nq\{lsta~ donde eran interro-
por tribunales Populares,

en la zona republicana fue mas breye

2 Y menos jj
cion del Gobierno, que tomé medida ntensa que

L4 4n
’,represwo
S Para poner fin a 3

en lasyble-
oo jaac uble

Purga socia|,
Espacio documenta]
La represion en ambos bandos

(ue quede bien F!aro; fuve g OPOI:lUnidod de ser testigo de la represin en ambas
ones. En o nuc'onahs.ta, en‘7 planificada, metédica, fria. Como no se fiaban de lo
snte, 10 autoridades imponian su voluntad por medio del terror, Porg ello, cometie-
wn atrocidodes. En la zona del Frente Popular también se cometieron atrocidades.
fneso ambas zonas se parecian, pero la diferencia reside en que en lo zona republi-
«anolos crimenes los perpetré gente apasionada, no los autoridades, Estas siempre
vatoron de impedirlos. La ayuda que me prestaron para que escopara no es mds que
1ncos0 entre muchos. No fue asi en la zona nacionalista.
F isco PARTALOA, fiscal republicano del Tribunal Supremo de Madrid
en Enrique MORADIELLOS, Historia minima de lo Guerra Civil espariolo, Turner

ados

93, Los exi

Y : i is al
liehos republicanos huyeron al extranjero. El principal destino fue Francia, pais 2

qaron unos 465 000 refugiados. Ante tal cantidad de personas'e;\ sn:‘::::::;:,
s utoridades francesas recluyeron a los hombres en campos deLmS en:ujeres lo;
n2s de playa, donde vivieron en condiciones '”frahuman? claaslﬁcaciél;' ¥
%, los ancianos y los enfermos fueron lle X msh ebo espaiioles que
“4e all, enviados a centros de acogida, Pasado un tiempo: ; s se quedaron ¥
fueron a terceros paisesi %% % Lo oe

3aron en el campo,

6 con la Gestapo
asi aboro

fugiados acabaron
ntracion nazis:

s

- acion de los exiliados, ya que el Gobiern
..‘jddete"e' a los lideres politicos, y un buen n e
. sy trabajos forzados o recluidos €n los ¢

de Vichy col
(mero de ré
pos de conce’

o, Argentingy Ja Union

i ” " n Méxic
r,vloéi?a'se‘ que acogieron exiliados espafioles fero
“Vietica,

Aotive
Ctiy 'dadcs 1 relacion €N la

L4 E ublicanos &
4l fue I3 actitud de los mandos sublevados Y P

Teproac:< s no fue
Presion durante |a guerra? pando de 105 sublevad®”
Razona Por qué la represién que s gjercié enel e
nfér-
de““"k:iada. diciones d¢P|°:;b‘:e:igunos
. . i oron en con ctualid?
S exiliag ia vivieron enlad
o5 r i Francia tan
ate Y con :fubluca‘:os <:eil'i'm on la qve Presen
camp para su situa

s de refugiados.

g
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Los nifios de [ guerra

i Gobierno republicano organi- :
© evacuaciones de nifios, Fran. -
13 acogio unos 20 000; Bélgica, :
5000; Inglaterra, 3 4000 |5
R‘S§, 3 3200; Suiza, a 800:
®xico, a unos 500 menores,
2 Mayoria de los nifios evacus
os fueron repatriados al acabar :

rupo de nifos vascos llevados
Rusia con la dirigente de pioneros
2ja Brodzkaja (Fundacin Pablo
glesias, Madrid).
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Figura 16: Consecuencias de la Guerra Civil.

Porl undoMcior

Asi se salvaron las obras
del Museo del Prado

: Unos dias después del inicio de la

: guerra, el Gobierno republicano :
: C€reo una Junta cuya mision fue :
: proteger las obras con valor ar

¢ tistico, historico y bibliografico :
i existentes en museos, iglesias, :
palacios o colecciones privadas, :
Para ello, debia inventariar ytras- :
adar las obras a lugar seguro.

El Museo del Prado comenzs :
@ evacuacion de sus obras mas :
destacadas unos meses después, :
: en noviembre de 1936, en pleno :
: ataque sobre la ciudad de Madrid. :
: Las obras fueron llevadas a Va- :
! lencia en camiones militares. De *
: alli fueron trasladadas & Girona, :
i donde las escondieron en una :
i mina, 2 250 m de profundidad. *
¢ En febrero de 1939, el Gobierno *
: republicano llegé 2 un acuerdo :
i conla Sociedad de Naciones para :
2 que las obras fuesen trasladadas :
en camiones franceses hasta Gj.
: nebra. En octubre de 1939, finali

: zada la guerra, las obras volvieron *
: a Madrid. §

Traslado de fondos del Museo
del Prado (Exposicion
de la Guerra Civil espafiol

Porla kg
@ BLOQUE. DE LA SEGUNDA Rep(c 5 s 98 Y la Iglegiq
o

Al
\ . G
Las cons de la Guerra Civil
EL R §
jejo al pais frac turado en ganadores y derrotados, Franco quiso -
srra dejo al pé I
La mulw ] [,’x' ny castigo a los vencidos excluyéndolos de la «Nueva Bt EEI
ner esta dis [o{[e] cas : e :
rdo de los horrores de la guerra, el dolor de las familias rotas y of Mg, ;
recue o ; : 5
;N to policial franquista marcaron la silenciosa y discreta vida de los sy
aparato polici : enc ; i ;
«‘,\- los momentos posteriores a la Guerra Civil y en todos los afios de la d'Ctadura
La Guerra Civil, ademas, tuvo consecuencias politicas, sociales, CU’tUl'ales’ B

micas y ecologicas.

neias politicas

Franco implanté en Espafa su nuevo modelo de Estado:-yn ré
por el ejército y las fuerzas del orden, con una Administracion de
unico y un dictador omnipresente y mesianico,
para consolidarse en el poder.

gimen controlady
st purada, un partido
que utilizaba la represion y o| Miedo

Enla politica exterior, el Estado franquista sufrié el aislamiento inter,
paises rompieron relaciones diplomaticas y retiraron sus embajadores, Ademas, ini-
ciada la Segunda Guerra Mundial, las relaciones de Franco con Hitler empeoraron
tras la falta de acuerdo entre ambos por laintegracion de Esparia en el Eje.

nacional: muychos

La Guerra Civil espafiola tuvo también consecuencias politicas europeas.
Italia pudieron probar con éxito su armamento, y el nazismo y el fascismo

ron su capacidad de lucha contra el comunismo; la URSS evidencié su ¢
en la lucha antifascista; y el Reino

cion, consiguieron sy objetivo de
un enfrentamiento de alcance eu
régimen democritico, pero con u

10.2. (

Alemaniae

demostra-
ompromiso
Unido y Francia, con su politica de no interven-
que el conflicto espafiol no propiciase el inicio de
ropeo o mundial, aunque se produjo la caida de un
na peligrosa influencia comunista.

Jonsecuencias sociales
Franco acabé con los avance

: > s politicos y sociales impulsados por los Gobiernos pro:
gresistas republicanos yreco

b gidos en la Constitucion de 1931 e impuso una sociedad
redicional, conservadora, Patriarcal y catslica, en I que el orden piblico es'ta:a
i:rg“'?dafa Iglesia recupers sus privilegios e influencia social, y los medios :
o ir:’"CECIOI‘I sirvieron a los intereses Propagandisticos e informativos del Q”evs
1330;:5- Adir?aS, la existencia de un sindicato anico y de nuevas disposicion®
3¢2b5 con la conflictivigag laboral, en perjuicio de los trabajadores:
La oligarqui ; g ) < jera rec”
e gu Euna terratemente, industrial, comercial y financier: Jieron
©3emonia social, y | jornaleros s¢
os s jornalel
abocados 5 7 VY obreros y lo j

Na economia de subsistencia y a la miseria.
10.3. (Jonsecuenei

El anticlericalis

as culturales o
giosos, de mod i

6 cios e
Y § e cios
el incendio de multiples edif artisti®
fueron incaley didas del patrimonio hismrl,::: sacr0 ¥
salvaron gracia UN asi, muchas colecciones de 2

in0S
i - E o ecin®
SU traslad %3 la valentia de funcionarios pablicos y
02 lugares Seguros,

MO provocs
O que |as pér
ables, A

El rég; & doce™
tes, gﬁr::: reallz.o Una profunda depuracion de intelect“a'es’e’ hab®"
declarado aa Ia.| e.°|09ia republicana y obrera, o que N° s de s
inte!ectualzs ;Edagrs del Movimiento Nacional, y gran P2 5 en'i"a;
ubli et v 2xic0 O s
3 Culturg y | Publicanos sq exilid a paises como México aPoY‘d

ensef = e r ;
nanza se Pusieron al servicio del podf’;miento
POr madin 4~ .- _ _is o ~darctril

Fuente: Libro de texto de 2023.

Vidade
¥, 'l BB

& |

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

aencias econémj

4. ( Jons
0. ge la guerra fueron muy elevados, | , R
es
‘mesrtnpfa de armas a otros proveedores o
co ieron comple
(8 g, que SESONBUIHETON. I‘t) I‘tamentve,Porsu p"’”e,elbandosublevad habi
E,pa': Zio créditos a Alemania e Italia, Que Incrementargp I3 deud, exter Oykidla
cita . i na,
sl ) quedé devastada y en ruinas tras |a contienda, a5 vias de comynt
Espaﬂaiaria y carreteras) y las infraestructuras sufrieron graves daj
ffrOV! isi ami £
emido en una profunda crisis econdmica de I que [ Costaria salir varigs lustros,
i;pmduCtO Interior Bruto cay6 en picado y I3 produccion sufrig yp descenso gene-
:\‘zado de un 307% respecto a los valores previos g [ 9uerra. El tejido industrig|
el = . e
1d6 MUy danado, dando paso a una economia de base agraria; sin embargo,
;uchos campos habian quedado aso‘lados'o $In explotacion y se habia perdido un
(ercio de la cabana ganadera. Ad‘emas, la importante pérdida de poblacién activa
porlas bajas de la guerra ocasion6 la falta de mano de obra,

Tapsublica 396 e| poyo de [ URSs
"eservas de oro del Banco de

05y el pais se yio

3 poblacion, empobrecida, sufria ‘co'nstantes saqueos y‘r.obos, confiscaciones y
recortes salariales, resultado esto Gltimo de la nueva politica en material laboral,
Como consecuencia, se produjo una reduccién del poder adquisitivo afecto de
manera severa al comercio. La economia espafiola necesitaba acciones urgentes.
lzsolucion adoptada por Franco fue la politica de autarquia.

10.5. Consecuencias ecoldgicas

laGuerra Civil tuvo un tremendo impacto sobre una victima casi siempre olvidada:
el medio ambiente, tanto terrestre como maritimo.

las consecuencias del conflicto fueron el incremento de‘la e?‘Plomlon ‘:er:s:;g:
nturales y de emisiones de CO, por parte de la industria be"c‘?i la ;:r:l :getacién,
imica de tierras, aguas subterraneas y del mar; Ia.qesmcc';:'la degradacion
osechas y tierras cultivables; la deforestacion; la erosion de‘sue ;je animales; los
®paisajes; |5 pérdida de biodiversidad; la muerte de gran ““me:; en los animales
mbios e |55 rutas de las aves migratorias; y el estrés provoca

Porel uido ¢ Jas explosiones.
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A El Valle de los Caidos d
: s cal
naie;mlnar a Guerra Civil, Franco quiso honrar a los sﬁlgab:sn;“
las ;sbﬂra ello, mands construir un monumento colosal:
e 125 Que participaron presos politicos
se;to, inaugurado en 1959, albergd en sus 98 ’
ic! 4000 Combatientes de la guerra. e (raslad?do "E
de c: ue inhumado en la basilica en 1975 Y e.n Zde i I:
de| m09°rrubio. La Ley de Memoria Democratica 2 actos de
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1940.
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Figura 17: Ficha-Guia para la busqueda de investigacion.

Objetivo de la actividad: Investigar de forma autdénoma qué papel han tenido los
libros de texto en la ensefanza de la Historia en Espafa. Usa una fuente fiable
(enciclopedia educativa, articulo divulgativo o manual) para responder las

siguientes preguntas.

Pregunta Respuesta del

alumnol/a

1. ¢Para qué se han utilizado tradicionalmente los

libros de texto en las aulas de Historia?

2. ; Qué ejemplos encuentras de que se hayan usado

con una intencion ideoldgica?

3. ¢ Qué elementos pueden delatar una vision parcial

o interesada en un manual escolar?

4. ; Por qué puede ser peligroso utilizar los libros de

texto sin una mirada critica?

5. ¢Crees que el contenido de los libros de texto
puede cambiar segun el gobierno? Explica brevemente tu

opinién.

6. ¢Recuerdas algun tema histérico que hayas
estudiado con una version muy concreta o parcial? ¢ De qué

era el tema, que faltaba o te llamaba la atencion?

Para reflexionar en clase: ; Como crees que influye el
lenguaje e imagenes en la forma que se presenta la Historia

en los libros de texto?

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 18: Rubrica de evaluacion del analisis critico de los textos.

m

Criterio Sb. (9-10) Nt. (7-8) Bn. (6) Sf. (5) Ins. (1-4) | Peso
1. Muy bien | Tema claro, | Tema Algo Poco
Relevancia | elegido, pertinente, correcto  y | pertinente adecuado o
y claridad | original, bien elegido y | vinculado, pero con | sin relacion
del tema pertinente  y | conectado pero escasa clara con el | 10%
claramente con la | mejorable en | conexidon con | proyecto
conectado reflexion su enfoque | el objetivo
2. Andlisis | Analisis Analisis Buen Identifica Analisis
critico de | profundo, solido con | analisis con | algunos superficial
los textos critico, mirada critica | algunos aspectos o]
riguroso y |y conexion | elementos ideologicos descriptivo | 20 %
fundamentado | clara con el | criticos y | pero pocCo | sin
con claras | contexto ejemplos desarrollados | deteccién
referencias historico relevantes de
elementos
ideoldgicos
3. Conclusion Conclusion Conclusion | Conclusién Ausente o
Conclusion | muy bien | clara, bien | coherente, presente pero | muy débil,
final formulada, argumentada | aunque algo | poco sin
reflexiva, y en sintonia | genérica o | elaborada o | conexién 10 %
critica y con | con los | poco desconectada | con lo
aportaciones objetivos desarrollada | del analisis trabajado ni

personales o

innovadoras

reflexion

critica

Fuente : Elaboracion propia.
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Figura 19: Rubrica para la evaluacion de la exposicion.

n

Criterio Sb (9-10) Nt. (7-8) Bn. (6) Sf. (5) Ins. (1-4) Peso
1. Claridad de | Exposicion Exposicion Buena Exposicion Exposicion
la exposicion | excelente: clara, bien exposicion, comprensible | confusa,
oral Estructurada, | organizaday | comprensible | pero con lectura literal
clara, con con buen aunque con carencias en | o sin
buenritmoy | ritmo momentos organizacion | estructura. 20%
dominio del poco o claridad Mala gestion
contenido estructurados del tiempo
2. Atractivo y | Presentacion | Presentacion | Presentacion | Presentacion | Presentacion
recursos de la | original, visualmente correcta, con | funcional pero | pobre o
presentacion | creativa, cuidada, con | algun recurso | poco atractiva | inexistente.
visualmente recursos visual y 0 sin Poco interés
atractiva y variados y esfuerzo por | creatividad visual o uso 20%
con uso buena comunicar inadecuado
excelente de | comunicacion de los
los recursos medios
audiovisuales
3. Comunicacion | Comunicacion | Buena Comunicacion | Lectura sin
Comunicacion | excelente, fluida, tono comunicacion, | simple pero contacto
y  expresion | expresividad, | adecuadoy tono comprensiva. | visual. Dudas
oral dominio del buena adecuado y Muestra poca | constantesy |20 %
lenguaje y conexién con | vocabulario seguridad uso
contacto con | el publico correcto inadecuado
el publico de
vocabulario

Fuente: Elaboracion propia.
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