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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Master explora el paisaje como hilo conductor del
aprendizaje de la Geografia y desarrolla una propuesta para su ensefianza en
Educacién Secundaria Obligatoria. Desde una perspectiva critica y de educacion
para la sostenibilidad, se analiza el caso concreto de los incendios forestales en
el medio rural de Cantabria con el fin de vincular los contenidos curriculares al
territorio cercano del alumnado. La propuesta trata de combinar tradicidon
pedagdgica e innovacion metodoldgica. Se integra la mirada de la geografia
humanista con enfoques activos como el aprendizaje basado en problemas, el
uso de tecnologias geoespaciales y la excursion geografica. Este trabajo busca
favorecer el desarrollo del pensamiento espacial y la conciencia territorial,
promoviendo una ciudadania comprometida con el cuidado del medio y la justicia
ambiental. Sin proponer un modelo cerrado, el trabajo invita a repensar el papel
del paisaje como recurso educativo y como motor de reflexién ética y social en

el aula de Ciencias Sociales.
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ABSTRACT

This Master's Thesis explores the potential of landscape as a guiding thread for
learning Geography and presents a teaching proposal for its integration in
Secondary Education. From a critical perspective grounded in education for
sustainability, it examines the specific case of forest fires in the rural areas of
Cantabria, aiming to connect curriculum content with the territory surrounding the
students. The proposal seeks to combine pedagogical tradition with
methodological innovation, integrating the humanistic perspective of Geography
with active learning approaches such as problem-based learning, geospatial
technologies, and educational fieldwork. This work aims to foster spatial thinking
and territorial awareness, encouraging the formation of a citizenry that is engaged

with environmental stewardship and social justice. Rather than offering a closed



model, it invites educators to reconsider the role of landscape as an educational
resource and as a catalyst for ethical and social reflection within the Social
Sciences classroom.
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“Observa profundamente la naturaleza y entonces lo entenderas todo mejor”.

Albert Einstein

A Miriam, Sara y Elisa.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo pretende explorar el paisaje como herramienta educativa en
la asignatura de Geografia e Historia en la Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO). Se parte del convencimiento de que el paisaje constituye un recurso
pedagdgico de gran potencial para articular conocimientos teéricos y
experiencias practicas. Permite al alumnado comprender la complejidad del
espacio geografico a través de la observacion, el analisis y la reflexion critica

sobre su entorno.

El paisaje es una construccién social y cultural que refleja las interacciones entre
el ser humano y el medio natural. Segun el Convenio Europeo del Paisaje
(Consejo de Europa, 2000), es "cualquier parte del territorio tal como la percibe
la poblacién, cuyo caracter es el resultado de la accion y la interaccién de
factores naturales y/o humanos". El Convenio Europeo del Paisaje (CEP) fue
firmado en Florencia en el aiio 2000 como respuesta a la creciente preocupacion
por la degradacion del paisaje en Europa. Actualmente, constituye una referencia
fundamental en materia de conservacion del paisaje, con el objetivo de proteger,
gestionar y ordenar los paisajes en toda su diversidad. Ademas, promueve su
divulgacion, la sensibilizacion ciudadana y la educacion, con el propdésito de que
la sociedad europea reformule y fortalezca el vinculo con los paisajes
civilizatorios que construimos, habitamos y transformamos. Desde la firma del
Convenio y su posterior ratificacion, el 26 de noviembre de 2007 (Gobierno de
Espafia, 2008), en Espafa se han aprobado leyes, normativas sobre el paisaje,
planes de ordenacidon y han surgido observatorios del paisaje; entre otras
iniciativas. Todo ello para implementar las medidas propuestas de valoracion,
proteccion y gestion necesarias para preservar los valores del paisaje y alcanzar
un modelo sostenible. Tal y como propone Crespo Castellanos (2020), conseguir
este objetivo exige una implicacion activa de diversos ambitos como la politica,
la investigacion cientifica, los medios de comunicacion y, de forma destacada, la
educacion. Debido a su funcién como herramienta para reformular las vigencias
culturales de una sociedad. "En concreto, el paisaje llamado geografico es una
realidad integradora a la que se debe entender con un concepto igualmente
integrador” (Martinez de Pison, 2009). Para el geodgrafo, el paisaje es



simultaneamente “el lugar y su imagen” (Martinez de Pison, 2012). Es una
realidad geografica que no se limita a la forma del territorio, sino que incorpora
también las percepciones, valores y representaciones culturales que lo dotan de
sentido. En este enfoque, el paisaje aparece como una construccion compleja 'y
plural, en la que confluyen los hechos geograficos visibles y las interpretaciones

simbdlicas que la sociedad proyecta sobre ellos.

El paisaje no solo constituye uno de los objetos centrales de estudio de la
Geografia en la actualidad, sino que ha sido también reinterpretado como
categoria transversal por otras disciplinas y contextos académicos. Esta
transversalidad permite que el paisaje se convierta en un objeto de estudio que
abre un abanico de enfoques interdisciplinares, enriqueciendo el proceso
formativo. También contribuye a la formacion de ciudadanos criticos y
comprometidos con la gestion sostenible del territorio, lo que se alinea con los
principios de la Educacion para la Sostenibilidad (UNESCO, 2017).

En el contexto pedagdgico, el andlisis e interpretacion del paisaje permiten
desarrollar competencias espaciales y fomentar la conciencia territorial en el
alumnado. Constituye una herramienta didactica de gran utilidad, que bien
entendida y aplicada en el aula, ofrece multiples posibilidades. Se pueden
abordar tanto contenidos tedricos como aspectos sensoriales y experienciales
que acercan al alumnado al espacio geografico en el que viven. Como sefalan
Garcia de la Vega (2004) y Busquets (2011), el analisis paisajistico permite
desarrollar estas competencias mediante la observaciéon directa de elementos
geograficos, antropicos e historicos, fomentando un aprendizaje interdisciplinar
y experiencial. Desde esta perspectiva educativa el paisaje conecta al alumnado
de manera significativa con su entorno inmediato.

2. JUSTIFICACION

La ensenanza de la geografia en la ESO y Bachillerato esta regulada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), la cual establece la importancia
de la comprension del espacio geografico en la formacion del alumnado. Dentro



de este marco curricular, el paisaje aparece como un elemento clave en los
contenidos de geografia, abordado desde multiples escalas espaciales y

temporales.
Los objetivos generales de la ensefianza de la geografia en secundaria incluyen:

— Desarrollar competencias espaciales mediante el analisis del territorio.

— Comprender la interaccién entre factores naturales y humanos en la
configuracion del paisaje.

— Fomentar el pensamiento critico y la capacidad de interpretar vy

representar el espacio geografico.

La incorporacion del paisaje en la ensefianza de la geografia se alinea con los
enfoques metodoldgicos actuales que promueven un aprendizaje activo y
experiencial. La observacion directa en el campo y el uso de herramientas
tecnologicas (TIC) como los Sistemas de Informacidon Geogréafica (SIG)
potencian la ensefianza basada en la exploracion y la interpretacion del entorno.
Su dimensioén sociocultural, menos utilizada, afiade ademas un amplio abanico
de posibilidades y perspectivas para que el alumnado enriquezca sus modos de

entendimiento y su conexion con la dimension espacial de nuestra existencia.

La ensefianza de la educacion secundaria, tal y como se plantea
tradicionalmente en los libros de texto, se aleja en muchos casos de la realidad
cambiante del territorio y de los retos ambientales de la sociedad actual. Como
sefalan Casas Jericd, Puig Baguer y Erneta Altarriba (2019), estos manuales
siguen presentando una concepcion reduccionista y fragmentada del paisaje,
centrada en elementos fisicos o tipologias convencionales. Sin dar suficiente
atencidén a su valor como herramienta educativa critica ni a su dimension
perceptiva y patrimonial. La falta de enfoques didacticos que integren el analisis
del paisaje y fendmenos asociados puede limitar la formacién de una ciudadania

critica y comprometida con la sostenibilidad.

Esta propuesta trata de integrar el legado del paisajismo geografico espanol, la
tradicion pedagdgica de la Institucién Libre de Ensefianza, y los actuales

enfoques de la educacion para los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Se trata



de lineas de pensamiento y horizontes éticos e intelectuales con recorridos
propios, pero entrelazables en el contexto de los contenidos y propuestas
didacticas para la ensefianza secundaria. ldeas capaces de construir un marco
coherente que situe al paisaje como eje de aprendizaje, conciencia territorial y

compromiso ecosocial.

Desde la didactica de la geografia este trabajo puede mejorar la competencia
transversal del alumnado estando relacionado con los principios de la Educacion
para el Desarrollo Sostenible. La Educacioén para el Desarrollo Sostenible busca
dotar al alumnado de las herramientas necesarias para actuar de forma
responsable ante los desafios civilizatorios de nuestro tiempo. En un contexto de
cambio global y donde el modelo de desarrollo predominante es a todas luces
insostenible. Este enfoque educativo busca empoderar a los individuos para que
contribuyan activamente a la construccién de un futuro sostenible para las
generaciones presentes y futuras (UNESCO 2017).

En el actual contexto de cambio global, marcado por un modelo de desarrollo
claramente insostenible, se hace indispensable la incorporacion de estrategias
didacticas que conecten el aprendizaje tedrico con experiencias vividas en el
entorno. Tal como sefiala Garcia de la Vega (2011), es necesario reformular la
ensefanza del paisaje mediante metodologias que permitan una observacion
activa, contextualizada vy critica del territorio, superando enfoques abstractos y
fragmentados. Por lo tanto, utilizar el paisaje y el impacto de los incendios en el
mismo puede ser un modo eficaz de aproximar al alumnado tanto a la dimension
objetiva como subjetiva del espacio geografico. Esta linea de trabajo favorece la
comprension sobre las consecuencias de nuestras acciones sobre el territorio y
ofrece un enfoque practico e innovador a la materia. Ademas, la ensefianza del
paisaje puede abordarse desde la perspectiva de los problemas sociales y
ambientales relevantes, constituyendo asi una via para fomentar una ciudadania
critica y comprometida con la sostenibilidad. En este marco, la ensefianza de la
Geografia (y en particular del paisaje como objeto de analisis e interpretacion)
ofrece un contexto idoneo para integrar de forma transversal los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS).



Destacan especialmente los siguientes objetivos:

e ODS 4 (Educacion de calidad): Transformacién de la ensefanza para que
sea mas practica, contextualizada y orientada al desarrollo sostenible.
Educacion para la sostenibilidad.

e ODS 11 (Ciudades y comunidades sostenibles): Reconocimiento de la
interdependencia entre los entornos rurales y urbanos para promover
estrategias de desarrollo sostenible.

e ODS 12: (Produccioén y consumo responsables): Analisis del impacto de
la ganaderia y la agricultura en el paisaje. Alternativas sostenibles en el
uso del suelo y la explotacion de recursos.

e ODS 13 (Accioén por el clima): Comprension del impacto del cambio
climatico en la proliferacion de incendios y su relacion con la gestidon
forestal.

e ODS 15 (Vida de ecosistemas terrestres): Reflexion sobre la pérdida de
biodiversidad, la recuperacién del suelo tras un incendio y las estrategias

de reforestacion sostenible.

Trabajar estos objetivos en un contexto real refuerza la conciencia del alumnado
sobre las consecuencias espaciales y sociales de nuestras acciones en el medio
del que formamos parte. Promueve una comprensién mas critica y situada del
territorio. Se tratan valores clave en la ensefanza geografica actual,
especialmente en el marco de la educacién para la sostenibilidad. Como senala
Crespo Castellanos (2020), el valor educativo del paisaje radica en su caracter
de sistema socioambiental, que permite integrar el analisis de procesos
geograficos con la promocion de actitudes responsables. No obstante, la
conservacion del entorno es solo una de las dimensiones de una geometria
mucho mas poliédrica. El trabajo didactico con el paisaje debe abarcar un
enfoque integral que contemple el conocimiento, la valoracion, la
patrimonializacion, la gestion, la conservacion y la regeneracion del territorio,
entendidos como procesos interrelacionados que contribuyen a una educacion
comprometida con la sostenibilidad, la justicia ambiental y el sentido de

pertenencia.
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En coherencia con este planteamiento, el presente trabajo no se limita a una
revision tedrica, sino que culmina con el disefio de una propuesta didactica
contextualizada. La propuesta se estructura en torno a un problema social
relevante (los incendios forestales y su impacto en el paisaje rural de Cantabria)
y plantea su enfoque mediante estrategias de aprendizaje activo y metodologias
participativas. Enmarcada en el curriculo de 3° de ESO en Cantabria, que articula
saberes disciplinares, competencias en sostenibilidad y el uso de tecnologias
geoespaciales, con el objetivo de fomentar una ensefianza de la Geografia

significativa, critica y transformadora.

3. OBJETIVOS DEL TRABAJO

El objetivo de este trabajo es disefiar y proponer una estrategia didactica que
fomente el aprendizaje significativo de la Geografia mediante el analisis e
interpretacion del paisaje, entendiendo tanto su dimensién objetiva como su
percepcion subjetiva. La propuesta se articula en torno a un estudio de caso
centrado en el uso del fuego, los incendios forestales y su impacto paisajistico.
Ademas, se incorpora la percepcion ciudadana en diferentes contextos
territoriales.

Se plantea, por tanto, una ensefianza de la Geografia que conciba el paisaje no
solo como un contenido curricular, sino como una herramienta didactica esencial
para desarrollar una mirada critica y contextualizada sobre el territorio. A través
del estudio de caso y del contacto con el medio, el alumnado puede crear
vinculos entre el aprendizaje tedrico y la realidad que le rodea (Martinez de
Pisén, 2010). De esta manera se facilita la comprension integral del paisaje al
ofrecer una vivencia directa, multidimensional y enriquecedora del espacio

estudiado.
Entre los objetivos especificos del presente trabajo, destacan:

— Presentar el paisaje como una construccion dinamica, social y ecoldgica,

identificando sus elementos fisicos y humanos, asi como las
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transformaciones inducidas por la accion antrépica en el ambito local,
regional y global.

— Favorecer aprendizajes significativos: La interpretacion del paisaje
permite aplicar conocimientos tedricos a contextos reales, facilitando la
comprension de la dinamica territorial.

— Desarrollar competencias clave. La ensefianza de la Geografia, basada
en el paisaje entendido como construccion social, contribuye al desarrollo
de la competencia en conciencia y expresion cultural, la competencia
social y civica y la competencia digital (uso de cartografia digital y
sistemas de informacion geografica).

— Potenciar la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), que fomente
en el alumnado la reflexion critica sobre las dimensiones ambiental,
sociocultural y econdmica del paisaje.

— Reforzar la dimension cultural del paisaje. Entendiendo que no es solo un
escenario fisico, sino también un territorio vivido, trabajado y sentido; un
espacio cargado de significados culturales y construido socialmente. Su
estudio ofrece claves explicativas para trabajar en el aula desde lo
ambiental hasta lo cultural, abarcando tanto aspectos objetivos como
subjetivos.

— Poner en valor la excursion geografica como herramienta didactica
esencial para la ensefianza de la Geografia y del paisaje desde una
perspectiva experiencial. Promoviendo la observacion y el analisis in situ

de los elementos fisicos, antrépicos y culturales del territorio.

4. MARCO TEORICO
4.1. Didactica de la geografia

Uno de los pilares fundamentales del pensamiento geografico moderno en
Espana es el legado de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE). Durante la

segunda mitad del siglo XIX, esta institucion impulsé una visién renovada del



paisaje que supero las interpretaciones meramente estéticas heredadas del

Romanticismo.

En este contexto, segun Ortega Cantero (2016b), el articulo de Francisco Giner
de los Rios titulado “Paisaje”, publicado en 1886, marcd un hito en el paisajismo
moderno espanol al integrar la perspectiva geografica de Humboldt,
caracterizada por la fusién entre empirismo, romanticismo e idealismo kantiano
(p. 605). Esta obra fundacional abogaba por una comprension profunda del
entorno, donde ciencia y arte convergen para interpretar el paisaje como

expresion fisondmica de la interaccion entre la naturaleza y la accién humana.

Este enfoque moderno encontré en la ILE un terreno fecundo para el desarrollo
de nuevas metodologias de analisis geografico, que influirian de manera decisiva
en la escuela geografica espafnola. Segun Ortega Cantero (2016a), este legado
sentd las bases para una geografia integradora que articula la observacion
cientifica, la sensibilidad estética y la reflexion pedagogica. Su influencia se
proyecta en geografos como Manuel de Teran y sigue presente en enfoques
didacticos contemporaneos que promueven el analisis critico del territorio.

Como ha analizado Ortega Cantero (2010), en cierto sentido, Giner de los Rios,
los institucionistas y los autores de la Generacién del 98 desempenaron un papel
de geodgrafos en un momento en que la disciplina aun no se habia
profesionalizado plenamente en Espafa. Supieron insertar en la cultura
pedagogica nacional el valor del paisaje y la geografia como herramientas
fundamentales para la formacion integral. Ortega Cantero (2010) afirma que la
geografia moderna espafiola se configura en buena medida a partir de las
aportaciones de la Institucion Libre de Ensefianza y de la obra de Giner de los
Rios y sus discipulos. Por su parte, Liceras Ruiz (2023) destaca que el legado
institucionista no se limitaba a contemplar el paisaje, sino que lo concebia como
un objeto de conocimiento complejo y vivencial. A través de las excursiones y la
observacion directa, Giner de los Rios y la ILE, promovian una educacion que
ensefiaba a “mirar y reconocer, a pensar y a sentir el paisaje”. Su legado es
amplio y perdurable; la introduccion de las excursiones geograficas y la
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proyeccion de un pensamiento geografico renovado constituyen ya, de manera

definitiva, una adquisicion para nuestro contexto educativo y cultural.

Una de las expresiones mas significativas de esta tradicion es la excursion
geografica, concebida no como una simple salida ludica, sino como una
estrategia de aprendizaje basada en la observacién directa, la vivencia del
entorno y el didlogo entre el conocimiento cientifico y la experiencia sensible. Si
bien en la literatura especializada se utilizan otros términos como “salida
didactica”, “trabajo de campo” o “itinerario didactico”, este trabajo recupera y
defiende la nocidn de “excursion geografica” por su conexion con la pedagogia
humanista y cientifica promovida por la ILE. Esta tradicion fue continuada por
Rafael Torres Campos, considerado el primer geégrafo espanol vinculado al
paisajismo geografico moderno, quien contribuyé de manera decisiva a
institucionalizar las excursiones escolares como método pedagogico (Ortega
Cantero, 2010).

En las ultimas décadas, la didactica de la Geografia ha experimentado una
profunda evoluciéon. Se ha pasado de una ensefianza centrada en la transmision
memoristica de contenidos a metodologias que promueven la comprension
critica de los procesos geograficos, el andlisis del territorio y su vinculacién con
los problemas socioambientales actuales. Esta transformacién responde tanto a
las exigencias derivadas de los nuevos marcos curriculares como a la necesidad
de formar una ciudadania activa y comprometida con los retos del presente
(Garcia de la Vega, 2011; Crespo Castellanos, 2020).

La Geografia, en este contexto, no se limita a la ensefanza de contenidos
espaciales, sino que se convierte en un proceso intencionado de mediacion
pedagogica. Como subraya Crespo Castellanos (2020), su finalidad es que el
alumnado desarrolle competencias espaciales, conciencia territorial y
pensamiento critico. Esto implica no solo conocer los factores naturales y
humanos que configuran el espacio, sino también posicionarse activamente ante

los desafios sociales, ambientales y culturales que afectan al territorio.
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La ensefianza de la Geografia permite conectar al alumnado con su entorno,
dotandolo de herramientas para pensar territorialmente y fomentar actitudes de
corresponsabilidad ante los retos del mundo global. Se pretende no solo
transmitir conocimientos sobre el espacio, sino impulsar una educacion orientada
a la custodia y el compromiso activo con el territorio, entendiéndolo como un bien
comun. Desde esta perspectiva se favorece que el alumnado asuma el papel de
agente de cambio. De este modo, el aprendizaje geografico trasciende la mera
observacion para convertirse en una practica transformadora, capaz de generar
vinculos de custodia, sentido de pertenencia y compromiso con la sostenibilidad.

4.2. El paisaje en la Geografia

El concepto de paisaje ocupa un lugar central en el pensamiento geografico
moderno, consolidandose tanto como objeto de estudio como herramienta clave
para la interpretacion del territorio. A lo largo del tiempo, su definicion ha
evolucionado desde enfoques esencialmente estéticos, propios de la
sensibilidad romantica del siglo XIX, hacia una vision mas integradora que
combina el analisis morfolégico y estructural del espacio con una dimension
simbdlica, cultural y perceptiva. Esta evolucidn ha sido clave para revalorizar el
paisaje no solo como forma visible del territorio, sino también como expresion de

las relaciones dinamicas entre la naturaleza y la sociedad.

Desde esta perspectiva, el paisaje ha sido abordado por diversas corrientes de
pensamiento geografico: desde la geografia fisica, interesada en su génesis y
dinamica natural, hasta la geografia cultural y humanista, que lo interpreta como
una construccion social cargada de significados. Tal como propuso Carl Sauer
(1925), el paisaje puede leerse como un texto, un palimpsesto de huellas
culturales e historicas superpuestas en el espacio, en el que cada capa
representa una relacion diferente entre los seres humanos y su medio. Esta
lectura ha sido fundamental en la evolucién de la geografia contemporanea, y ha
permitido ampliar el foco desde lo puramente natural hacia las dimensiones

identitarias, patrimoniales y emocionales del espacio habitado.
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El Convenio Europeo del Paisaje (2000) recoge esta vision integradora al definir
el paisaje como “cualquier parte del territorio tal como la percibe la poblacién,
cuyo caracter es el resultado de la accién y la interacciéon de factores naturales
y/o humanos”. Esta formulacion subraya su caracter perceptivo, vivencial y
colectivo, y abre la puerta a una comprensidon democratica del paisaje como bien

comun, elemento de cohesion territorial y objeto de derecho.

Autores como Joan Nogué (2007) han insistido en esta dimensién politica del
paisaje, reivindicando su papel como instrumento para pensar el territorio desde
una o6ptica inclusiva, critica y participativa. Para Nogué, el paisaje constituye un
campo de mediacion entre lo individual y lo colectivo, lo material y lo simbdlico.
Su analisis puede contribuir a repensar las formas de habitar y de proyectar el
espacio. Esta complejidad lo convierte en una herramienta privilegiada para la

comprension del territorio en su globalidad.

En el contexto espaniol, el paisaje ha sido también un referente clave para la
didactica de la Geografia. Lejos de ser una simple imagen estética, el paisaje
constituye un objeto de conocimiento que permite al alumnado observar,
analizar, interpretar y valorar criticamente su entorno. Segun Garcia de la Vega
(2004), la experiencia del paisaje es un medio para activar la reflexion critica y
fomentar el aprendizaje desde la vivencia del entorno. Esta potencialidad
didactica convierte al paisaje en un recurso formativo que articula saberes
disciplinares con dimensiones sensibles y experienciales, y que favorece el
desarrollo de competencias espaciales, pensamiento critico y conciencia
territorial.

Una ciudadania educada y formada en la lectura del paisaje sera mas capaz de
participar en su gestion, ordenacion y conservacion Zoido (2000). En este
sentido, la educacién geografica centrada en el paisaje permite no solo transmitir
contenidos, sino fomentar actitudes de corresponsabilidad y cuidado hacia el
territorio, contribuyendo a la formacion de sujetos criticos, informados vy

comprometidos con los desafios socioambientales del siglo XXI.

Asi, el paisaje se consolida como eje vertebrador de la geografia

contemporanea. Una categoria transversal que permite integrar el analisis fisico
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del territorio con sus representaciones sociales, sus valores patrimoniales y sus
conflictos ambientales. En la ensefianza de la Geografia, constituye un puente
entre el conocimiento tedrico y la vivencia del espacio, entre la representacion
cartografica y la percepcion sensible del entorno. Desde esta mirada compleja,
plural y situada, el paisaje se convierte en una herramienta pedagogica
privilegiada.

4.3. El paisaje en el curriculum oficial

Aunque hoy el paisaje ocupa un lugar central en el curriculo oficial de la
Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) en Espafia, no siempre ha sido asi.
Diversos trabajos han mostrado su tratamiento superficial o fragmentado en los
materiales didacticos y manuales escolares. Tradicionalmente se ha presentado
desvinculado de su dimensién sociocultural o patrimonial. Como senala Garcia
de la Vega (2011), el caracter transversal y multidimensional del paisaje ha
dificultado su inclusién coherente en el curriculo, generando una ensefianza
fragmentaria. Morén Monge et al. (2012a) indican que, a pesar del
reconocimiento institucional del paisaje como contenido clave, su aplicacion en
el aula sigue enfrentando dificultades metodoldgicas y conceptuales. Por su
parte, Martinez y Arrebola (2016) constatan la escasa presencia de propuestas
innovadoras que permitan al alumnado comprender la complejidad del paisaje
desde una mirada critica. Ilgualmente, Casas Jericd, Puig Baguer y Erneta
Altarriba (2019) evidencian que muchos libros de texto siguen abordando el
paisaje desde una Optica estatica, sin fomentar la percepcion, la valoracion o la
participacion activa del alumnado.

La integracién del paisaje en el curriculo oficial a partir de la Ley Organica 3/2020
(LOMLOE) y el Real Decreto 217/2022 supone, en este contexto, un avance
significativo en la concepcion de la ensenanza de la Geografia. Estas normativas
promueven un modelo educativo competencial y orientado al desarrollo integral
del alumnado, subrayando la necesidad de conectar los saberes disciplinares

con los problemas sociales relevantes. Desde este enfoque, el paisaje no se
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concibe unicamente como objeto de conocimiento, sino como recurso didactico
fundamental para promover el pensamiento critico, la conciencia territorial y la
implicacion activa ante los desafios contemporaneos vinculados a la

sostenibilidad, la equidad y la calidad de vida.

En la materia de Geografia e Historia, el paisaje se explicita como eje articulador
en las competencias especificas y los saberes basicos. La Competencia
Especifica 4 recoge de manera clara la importancia de “identificar y analizar los
elementos del paisaje y su articulacidén en sistemas complejos naturales, rurales
y urbanos, asi como su evolucion en el tiempo, interpretando las causas de las
transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los distintos
ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible.” (Real
Decreto 217/2022). No solo se refleja una mirada técnica sobre el espacio, sino
que se interpela al alumnado a comprender el paisaje como una construccién
viva, resultado de la interaccidon entre la naturaleza y la sociedad. Verlo como
un bien comun a proteger, interpretar y valorar. El curriculo de Cantabria para la
ESO refuerza la importancia del paisaje como elemento clave en la educacion
geografica, promoviendo un enfoque multidimensional que integra el analisis
fisico, humano y cultural. Esta perspectiva busca desarrollar en el alumnado una
comprension profunda de su entorno y una actitud proactiva hacia la

sostenibilidad y la conservacion.

En la ESO, el propio curriculo establece que el alumnado debe “interpretar
criticamente los paisajes como resultado de las relaciones entre la sociedad y el
medio”, y en Bachillerato se avanza hacia el andlisis de los conflictos territoriales
y la gestion de los recursos. Estas formulaciones permiten abordar, por ejemplo,
el papel de la ganaderia extensiva en la modelacién del paisaje rural o el impacto
del fuego como factor transformador, conectando los contenidos con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), como el ODS 13 (Accion por el clima)
y el ODS 15 (Vida de ecosistemas terrestres).

La ensefanza del paisaje también esta conectada con su dimensién patrimonial
Morén Monge et al. (2012b). La perspectiva patrimonial del paisaje puede

contribuir a reforzar el sentido de pertenencia y la implicacion del alumnado en
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la conservacion de su entorno. Sin embargo, esta potencialidad didactica sigue
siendo limitada por la escasa formacion especifica del profesorado, la debilidad
de la tradicion metodoldgica en este campo y la falta de una cultura escolar del

paisaje (Garcia de la Vega, 2011).

Ademas, los saberes basicos vinculados al paisaje trascienden el analisis fisico
para incorporar dimensiones sociales, economicas, culturales y simbolicas.
Bloques como “Retos del mundo actual” o “Sociedades y territorios” abordan el
paisaje en relacion con fendbmenos como el cambio climatico, la transformacion
del espacio rural, el despoblamiento o la patrimonializacion del territorio. Este
planteamiento curricular favorece una lectura holistica del territorio, ayudando al
alumnado a desarrollar competencias de observacion, analisis critico,

interpretacion cartografica y argumentacion fundamentada.

Hay que destacar que la presencia del paisaje en el curriculum no se limita a su
dimension conceptual. El curriculo insiste en el valor pedagogico de las
metodologias activas y experienciales (como el trabajo de campo, el aprendizaje
basado en problemas o el uso de tecnologias de informacion geografica) para
favorecer aprendizajes significativos y conectados con la realidad del alumnado.
Estas orientaciones estan en sintonia con el Convenio Europeo del Paisaje
(Consejo de Europa, 2000), que subraya el valor educativo del paisaje como via
para sensibilizar, construir ciudadania responsable y fomentar la gestion
participativa del territorio.

4.4. El fuego como modelador del paisaje rural en Cantabria

Cantabria ha sido histéricamente una region de vocaciéon ganadera, debido a sus
caracteristicas morfolégicas y climaticas. Esta especializacién, junto con las
practicas tradicionales de manejo del territorio, ha moldeado el aspecto de los
montes y valles de la regidn, hasta formar un paisaje caracteristico y propio.
Dentro de estas practicas, el fuego ha desempefiado un papel central como
herramienta para el mantenimiento de los pastos y la ordenacién del monte.

Desde el Neolitico, con especial intensidad a partir del desarrollo de las
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sociedades agropastoriles, las comunidades locales han empleado el fuego para
abrir claros en el bosque, regenerar pastizales y mantener la estructura en

mosaico del paisaje rural cantabro.

A diferencia de otras regiones donde los incendios forestales se asocian
principalmente a catastrofes ambientales, en la montana cantabra el uso
recurrente del fuego formé parte de una cultura local de gestion del territorio,
estrechamente vinculada a las necesidades del pastoreo extensivo (Rodriguez-
Coterdn, 2022). Esta gestion tradicional favorecio la diversidad ecolégica y la
productividad ganadera, configurando un entorno dinamico compuesto por

prados, matorrales y bosques (Garcia-Codron et al., 2007).

Estudios paleoambientales y sedimentarios en areas como la Sierra del Escudo
revelan la huella milenaria de estas quemas, muchas de ellas de origen antropico
y estacional. Estos procesos han generado habitats especificos dependientes de
la perturbacion periddica del fuego (Rodriguez-Coterén, 2022; Codron et al.,
2015). Durante siglos, la quema de matorrales y pastos, regulada por tradicion,
fue un instrumento clave para el aprovechamiento comunal del monte,
permitiendo controlar la vegetacion no deseada y facilitar la expansion del pasto.

Sin embargo, en las ultimas décadas se han producido cambios sustanciales en
las dinamicas rurales. El abandono de las practicas tradicionales de manejo del
monte y la reduccion de la presion ganadera han modificado el equilibrio entre
vegetacion pasto. La disminucion de pastores y el pastoreo en favor de una
ganaderia extensiva descontrolada; al igual que la reduccién de cabezas de
ganado hace que se produzca una regeneracion natural de la vegetacion.
También ha habido un abandono de las siegas comunales por parte de la
poblacion rural en favor de una practica de quemas incontroladas. La
regeneracion espontanea del monte, junto con la menor intervencién humana,
ha incrementado el riesgo de incendios severos y descontrolados, en un contexto
donde el cambio climatico amplifica la peligrosidad de estos eventos (Rodriguez-
Coterdn, 2022).
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La creciente incidencia de incendios forestales, en los ultimos afos, esta
generando un impacto medioambiental significativo. Estas transformaciones se
ven exacerbadas por el aumento de las condiciones climaticas extremas; como
vientos intensos, variaciones en el régimen térmico y periodos de déficit hidrico
estacional. Como resultado, se estan desencadenando procesos erosivos que
conllevan la pérdida de suelo y una disminucion de la biodiversidad en zonas de
montafia (Mufioz Torrecilla, 2011). Segun el Plan de Defensa contra Incendios
Forestales de Cantabria 2023-2027 (Gobierno de Cantabria, 2023), la regién
presenta una elevada recurrencia de incendios, especialmente en los meses de
invierno y primavera. Como destaca Carracedo Martin (2015), este fenbmeno no
puede atribuirse Unicamente a factores naturales o climaticos, sino que responde
mayoritariamente a causas humanas. De hecho, los datos del Ministerio para la
Transicion Ecolégica y el Reto Demografico (MITECO, 2023) confirman que mas
del 90% de los incendios forestales registrados en el norte de Espana, incluida
Cantabria, tienen origen antrépico, y dentro de estos, la mayoria se deben a
acciones intencionadas. Esta realidad pone de manifiesto una problematica

compleja que mezcla factores culturales, econémicos y politicos.

Desde la geografia se ha reivindicado una lectura mas compleja del fuego, no
solo como amenaza, sino como agente modelador del paisaje y de las relaciones
entre sociedad y territorio. Chuvieco et al. (1998) subrayan que el fuego modela
no solo los ecosistemas, sino también las formas de uso del suelo y la percepcion
cultural del medio. Su erradicacion sin alternativas o una politica forestal alejada
de la realidad socioterritorial puede derivar en fuegos de mayor virulencia y
consecuencias negativas tanto para el entorno natural como para las
poblaciones humanas (Garcia-Codron et al., 2007). Como sefialan Serrano y
Gonzalez Trueba (2007), los seres humanos interpretan el hecho fisico y su
concrecion paisajistica en funcion de sus creencias, valores y significados (p.
22).

Por ello, la gestion del fuego en la montafia cantabra debe orientarse hacia un
modelo integrador, que combine la prevencién, el uso regulado del fuego y la

recuperacion de practicas ganaderas sostenibles. Este enfoque permitiria
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conservar la diversidad ecoldgica del paisaje, recuperar saberes locales y

reforzar una relacion mas resiliente entre la poblacion y su entorno.

Asimismo, la manera en que se comunica y se educa sobre los incendios
forestales influye directamente en la percepcion social del problema. Una
ciudadania informada, critica y comprometida es clave para promover una
gestion territorial basada en el conocimiento y la sostenibilidad. Desde esta
perspectiva, el presente trabajo aborda la necesidad de integrar estas cuestiones
en la educacion secundaria como parte de una didactica geografica activa y
comprometida con los desafios del medio rural.

5. METODOLOGIA

La metodologia empleada en este Trabajo de Fin de Master se articula en torno

a dos grandes ejes.

En primer lugar, se ha realizado una revision exhaustiva de la bibliografia
especializada con el objetivo de analizar y sintetizar los principales enfoques
tedricos, experiencias y propuestas metodologicas centradas en la ensefianza
del paisaje como recurso didactico en Geografia. Este proceso ha incluido tanto
el estudio de la tradicién académica que ha configurado la ensefianza del paisaje
en la geografia espafiola, como la incorporacion de aportaciones mas recientes
orientadas a la innovacion didactica mediante metodologias participativas que
favorecen el aprendizaje significativo del alumnado. Asimismo, se ha prestado
especial atencion al analisis del marco normativo vigente, incluyendo la
legislacion relativa a la Educacién para la Sostenibilidad en la ensefianza de la
Geografia y las directrices establecidas por el Convenio Europeo del Paisaje
(2000), considerado un hito en la inclusion del paisaje en las politicas educativas

y de gestion territorial a nivel nacional y europeo.

La segunda parte de la metodologia se centra en la elaboracion de una
propuesta didactica articulada en torno a un estudio de caso, seleccionado por

su relevancia como problema social relevante desde la perspectiva de las
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ciencias sociales. En esta linea, Romero Morante (2021) sostiene que los
problemas colectivos son una via privilegiada para desarrollar el pensamiento
critico y las competencias ciudadanas, ya que permiten conectar el conocimiento
escolar con la experiencia directa del alumnado y los desafios sociales

contemporaneos.

El disefio de esta propuesta ha requerido una fase adicional de documentacion
y analisis, profundizando en los conocimientos especificos vinculados al caso de
estudio. Paralelamente, se ha revisado la bibliografia relativa a las herramientas
didacticas mas adecuadas para su desarrollo, asi como el marco normativo

aplicable.

En cuanto a la innovaciéon metodoldgica, la propuesta incorpora estrategias de
aprendizaje activo, como el uso de Tecnologias de Informacién Geografica para
el analisis espacial y la representacion de datos geograficos, el disefio de
actividades de trabajo de campo y la integracion de la observacion directa como
experiencia formativa. Estas estrategias, junto con el analisis de problemas
sociales relevantes (como la gestion del fuego en los paisajes rurales), permiten
abordar el estudio geografico de manera activa, interdisciplinar y orientada a la
comprension critica de los procesos territoriales (Garcia de la Vega, 2019). Asi,
se potencia no solo el aprendizaje significativo, sino también la adquisicion de
competencias ecosociales, digitales y de pensamiento espacial, en linea con los
principios de la educacién geografica actual. También se favorece tanto la
comprensién conceptual como el desarrollo de competencias practicas y
actitudinales, estimulando la observacion critica, la interpretacién del territorio y
la reflexion sobre los desafios contemporaneos que afectan al paisaje y la
sociedad.

A pesar del caracter teorico de este trabajo, se ha realizado un estudio previo y
sistematico del area propuesta para la salida didactica, a partir del analisis de los
conocimientos geograficos especificos vinculados al territorio seleccionado. Esto
ha incluido trabajo de campo, reforzado por la experiencia profesional del autor
como guia-educador en espacios naturales protegidos de Cantabria. Esta fase

ha implicado la revision y selecciéon de materiales metodolégicos sobre el disefio
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y planificacion de excursiones geograficas y actividades de trabajo de campo,
asi como la simulacion detallada de su posible aplicacion en la educacion

secundaria, incorporando criterios académicos y didacticos.

Como ya se ha destacado, las salidas didacticas y las actividades de
interpretacion del patrimonio natural y cultural ofrecen una oportunidad unica de
aprendizaje a través de la observacion directa, la curiosidad y la experiencia
compartida en el territorio. Vivir el paisaje en primera persona permite descubrir,
de forma practica, tanto los desafios como las potencialidades que plantean las
excursiones geograficas como recurso educativo. Estas experiencias, mas alla
de los contenidos tedricos, refuerzan una ensefanza y un aprendizaje mas
activos y participativos, conectando lo que ocurre en el aula con la realidad local
y el entorno inmediato del alumnado.

El enfoque didactico es interactivo y experiencial, involucrando a los estudiantes
en el analisis del territorio a través de recursos en el aula (imagenes de satélite,
mapas tematicos, fotografias) y de la observacion directa mediante una
excursion geografica y la toma de contacto con el territorio. También se puede
trabajar desde una perspectiva transversal, vinculando el estudio del paisaje con
otros aspectos como la gestion del territorio, el cambio climatico, la biodiversidad,

la cultura, la identidad y los impactos socioecondémicos.

En conjunto, esta metodologia tedrico-practica combina la fundamentacion
académica con la aplicacion en el aula, a través de una propuesta didactica
contextualizada y coherente con el curriculo oficial de Cantabria. Se articula en
torno a la experiencia directa con el paisaje, el uso de tecnologias geoespaciales
y la resolucion de problemas sociales relevantes (como los incendios forestales)
ofreciendo asi un modelo de ensefianza de la Geografia critico, transformador y

profundamente conectado con el territorio.
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6. PROPUESTA DIDACTICA

6.1. Titulo de la propuesta

Tras las huellas del fuego: Paisaje y sostenibilidad en Cantabria.

Unidad didactica basada en problemas socioambientales aplicados a la didactica

de las ciencias sociales.

6.2. Justificacion

Cantabria es una de las regiones mas afectadas por los incendios forestales en
Espafia. Este hecho es uno de los problemas que mas preocupa a la
administracién regional. Sin embargo y a pesar de los esfuerzos realizados, los
datos estadisticos nos muestran que la situacion, lejos de mejorar, cada vez es

mas preocupante.

La presente propuesta se justifica por su caracter transversal y su dimensién
socioambiental vinculada con problemas sociales relevantes. Se vincula con
problemas como la crisis climatica, los incendios forestales, la gestion territorio y
la despoblacion rural.

Segun se establecioé en el marco tedrico, la didactica de la Geografia mediante
el paisaje es idonea para abordar la problematica de los incendios forestales y
sus implicaciones ecoldgicas, sociales y econdmicas. A través del analisis critico
e integrado del paisaje, es posible entender la complejidad de estos fendmenos
y sus efectos en el territorio, ademas de fomentar una ciudadania informada,

consciente y comprometida.

Desde el enfoque de la Educacion para la Sostenibilidad se desarrolla la
competencia ecosocial del alumnado, fomentando una mirada critica sobre las
dinamicas que transforman los paisajes y amenazan la sostenibilidad.

Esta propuesta también pretende fomentar el desarrollo del pensamiento critico,
el compromiso ciudadano y la comprension de retos locales y globales en el
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alumnado. Mediante problemas como la deforestacion, los incendios forestales

o el cambio climatico.
6.3. Objetivos

El principal objetivo es el tratar el problema de los incendios forestales como un
problema social y ambiental relevante. Con un enfoque pedagdgico desde lo
local a lo global.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:

e Comprender el paisaje como una construccion dinamica, ecolégica
y social. ldentificando sus elementos fisicos y humanos, asi como las
transformaciones inducidas por la accidon antrépica en el ambito local,
regional y global. (Relacionado con saberes basicos del bloque B:
Sociedades y territorios).

e Analizar de forma critica los incendios forestales como un problema
multicausal. Conectando causas naturales, sociales, politicas vy
economicas, y comprendiendo su impacto sobre el medio ambiente, el
territorio y las comunidades rurales de Cantabria. (Relacionado con
competencias especificas CE2 y CES).

e Aplicar herramientas digitales y cartograficas (TIC/SIG). Para
representar, analizar e interpretar transformaciones del paisaje y
fendbmenos ambientales. (Desarrolla la competencia digital y la
competencia especifica CE1).

e Disenar y presentar propuestas de prevencion y restauracion del
paisaje afectado. Elaboradas mediante trabajo cooperativo,
pensamiento critico y metodologias activas como el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP). (Relacionadas con CE3, CE4 y CEG6; activa
competencias clave como CPSAA y CCEC).

e Desarrollar habilidades comunicativas y argumentativas. Mediante la
exposicion oral, el debate y el uso de organizadores visuales y
presentaciones digitales para comunicar ideas y propuestas con claridad,
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rigor y creatividad. (Refuerza la competencia comunicativa (CCL) y la
competencia en aprender a aprender (CPSAA)).

e Vincular el aprendizaje con el entorno inmediato. Especialmente a
través de la salida didactica, promoviendo el aprendizaje experiencial, el
contacto directo con el medio rural y la observacién activa del paisaje
cantabro. (Favorece el aprendizaje situado y el desarrollo integral de la
competencia social y civica).

e Fomentar la conciencia ecosocial y el compromiso ciudadano.
Promoviendo actitudes de cuidado, corresponsabilidad y respeto por el
entorno natural y el medio rural desde una perspectiva sostenible.
(Relacionado con los ODS 13, 15 y 11, y los saberes del bloque C:

Compromiso civico local y global).

OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (ODS):

e ODS 4 (meta 4.7): Educacién de calidad, Educacién para el desarrollo
sostenible.

e ODS 11: Ciudades y comunidades sostenibles.

e ODS 13: Accion por el clima.

e ODS 15: Vida de ecosistemas terrestres.
6.4. Encuadre curricular

El encuadre curricular de esta propuesta didactica se fundamenta en la
normativa educativa vigente, tanto a nivel estatal como autonémico. A nivel
estatal, se atiende a lo dispuesto en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre
(LOMLOE), y al Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece
la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria
Obligatoria. En el ambito autondmico, la propuesta se ajusta al Decreto 73/2022,
de 1 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

La propuesta se enmarca en el curso de 3° de ESO, dentro de la asignatura de

Geografia e Historia. Es adecuada para integrarse en el curriculum de la
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asignatura en este curso. Ademas, el alumnado tendra adquirida la madurez

suficiente para desempenfar las tareas que se le propone.

Esta propuesta toma como marco la estructura curricular definida por dichas

normativas, que priorizan un enfoque competencial, el tratamiento de problemas

sociales relevantes y el desarrollo de una ciudadania activa, critica y

comprometida con su entorno. Este encuadre permite integrar el estudio del

paisaje como contenido vertebrador para la reflexion geografica y territorial en

contextos educativos contextualizados.

6.5. Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos.

Tabla 1

Competencias especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos (Decreto

73/2022, Cantabria).

Competencia
especifica
CE1. Buscar,
seleccionar y tratar
informacion sobre

Criterio de
evaluacion

Saberes basicos trabajados

Busqueda de informacién y técnicas de

analisis geografico. Uso de TIC en geografia.

analizando causas y
consecuencias.

temas geogrgflcos 1,12, Fiabilidad y tratamiento de fuentes
relevantes utilizando -

. documentales y estadisticas.
fuentes digitales y
herramientas
tecnoldgicas.
CEZ2. Indagar,
argumentar y
elaborar productos El paisaje como construccion natural y
sobre problemas 2.2 humana. Causas de los incendios. Lo global
geograficos y lo local. Uso de representaciones graficas.
relevantes desde lo
local a lo global.
CES3. Conocer
desafios actuales y Desarrollo sostenible, ODS. Relacion entre
del pasado, 3.1 paisaje y usos del suelo. (Incendios en

Cantabria: causas sociales y naturales).

28



CEA4. Identificar y

analizar los Analisis del paisaje natural y transformado
elementos del 41,4.2, . paisa) y fransior '

. Sistemas rurales y urbanos. Equilibrio del
paisaje y su 4.3

. ., ecosistema.
articulacion en

sistemas complejos.

CES5. Analizar
procesos geograficos
explicando principios | 5.3
constitucionales y
ciudadania.

Compromiso ecosocial. Ciudadania critica y
participativa. Educacion ecosocial: modelos
de desarrollo sostenible y restauracion del
entorno.

Nota. Elaboracién propia a partir del Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el
curriculo de la ESO y Bachillerato en Cantabria.

Saberes basicos segun Decreto 73/2022:

A. Retos del mundo actual:

— Cultura mediatica y cultura mediatizada. Tecnologias de la

informacion geografica.

— Deloglobal alo local. Estudio multicausal y analisis comparado del

espacio.

— Desarrollo sostenible. Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Emergencia climatica.

B. Sociedades vy territorios:

— Interpretacién del territorio y del paisaje. Transformacion del

espacio. Equilibrio de esosistema.

— Meétodos de investigacion en el ambito de la Geografia.
Metodologias del pensamiento historico y del pensamiento

geografico.

C. Compromiso civico local y global:
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— Compromiso civico y participacion ciudadana. Debate y reflexion

critica.

— Responsabilidad ecosocial. Mejora del entorno. Accion ante la

emergencia climatica.

6.6. Metodologia.

La metodologia de esta propuesta didactica se fundamenta en una concepcion
activa y experiencial del aprendizaje, en la que el alumnado asume un papel
protagonista en la construccién del conocimiento. Tomando como referencia el
pensamiento pedagogico de Paulo Freire (1970), se plantea una educacién
critica y transformadora, centrada en el analisis de problemas ecosociales
relevantes como los incendios forestales en Cantabria. Desde esta perspectiva,
se favorece una comprension profunda de la realidad, orientada a la participacion
activa del alumnado en su interpretacion y transformacién. Asimismo, se
recuperan los planteamientos de Vygotsky (1978), que subrayan la importancia
del trabajo cooperativo dentro de la zona de desarrollo proximo, asi como el
papel del docente como mediador entre el conocimiento y la experiencia del

estudiante.

La propuesta se estructura en torno al Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
situando en el centro del proceso un fendbmeno socioambiental concreto: los
incendios forestales como problema ambiental y social en Cantabria. A partir de
esta situacién-problema, el alumnado investiga sus causas y consecuencias,
analiza datos reales, propone soluciones sostenibles y presenta conclusiones
mediante productos comunicativos elaborados con herramientas digitales. Esta
metodologia promueve la autonomia, la motivacion intrinseca, el pensamiento

critico y la conexién con el entorno local.

El enfoque metodoldgico incluye también el aprendizaje cooperativo, que
fomenta la participacién equitativa, la toma de decisiones consensuada, la

escucha activa y la responsabilidad compartida. La distribucion de roles dentro
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del grupo permite atender a la diversidad y desarrollar habilidades

socioemocionales esenciales para una ciudadania democratica.

Ademas, se integran debates argumentados que permiten contrastar distintas
posturas sobre la gestion del fuego y la sostenibilidad del paisaje. Estas
dinamicas fomentan la argumentacion razonada y el respeto a las opiniones
divergentes. La propuesta adquiere asi un caracter interdisciplinar, con
conexiones con otras areas como Biologia o Educacion Fisica, especialmente

en la actividad de salida al medio natural.

El uso pedagdgico de las TIC constituye otro de los pilares metodoldgicos.
Herramientas como Google Earth, Iberpix (IGN), ArcGIS Online, Canva o
PowerPoint permiten desarrollar competencias digitales aplicadas al analisis
paisajistico, la representacion cartografica y la comunicacion de resultados.

El elemento central de esta metodologia es la excursion geografica, entendida
no como una actividad ludica o extracadémica, sino como una experiencia
formativa profundamente arraigada en la tradicion pedagogica de la Geografia.
Esta salida al campo permite al alumnado observar in situ los elementos del
paisaje, analizar las huellas de los incendios, recoger datos, realizar croquis y
entrar en contacto directo con el territorio. Se convierte asi en un aula al aire libre
donde el conocimiento geografico se construye desde la observacion critica, la
experiencia compartida y la reflexion colectiva. En este contexto, el docente
actua como mediador del conocimiento, facilitando el dialogo entre el alumnado

y el paisaje (Garcia de la Vega, 2004; Morén Monge, 2023).

Mas alla de su dimensidon metodoldgica, la salida al territorio representa una
vivencia formativa que permite comprender los paisajes en su complejidad,
entrar en dialogo con los lugares, las gentes y los procesos que los configuran,

y desarrollar una geografia viva, critica y comprometida con el entorno.

En conjunto, la propuesta metodolégica combina estrategias de aprendizaje
activo, experiencia directa, integracion curricular y enfoque critico. Incorpora
actividades de analisis empirico del medio, observacion del entorno, debates,
trabajo cooperativo, role playing, uso de cartografia digital y recursos TIC. Esta

combinaciéon metodoldgica busca integrar los saberes tedricos con la experiencia
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vivida, favorecer aprendizajes significativos y formar a los estudiantes como

agentes criticos y comprometidos con los desafios del territorio.

6.7. Situaciones de aprendizaje

Como sefala Nogué (2007), el paisaje constituye una categoria desde la cual
pensar la complejidad del territorio, actuando como espacio de confluencia de
saberes y de mediacion entre naturaleza y cultura. Esta mirada integradora lo
convierte en una herramienta privilegiada para el analisis interdisciplinar en el
aula y para el desarrollo del pensamiento critico en el alumnado. En este sentido,
las situaciones de ensefanza-aprendizaje que se presentan a continuacion
estan orientadas a abordar el paisaje no como un objeto pasivo, sino como una
construccién dinamica que refleja las relaciones entre las sociedades y su
entorno. Trabajar el paisaje desde la problematica de los incendios forestales en
Cantabria permite conectar los contenidos curriculares con el contexto préximo
del alumnado, fomentando un aprendizaje significativo y comprometido. Segun

Dewey (1916), la educacion debe basarse en la experiencia activa y significativa.

Las dos situaciones de aprendizaje que se proponen estan disefiadas conforme
al curriculo de la etapa y permiten trabajar de forma integrada diversas
competencias especificas, saberes basicos y criterios de evaluacion del area de
Geografia e Historia. Ambas responden a un enfoque metodolégico activo y
experiencial, centrado en la resolucion de problemas sociales relevantes y en la
observacion directa del medio, en coherencia con el marco epistemoldgico

desarrollado en los apartados anteriores.

Situacion de aprendizaje 1: “Fuego, paisaje y territorio”.
Como se ha descrito en el marco teérico, los incendios forestales son uno de los

grandes problemas medioambientales de nuestro tiempo. Ademas, tienen



importantes consecuencias en la biodiversidad, el paisaje y la economia. El

cambio climatico y la gestion del territorio en los ultimos afios han hecho que sea

un problema local y global.

Objetivo: Analizar el impacto de los incendios forestales como problema

ambiental y social desde una perspectiva geografica, desarrollando la capacidad

critica del alumnado y su compromiso con la sostenibilidad del territorio.

Desarrollo:

1.

Activacion de conocimientos previos:

Se inicia con una dinamica de recogida de ideas previas sobre el paisaje
y los incendios forestales. Este proceso permite establecer conexiones
significativas entre los saberes iniciales del alumnado y los nuevos
contenidos (Ausubel, 1963). Se hace un diagndstico y lectura del tipo de
perfil del alumnado y sus contextos socioculturales para conocer sus
vivencias previas respecto a los incendios. También se tiene en cuenta

el aprendizaje vicario', especialmente en entornos rurales.
Introduccién al concepto de paisaje:

A partir de la definicidn del Convenio Europeo del Paisaje (Consejo de
Europa, 2000), se introduce el paisaje como resultado de la interaccion
entre factores naturales y humanos. Se utilizan imagenes aéreas,
fotografias, cartografia digital (Google Earth, visor del IGN) y recursos
multimedia para favorecer una comprensién perceptiva y contextualizada

del paisaje.

3. Planteamiento del problema relevante:

T Concepto desarrollado por Albert Bandura en la década de 1960 dentro de su Teoria del
Aprendizaje Social.
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Se presentan al alumnado datos, imagenes y videos relacionados con el
aumento de incendios forestales en Cantabria, elaborados a partir de
fuentes institucionales y de medios de comunicacién. Se propone un
analisis interdisciplinar de causas y consecuencias desde la Geografia,

la Historia y la Educacion Ambiental.
. Analisis de fuentes y cartografia digital:

El alumnado trabaja en grupos con noticias de prensa, datos estadisticos
(MITECO, 2023) y cartografia comparativa a través de herramientas SIG.
Esta fase tiene como objetivo fomentar habilidades de analisis critico,

tratamiento de la informacion y alfabetizacion cartogréfica.
. Trabajo cooperativo y propuestas de accion:

A través de un trabajo en grupo (seleccionado con criterios pedagogicos
y de inclusividad), el alumnado analiza el problema planteado, formula
hipdtesis y propone medidas de prevencion y gestion sostenible. Se
promueve el trabajo en equipo y la exposicion oral como parte del proceso

formativo.

Situacion de aprendizaje 2: “Explorando el paisaje: Las heridas del
fuego”.

Objetivo: Observar y analizar in situ los efectos de los incendios forestales en el
paisaje rural de Cantabria, integrando la experiencia directa con la reflexion

critica y el trabajo interdisciplinar.

Desarrollo:

. Preparacion en el aula:

Se planifica la salida didactica mediante el uso de herramientas digitales
como lIberpix, Google Earth y cuadernos de campo. Se introduce el uso

del fuego en las practicas ganaderas tradicionales y su relacion con los
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cambios paisajisticos. Se trabajara la geolocalizacion y la lectura del

paisaje desde una perspectiva multiescalar y temporal.
2. Charla con agentes implicados:

Se propone la visita al aula de un técnico del EPRIF (Equipo de
Prevencion Integral de Incendios Forestales) o de representantes de
asociaciones vecinales o ganaderas del entorno, con el fin de
contextualizar el conflicto y acercar al alumnado a distintas visiones sobre

la gestion del territorio.
3. Excursion geografica a la Sierra del Escudo de Cabuérniga (Ruente):

Durante la salida se realizaran observaciones directas del paisaje
afectado por incendios forestales, analisis de los usos del suelo y de la
vegetacion post-incendio, asi como una reflexion sobre los procesos de
transformacion territorial. Se trata de una zona especialmente relevante
por la presencia simultdnea de ganaderia extensiva, plantaciones

forestales y regeneracion natural de bosque atlantico.
4. Dimension sociocultural y reflexion posterior:

Para enriquecer la experiencia desde una perspectiva social, se
desarrollard una sesion previa con un juego de roles en el que el
alumnado representara a diferentes agentes implicados en la gestion del
paisaje con diferentes intereses. Tras la salida, se propone una sesién de
sintesis donde el alumnado elabore conclusiones y propuestas, pudiendo
incluir (adaptada al nivel) una pequefia encuesta o entrevista en su
entorno familiar o vecinal sobre la percepcion del paisaje y del uso del
fuego. Esta dimensién experiencial y vivencial resulta especialmente
significativa para el alumnado con menor capital cultural o con escasa

vinculacion con el medio rural.

5. Elaboracién del cuaderno de campo:



El alumnado recogera observaciones, dibujos, esquemas y valoraciones
personales que luego se revisaran y compartiran en el aula en el proceso
de evaluacion formativa. También se usara la fotografia como herramienta

para la toma de datos.

Ambas situaciones de aprendizaje permiten articular los contenidos curriculares
con una problematica actual y cercana, promoviendo una alfabetizacion
geografica critica y un vinculo emocional con el territorio. Ademas, se fomenta el
aprendizaje cooperativo, el uso de TIC y la aplicacion de metodologias activas
que situan al alumnado como protagonista del proceso de ensefanza-
aprendizaje. La complementariedad entre el trabajo en aula y la experiencia en
el medio natural responde a los principios pedagdgicos de la educacién para la
sostenibilidad y a la necesidad de formar una ciudadania comprometida con los

desafios socioambientales del presente.
6.8. Criterios de evaluacion y calificacion.

La evaluacion sera global, continua y formativa. Tal y como establece el Decreto
73/2022, que regula el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y del

Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria.

Instrumentos de evaluacion:

Para recoger informacién relevante sobre el progreso del alumnado, se emplean
diversos instrumentos, seleccionados en funcién de la naturaleza de las tareas y

el enfoque activo de la unidad:

e Participacion en el aula y trabajo en grupo: mediante observacion
sistematica y registros de implicacion, contribucion y actitud colaborativa.

e Test de autoevaluacioén: cuestionario de opcion multiple y preguntas
abiertas que permite valorar conocimientos adquiridos y detectar
dificultades.

e Rubrica de trabajo y exposicién grupal: instrumento detallado que
evalua la planificacion, el contenido, la presentacion oral y el disefio visual

del producto final.
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Cuaderno de campo (actividad clave en la salida a Ruente y la Sierra del
Escudo de Cabuérniga): recoge observaciones directas, mapas,
imagenes y reflexiones individuales; se valora mediante rubrica
especifica.

Registro de participacion en herramientas digitales: seguimiento del
uso adecuado, autbnomo y competente de TIC como Google Earth,

ArcGis Online, Iberpix, PowerPoint o Canva.

Criterios de calificacion:

El proceso de calificacion se basa en la ponderacion equilibrada de los distintos

productos y evidencias de aprendizaje, de acuerdo con los siguientes

porcentajes:

Tabla 2

Criterios de calificacion de los productos y evidencias de aprendizaje

Concepto evaluado

Ponderacion

Trabajo grupal (producto final y exposicién) 35%

Test de autoevaluacion intermedio 20%

Cuaderno de campo individual (salida o
e 30%

didactica)

Reflexion critica y argumentacion 10%

Uso adecuado de herramientas TIC 5%

Nota. La ponderaciéon se basa en el valor formativo, competencial y colaborativo de cada

actividad dentro de la propuesta didactica.
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Tabla 3

Correspondencia entre competencias, criterios, actividades, instrumentos e indicadores de evaluacion.

Competencias Criterios Actividades de evaluacion Instrumentos evaluaciéon
especificas evaluacion

Trabajo grupal (ABP). Propuestas _ . 0
CE2, CES5, CE6 22,53,6.2 sostenibles. EXposicion. Rubrica trabajo grupal 35%
CE4, CE1 41,4.3,11 Sal,ic.ja. didé!ctig:a a Ruente. Observacion y Cuaderno de campo 30%
analisis paisaje.
CE3, CE2 31,22 Test autoevaluacion intermedio (con Test (cuestionario individual) | 20%
preguntas criticas).
CE3, CE5 31,53 Reflex[or_].crltlca individual sobre Part|0|_p§0|on en debates y 10%
sostenibilidad y ODS. exposiciones orales y escritas
Uso adecuado de herramientas TIC o . o
CE1 12,13 (Google Earth, ArcGIS, Iberpix, Canva). Observacion directa y registros | 5%




Ejemplo de rabrica para la calificacion del alumnado:

Tabla 4

Rubrica de evaluacion del trabajo grupal en ABP: criterios, niveles de logro y
competencias asociadas

Criterio de Sobresaliente Notable (7-8) | Aprobado Insuficiente
evaluacién (9-10) (5-6) (1-4)
1. Colaboracion | Participacion Reparto Participacién | Falta de
y reparto de activay funcional y desigual. cooperacion.
tareas (CE2, CE4 | continua de colaboracién Algunas Reparto
— CCL, CPSAA, todos los generalizada. tareas no inexistente o
CSC) miembros. Alguna estan bien conflictos sin
Reparto intervencion repartidas o resolver.
equitativo y puntual del gestionadas. | Requiere
consensuado de | docente para Necesita intervencion
roles. Trabajo equilibrar supervision constante.
grupal fluido y tareas. externa.
cooperativo.
2. Resolucion Solucion Solucion Solucion Solucién vaga
del problema y creativa, sélida | coherente y parcial o o incoherente.
pensamiento y bien explicada. | poco No responde a
critico (CE2, contextualizada. | Uso correcto argumentada | la
CE5 - CCEC, Argumentacion | de informacion | . problematica
CD) rigurosa basada | relevante. Comprensién | planteada.
en fuentes y Pensamiento basica del
datos. Enlace critico problema sin
explicito con los | emergente. proyeccion
ODS. clara.
3.UsodeTICy Uso avanzado y | Uso correcto Uso basicoo | Uso
recursos auténomo de de limitado de inapropiado o
geograficos multiples herramientas recursos. ausencia de
(CE1, CE3 - CD) | herramientas digitales. Dependencia | recursos
digitales Algunas del docente digitales.
(ArcGIS, Iberpix, | dificultades para operar Desconexién
Canva). técnicas herramientas | con el trabajo.
Integracion resueltas con TIC.
fluida en el apoyo.
proyecto.
4. Presentacion Producto claro, Producto Producto Producto mal
del producto estructurado, organizado, simple o estructurado o
final (CE2, CE4 - | visualmente adecuado en incompleto. incoherente.
CCL, CCEC) excelente y con | contenidoy Estructura Lenguaje




dominio del presentacion. poco clara. inapropiado o
tema. Lenguaje | Lenguaje Uso limitado | ausente.
preciso y correcto. de recursos
comunicativo. comunicativo
s
5. Cumple todas | Cumple las | Cumple Incumple
Responsabilidad | las tareas con | tareas parcialmente |tareas o se
e implicacién | autonomia, asignadas vy |las tareas. | desentiende
individual puntualidad y | mantiene una | Requiere del proceso
(CPSAA - CE4) | compromiso. actitud seguimiento | grupal. Falta
Aporta valor al | responsable. frecuente. de implicacién
grupo. clara.

Nota. Esta rubrica permite valorar el desarrollo competencial del alumnado en el trabajo grupal
por Aprendizaje Basado en Problemas. Los niveles de logro estan vinculados a competencias
especificas del curriculo de Geografia e Historia y a competencias clave (LOMLOE, Decreto
73/2022).

6.9. Planificacion.

Esta organizacion temporal y espacial permite articular el curriculo en torno a un
enfoque activo y situado, alineado con la propuesta competencial de la LOMLOE.
Se favorece asi el aprendizaje significativo, el uso pedagdgico de las TIC, el
trabajo en equipo, la observacion directa y la aplicacion del conocimiento a
contextos reales del entorno inmediato del alumnado. La propuesta se plantea
para una escala regional. La experiencia sera mas vivida cuanto mas cercano

esté el territorio objeto de investigacion del alumnado.

La secuencia de actividades favorece el aprendizaje significativo, el trabajo
cooperativo, el uso pedagdgico de las tecnologias digitales y la conexién del
saber escolar con el andlisis de problematicas reales del entorno. La
organizacion de sesiones y espacios permite articular progresivamente las dos

situaciones de aprendizaje en torno al paisaje como eje integrador.

Tabla 5




Temporalizacion de la propuesta didactica: sesiones, actividades y espacios

N° sesion  Actividad Tipo de espacio

1 Presentacion de la unidad y debate inicial | Aula ordinaria

sobre ideas previas

2 Introduccion al concepto de paisaje y sus Aula ordinaria
elementos
3 Transformaciones del paisaje rural. Aula ordinaria

Presentacion del problema

4 Analisis del paisaje mediante cartografia: Aula TIC
introduccion a Iberpix (IGN)

5 Aproximacion al paisaje global I: Aula TIC
deforestacion y problematicas ambientales
con Google Earth

6 Aproximacion al paisaje global II: impactos Aula TIC

territoriales mediante ArcGIS Online

7 Incendios forestales en Cantabria |: contexto | Aula ordinaria
y causas
8 Incendios forestales en Cantabria Il: analisis | Aula ordinaria

de casos reales y formacion de grupos




10

11

12

13

14

15

Actividad de autoevaluacion y resolucién

cooperativa

Disefio de propuestas locales de gestion

sostenible (trabajo cooperativo)

Preparacion de la exposicion oral y

materiales de grupo

Charla con invitado externo: prevencion de

incendios, usos del territorio...

Preparacion de la salida: cuaderno de
campo, pautas y objetivos

Salida geografica a Ruente (Sierra del
Escudo de Cabuérniga)

Puesta en comun, exposicion de

conclusiones y evaluacion final

Aula ordinaria

Aula TIC

Aula TIC

Aula ordinaria

Aula ordinaria

Entorno rural,

medio natural

Aula ordinaria

Organizacion de espacios.

Aula ordinaria: se empleara para sesiones introductorias, debates,

exposiciones participativas, actividades grupales. Permite un trabajo flexible,

individual y colectivo, orientado a la reflexién y a la construccién progresiva de

los conceptos geograficos. Si se llevan ordenadores portatiles al aula con

conexion a internet y las herramientas digitales, puede actuar como aula TIC.

Aula TIC: Se usara para el trabajo con cartografia digital, visores geoespaciales

(Iberpix, Google Earth, ArcGIS Online) y analisis de fuentes oficiales. Se requiere
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un espacio equipado con ordenadores o dispositivos con acceso a internet y

herramientas digitales de uso libre o institucional.

Entorno rural (Ruente, Sierra del Escudo de Cabuérniga): la sesién 14 se
desarrollara fuera del centro, mediante una salida de campo planificada con
objetivos didacticos definidos, centrada en la observacion y analisis del paisaje
rural afectado por incendios forestales. La actividad cumple también una funcién
inclusiva y vivencial, especialmente relevante para el alumnado con menor

contacto previo con el medio rural.

La planificacion podra adaptarse en funcion de las caracteristicas del grupo, los
recursos disponibles y las condiciones meteoroldgicas en el caso de la salida de

campo.

6.10. Materiales y recursos

La implementacion de esta propuesta didactica requiere una planificacion
adecuada de los recursos materiales, digitales y documentales, en consonancia
con los principios de accesibilidad, sostenibilidad y uso pedagogico de las TIC.
A continuacion, se detallan los principales recursos empleados, agrupados por

tipologia:
1. Recursos materiales y tecnolégicos

e Aula con pizarra digital y ordenador del docente con conexién a Internet

para presentaciones, visualizacion de mapas y videos.

e Equipos portatiles o tabletas para el alumnado (aula TIC o préstamo en
grupo), necesarios para el trabajo autébnomo con herramientas
geoespaciales y presentaciones. También para la preparacién del trabajo
grupal.

2. Recursos didacticos y documentales:
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o Estadisticas oficiales sobre incendios forestales en Cantabria y en Espaia
(Ministerio para la Transicién Ecoldgica y el Reto Demografico, Gobierno
de Cantabria, INE, ICANE...).

e Recortes de prensa y noticias de medios locales seleccionados para su
analisis critico en el aula.

e Mapas topograficos, ortofotografias e imagenes satelitales para el estudio

comparado de la evolucion del paisaje.
e Atlas fisicos y politicos de Cantabria y Espafa (en formato papel o digital).
3. Recursos digitales (TIC y SIG):
e Visor Iberpix (IGN) para analisis topografico del territorio.

¢ ArcGIS Online para el desarrollo de competencias digitales y geograficas

mediante trabajo cooperativo.
e Google Earth para el analisis multiescalar y temporal del paisaje.

e Aplicaciones como Canva o PowerPoint para la elaboracion de posteres
y presentaciones por parte del alumnado.

e Visores especializados sobre incendios forestales: EFFIS (Sistema
Europeo de vigilancia de incendios forestales), geoportal del MITECO
(Ministerio para la Transicidon Ecoldgica y el Reto Demografico) y el

Sistema de Informacion de Incendios Forestales del MITECO.
4. Recursos para el trabajo de campo:

e Cuaderno de campo con rubricas, tablas de observacion, espacio para

croquis y reflexion escrita.

e Material basico de observacién: mapas base, fichas de registro, camara
digital o teléfono movil (uso controlado para toma de imagenes).



e Logistica para la salida didactica: transporte escolar, autorizaciéon de

familias y planificacion preventiva segun protocolo del centro.

6.11. Medidas de atencion a la diversidad

La presente propuesta didactica integra medidas de atencién a la diversidad
orientadas a garantizar la equidad, la inclusion y el éxito educativo de todo el
alumnado, en coherencia con los principios establecidos por la LOMLOE (Ley
Organica 3/2020) y con lo dispuesto en la normativa autonémica de Cantabria
(Decreto 26/2022, por el que se regula la atencién a la diversidad en la Educacion
Secundaria Obligatoria). Las adaptaciones metodoldgicas se disefian desde una
perspectiva proactiva, preventiva y flexible, atendiendo a la diversidad funcional,
cognitiva y socioafectiva del alumnado, y se aplican tanto en el aula como en el

trabajo de campo.

Ejemplos de adaptaciones para alumnado con necesidades especificas de

apoyo educativo.
Adaptaciones para alumnado con TDAH:

Para favorecer la inclusion de alumnado con Trastorno por Déficit de Atencion e

Hiperactividad, se adoptan las siguientes medidas metodoldgicas:

- Presentacién clara de las instrucciones, tanto oralmente como por escrito.

- Flexibilizacion en los tiempos de realizacion de las tareas y pruebas.

- Uso sistematico de organizadores graficos, esquemas y mapas conceptuales.
- Incorporacion de pausas estructuradas en las sesiones mas prolongadas.

- Apoyos visuales constantes que faciliten la atencion y el seguimiento de
actividades.

- Evaluacion continua, formativa y con posibilidad de ajustes en la forma de

expresion.

Medidas para alumnado con altas capacidades intelectuales (AA.CC.):
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En el caso de alumnado con altas capacidades, se plantean actividades de
ampliacion y enriquecimiento cognitivo basadas en los niveles superiores de la
taxonomia revisada de Bloom. La propuesta permite avanzar hacia aprendizajes

mas profundos y creativos a través de tareas como:

- Recordar y comprender: Identificacion y explicacion de elementos paisajisticos

e impactos antropicos.

- Aplicar y analizar: Elaboracion de mapas tematicos con herramientas TIC y
analisis multicausal de los incendios forestales (dimension ecoldgica, politica,

climatica y territorial).

- Evaluar y crear: Disefio de propuestas integrales de intervencion territorial, que
incluyan diagnostico espacial (mediante Iberpix y ArcGIS Online), elaboracién de
una infografia vinculada a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y

presentacion individual ante el grupo.

Estas tareas permiten desarrollar el pensamiento critico, la autonomia y la
creatividad del alumnado con mayor capacidad o motivacién, en un marco de

exigencia retadora pero inclusiva.

La propuesta contempla también tutorias especificas, agrupamientos flexibles y
coordinacion permanente con el equipo docente y de orientacion, garantizando
asi una atencion integral, contextualizada y respetuosa con la singularidad de

cada estudiante.
Programacién multinivel y accesibilidad universal:

La secuencia de actividades ha sido disefiada bajo un enfoque de programacion
multinivel, ofreciendo distintos grados de complejidad, rabricas competenciales
graduadas y materiales escalonados. Se contemplan canales de expresion
diversos (oral, escrita, visual, digital), adaptados al estilo de aprendizaje del
alumnado. Asimismo, se prevé apoyo individualizado en el aula y coordinacion

continua con el departamento de orientacion del centro.

Asimismo, se presta especial atencion a las dimensiones socioemocionales y
motivacionales del aprendizaje, adaptando las tareas a los ritmos e intereses del
alumnado.
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7.CONCLUSIONES

Este Trabajo de Fin de Master ha explorado las posibilidades del paisaje como
eje vertebrador de una ensefanza de la Geografia critica y comprometida con el
entorno. A través del marco tedrico y del disefio de una propuesta didactica, se
ha evidenciado que el paisaje no es solo un objeto de estudio geografico, sino
también una herramienta pedagdgica profundamente significativa, capaz de unir
tradicion pedagodgica, innovacion metodolégica y educacidon para la
sostenibilidad.

Desde una perspectiva tedrica, el trabajo recupera el legado de la geografia
humanista. Esta concepcidén permite abordar el paisaje como una construccion
compleja, donde se entrelazan elementos fisicos, procesos historicos, valores
simbdlicos y conflictos territoriales. El caso de los incendios forestales sirve como
ejemplo para una lectura critica del territorio. Una forma de despertar la
conciencia del alumnado sobre los efectos del abandono rural, la gestidn
insostenible del medio y el impacto del cambio climatico. Se ha puesto de relieve
la necesidad de superar modelos de ensefianza excesivamente academicistas o
desvinculados de la realidad. La inclusién del paisaje como recurso didactico
exige una actualizacion pedagogica que incorpore el uso de TIC, el trabajo
interdisciplinar, el pensamiento espacial y la dimension patrimonial y

sociocultural del territorio.

En el plano metodoldgico, la propuesta demuestra la eficacia de combinar el
Aprendizaje Basado en Problemas con herramientas geoespaciales y salidas al
entorno. Esta sinergia potencia un aprendizaje significativo, basado en la
experiencia directa, la reflexién colectiva y la interpretacién. La excursién
geografica, se consolida como una estrategia insustituible para unir teoria y
vivencia, razon y emocion, conocimiento y conservacion. Consolidando una ética
ciudadana que promueva la valoracién y conservacion del entorno en el que

vivimos.

Desde el punto de vista curricular, la unidad didactica elaborada se ajusta
plenamente a los principios de la LOMLOE vy al curriculo de Cantabria. Se

estructura en torno a competencias especificas, criterios de evaluacion y
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saberes, priorizando un enfoque competencial e inclusivo. Las actividades, los
recursos y los instrumentos de evaluacion estan disefiados para atender la
diversidad, la accesibilidad y favorecer el desarrollo de competencias cognitivas,

digitales, ecosociales y comunicativas.

También, hay que reconocer ciertas limitaciones practicas. La implementacion
de esta propuesta requiere condiciones logisticas, organizativas y formativas que
no siempre estan garantizadas. Disponibilidad horaria para la salida, recursos
tecnologicos estables, formacion docente en Tecnologias de la Informacion
Geografica. Pese a ello, estas limitaciones no deben entenderse como

obstaculos, sino como retos para una educacion mas conectada con el territorio.

Este trabajo abre nuevas lineas para futuras experiencias educativas. Entre
ellas, hay que destacar la posibilidad de profundizar en la dimensiéon de
percepcion del paisaje, incorporando metodologias como la cartografia
emocional o las entrevistas a actores locales. También se propone adaptar la
propuesta a otros contextos, de otras comunidades afectadas por incendios,
teniendo en cuenta las diferentes formas de habitar, representar y cuidar el
territorio. Hay que destacar el interés por su aplicacion en entornos rurales de
Cantabria o de otras comunidades afectadas. Sobre todo, en centros educativos
en los que los incendios forestales sean una realidad del territorio vivido por el

alumnado.

En definitiva, este TFM quiere ser una pequefa contribucién a una geografia
escolar que mire el mundo con ojos criticos y comprometidos. Una geografia que
ensefie a leer el territorio no solo con datos y mapas, sino con preguntas y

sensibilidad.
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ANEXOS

Anexo l. Recursos digitales utilizados en la propuesta didactica
Visores cartograficos y geograficos:

Instituto Geografico Nacional. (s.f.). Iberpix: visor cartografico. Recuperado el 1

de junio de 2025, de https://www.ign.es/iberpix/visor/

Gobierno de Cantabria. (s.f.). Visor cartografico de Cantabria.

https://mapas.cantabria.es/

Google. (s.f.). Google Earth [Software de visualizacion geografica]. Recuperado
el 1 de junio de 2025, de https://www.google.com/earth/

ESRI. (s.f.). ArcGIS Online Map Viewer.

https://www.arcgis.com/home/webmap/viewer.html

Informacién sobre incendios forestales:

European Commission, Global Wildfire Information System (GWIS). (s. f.). Visor
Global de Incendios Forestales. Recuperado el 1 de junio de 2025, de
https://gwis.jrc.ec.europa.eu/gwis-es

Ministerio para la Transicion Ecologica y el Reto Demografico (MITECO). (2023).
Estadisticas e informes de incendios forestales. Recuperado el 1 de junio

de 2025, de https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/temas/incendios-

forestales/estadisticas-datos.html

Ministerio para la Transicion Ecoldgica y el Reto Demografico. (2023). Incendios
forestales. Banco de Datos de la Naturaleza.
https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/servicios/banco-datos-

naturaleza/informacion-disponible/incendios-forestales.html
Noticias y medios de comunicacion:

El Pais. (2015, 27 de diciembre). Cantabria sufre una oleada de incendios
forestales provocados.
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https://mapas.cantabria.es/
https://www.google.com/earth/
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https://gwis.jrc.ec.europa.eu/gwis-es
https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/temas/incendios-forestales/estadisticas-datos.html
https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/temas/incendios-forestales/estadisticas-datos.html
https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/servicios/banco-datos-naturaleza/informacion-disponible/incendios-forestales.html
https://www.miteco.gob.es/es/biodiversidad/servicios/banco-datos-naturaleza/informacion-disponible/incendios-forestales.html

https://elpais.com/politica/2015/12/27/actualidad/1451244266 213855.ht

ml

Diario Montafiés. (2018, 30 de septiembre). Los pueblos que siempre arden.
https://www.eldiariomontanes.es/cantabria/pueblos-siempre-arden-
20180930173114-nt.html

Recursos audiovisuales:

Sistiaga, J. (Director). (2007). Uno de los nuestros [Documental]. Canal Plus
Espana. https://www.youtube.com/watch?v=tJLQEgoEikw

eldiariocantabria. (2016, enero 2). Incendios en Cantabria en 2015 [Video].
Publico. https://eldiariocantabria.publico.es/video/video-del-dia/incendios-
cantabria-2015/20160102221749007131.html

Todos los recursos aqui indicados han sido seleccionados por su valor didactico
y por su adecuacion al contexto territorial y curricular de la propuesta. Se
recomienda verificar la disponibilidad de acceso en el momento de su
implementacion en el aula.

Anexo ll. Recursos graficos para la propuesta didactica.

Figura 1. Evolucién de los incendios forestales en Cantabria (2003-2023).
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Figura 2. Incendios forestales por tipo de superficie y afio en Cantabria (2003—
2023).
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Nota. Elaboracion propia a partir de datos del Ministerio para la Transicién Ecoldgica y el Reto
Demogréafico (Gobierno de Espania).

Figura 3. Frecuencia de incendios por municipio en Espana.
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Figura 4. Patrones de incendios en Cantabria (2001-2015).
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Nota. Elaborado por Diaz Poblete (2018). Fundacién CIVIO.
Figura 5. Ejemplo de imagen aérea del municipio de Ruente en el visor Iberpix.
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Figura 6. Recorrido y perfil de la excursidén de la propuesta de aprendizaje en
Ruente.
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Nota. Elaboracién propia en Google Earth a partir de trabajo de campo.

Figura 7. Incendios en el municipio de Ruente.

Nota. Imagen de archivo de un incendio en la zona de Cabuérniga. Javier Rosendo, El Diario
Montafiés

Figura 8. Nucleo de Ruente visto desde la zona de la salida didactica, 2025.
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Figura 9. Regeneracion vegetal en suelo erosionado. Zona de la salida didactica,
2025.

Figura 10. Efecto del fuego en el P.N. Saja-Besaya, Los Tojos, 2015.
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Figura 11. Varios focos de incendios provocados en el P.N. Saja-Besaya.
Mancomunidad Campoo-Cabuérniga, 2018.
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