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Resumen

Este Trabajo de Fin de Master presenta una propuesta didactica basada en el
Aprendizaje Basado en Datos (ABD) como respuesta a laescasez de inputléxico
en libros de texto de inglés como lenguaextranjera, concretamente de los verbos
frasales (VF). Esta propuesta nace del analisis de un libro de texto usado en un
instituto publico de Cantabria, asi como de otros estudios previos que muestran
esta falta de input. Dada la limitada presencia de estas construcciones en los
materiales curriculares convencionales, el objetivo de esta propuesta es
complementar dichos materiales mediante el uso de corpus linguisticos que
permitan a los estudiantes acceder a datos reales y contextualizados. La
metodologia se basa en el ABD, que promueve la exploracién activa del lenguaje
a través de herramientas de analisis de corpus. Esta propuesta esta disefiada
para ser implementada en un grupo de 4° de Educacion Secundaria Obligatoria
(ESO) dentro del programa bilingle en Espafia. Aunque esta propuesta didactica
no ha sido llevada a la practica, se considera viable y potencialmente aplicable

en contextos educativos reales para favorecer la adquisicion de los VF y
fomentar la autonomia del estudiante.

Palabras clave: Aprendizaje basado en datos, verbos frasales, corpus linguistico.

Abstract

This master's thesis presents a didactic proposal based on Data-Driven Leaming
(DDL) as aresponse to the lack of lexical inputin English as a Foreign Language
textbooks, with particularemphasis on phrasal verbs (PVs). The proposal stems
from the analysis of a textbook used in a public secondary school in Cantabria,
as wellas from other previous studiesthat highlightth e lack of inputof PVs. Given
the limited presence of these constructions in conventional curricular materials,
the aim of this proposal is to complement them with activities using linguistic
corpora, allowing studentstoaccess authenticand contextualized language data.
The methodology is grounded in DDL, which fosters active language exploration
through corpus analysis tools. This proposal is designed for implementation in a
4th-year Secondary Education (ESO) class within a bilingual program in Spain.

Although the proposal has not yet been carried out, it is considered viable and



potentially applicable in educational contexts to support PVs acquisition and
promote learner autonomy.

Keywords: Data-Driven Learning, phrasal verbs, linguistic corpus.



Declaracion de uso de herramientas de inteligencia artificial

Durante el desarrollo de este trabajo, se ha empleado la herramienta
ChatGPT (GPT-4, OpenAl) como apoyo en algunas secciones para la redaccion
y reformulacién de frases con el objetivo de ayudara lalectura, asi como para la
correccion gramatical y ortografica. Alguno de los prompts introducidos son:
“Sinénimos de X palabra”, “;como puedo expresar esta idea de forma mas
clara?, “; esta frase es lo suficientemente académica y clara?”. Cabe destacar

que todas las frases proporcionadas por la IA fueron revisadas criticamente por
la autora.
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1. Introducciodn

1.1 Contextualizacion del Aprendizaje Basado en Datos (ABD) en la
ensefanza de inglés como lengua extranjera.

El Data-Driven Learning (Aprendizaje Basado en Datos, ABD) es una
metodologia que combina el uso de corpus linguisticos y herramientas digitales
con el fin de que el alumnado descubra reglas y patrones del lenguaje por si
mismo. Su proposito es darles la oportunidad a los estudiantes de analizar datos
de la lengua empleada en situaciones comunicativas reales, con el objetivo de
que sean capaces de construir su propio conocimiento (Johns, 1990), y, por
ende, alcanzar un mayor grado de autonomia en el proceso de aprender una
lengua extranjera. Este enfoque, de caracter inductivo, ofrece a los estudiantes
la posibilidad de utilizar un software que les proporciona acceso a grandes
colecciones de textos auténticos (corpus linguisticos), lo que les permite hallar
por si mismos respuestas a sus dudas linguisticas sin tener que depender
exclusivamente del profesor o de materiales ya elaborados (Boulton, 2017).
Dentro del ABD, una ensefianza orientada a la linguistica busca que el analisis
del idioma se realice centrandose, particularmente, en los elementos Iéxicos y
estructurales (Boulton, 2017). En este sentido, la ensefianza de vocabulario
basada en corpus facilita la adquisicion del Iéxico, ya que permite a los

estudiantes identificar patrones, colocaciones y significados a partir de ejemplos
auténticos (Rasikawati, 2019).

Por otro lado, la ensefianza de inglés como lengua extranjera (EILE) es
unaparte esencial del curriculode secundariay su objetivo principal es asegurar
que el alumnado pueda “comprender, expresarse e interactuar en inglés, asi
como el enriquecer y expandir su conciencia intercultural” (Ministerio de
Educacion, Formaciéon Profesional y Deportes, s. f). Con estos objetivos en
mente, el ABD ha ganado relevancia en el ambito de la ensefianza de lenguas
extranjeras, ya que ofrece un método que facilita la adquisicién Iéxica, asi como
la participacion de los estudiantes en su propio aprendizaje (Nugraha et al.,
2017). A diferencia de los métodos convencionales de ensefianza de
vocabulario, que generalmente, presentan el |éxico de manera aislada y

descontextualizada (Nation, 2001), esta metodologia presenta una alternativa



mas inductiva y exploratoria (Crosthwaite y Boulton, 2024) que permite al
alumnado mejorar su competencia comunicativa ala vez que reflexiona sobre el
lenguaje.

1.2 Aplicacion del ABD en la ensefianza de verbos frasales

Ensefar unidades Iéxicas complejas, como los phrasal verbs (verbos
frasales, VF), es uno de los campos en el que el ABD puede desempefiar un
papel particularmente relevante. Los VF, por su alta frecuencia en el inglés
cotidiano y su caracter idiomatico, suelen constituir un obstaculo para los
estudiantes de esta lengua, ya que su significado no siempre puede deducirse
de manera literal (Riguel, 2014; Thyab, 2019). A pesar de su importancia, los
libros de texto de inglés para estudiantes de secundaria tienden a cubrir estos
elementos de manera superficial, rara vez abordandolos con profundidad (Zarifi
& Mukundan, 2013). Esta carencia también se puede observar en el aula, donde
los estudiantes, generalmente, no estan lo suficientemente expuestos a los VF
en contextos naturales y variados, lo cual podria impactar negativamente su
aprendizajey uso (Abushaev,2023). En este sentido, el ABD puede considerarse

como una solucidn efectiva para ofrecer un contacto mas rico, frecuente y
contextualizado con los VF, mejorando asi su adquisicion.

Ademas, recientemente el ABD esta siendo considerado como una
metodologia eficaz para fomentar la autonomia del estudiante y el aprendizaje
inductivo de una lengua extranjera en la educacion secundaria. Este
planteamiento resulta especialmente prometedor ya que una mayor autonomia
y exposicion allenguaje tiende a favorecer la capacidad de adquisicion delos VF
(Boulton, 2010). Investigaciones como las de Mourgoun etal., (2020) y Nishigaki
y Kakiba (2023) sugieren que el uso de herramientas de corpus no solo podria
mejorar la competencia linguistica general del alumnado, sino que también
puede contribuira su autonomiay su capacidad para analizar estructuras como
los VF de forma mas consciente y significativa.



1.3 Propdsitos y objetivos

A pesar del creciente interés en el potencial pedagdgico del ABD, aun
existe un debate sobre su viabilidad en contextos de educacion secundaria. Por
ejemplo, conviene preguntarse si las lecciones y unidades didacticas
tradicionales pueden adaptarse mediante estrategias propias del ABD.
Precisamente, en esta direccion se orienta el presente Trabajo de Fin de Master,
cuyo objetivo es explorar como el ABD puede ser una herramienta que
complemente de forma eficaz los materiales tradicionalesy remedie la falta de
exposicion alos VF. Para ello, se llevara a cabo un analisis a pequefia escala de
un manual ILE y se planteara una propuesta didactica. Asimismo, este trabajo
invita a seguir explorando la viabilidad de este enfoque dentro del aulay su
capacidad para transformar las dinamicas de ensefianzay aprendizaje, asi como
su capacidad para fomentar la autonomia y motivacion de los estudiantes.

1.4 Estructura del trabajo

Este trabajo de Fin de Master (TFM) esta organizado en cinco partes
principales. Cadaunade ellas esta disefiada con el objetivo de que, puestas en
comun, muestren como el ABD puede implementarse como herramienta para
aumentar la exposicién a los VF. Concretamente, el trabajo muestra una
propuesta didactica, la cual se centra en como el ABD puede contribuir a la
ensefianzay aprendizaje de los VF en la educacion secundaria, proporcionando
una respuesta mas completa y contextualizada a este problema.

La primera seccion esta dedicada a la presentacion del tema, situando el
ABD dentro de la ensefianza del vocabulario, mas especificamente en la
adquisicion de los VF, y delimita el propdsito y objetivos de este trabajo. La
segunda seccion ofrece un marco teorico en el que se examinan los beneficios
y desafios del ABD, se presentan teorias pedagogicas relevantes, y se trata la
falta de inputléxico en los libros de texto y el potencial del ABD para solucionar
estas limitaciones. Ademas, se exploran estudios previos que han influenciado
la realizacion de este trabajo. La tercera seccion presenta un estudiode casoy
la propuesta didactica. Este apartado realiza un analisis descriptivo y cualitativo

de un manual de inglés, centrandose en cdmo se presentan, en que cantidady



que actividades proceden. Teniendo en cuenta, los resultados del analisis, se ha
desarrollado la propuesta didactica basadaen el ABD, la cual integray extiende
la ensefianzadel vocabulario, vinculada con el curriculo oficial. La cuarta seccién
se centra en como aplicar la propuesta didactica atendiendo a la diversidad del
alumnado, mientras que la quinta plantea la forma en la que se va a valorar.
Finalmente, en la sexta seccién se reflexiona sobre las conclusiones principales
y sus implicaciones para la ensefianza, ademas de ofrecer recomendaciones
para futuras propuestas y aplicaciones practicas.

2. Marco tedrico

2.1 Beneficios pedagogicos del ABD

En los ultimos afos, el ABD ha ganado importancia en la ensefianza de
lenguas extranjeras gracias a su capacidad para potenciar un aprendizaje
autonomo, significativo y contextualizado (He y Xie, 2024). EI ABD  ofrece
varias ventajas significativas para el alumnado de secundaria,una etapa en la
que es fundamental estimulartanto su interés como sus capacidades analiticas
y autdbnomas. En esta seccidn, se presentan y desarrollan los principales

beneficios que el ABD aporta a este grupo de estudiantes, destacando su
impacto en el desarrollo de habilidades linguisticas y cognitivas.

En el campo de la educacion secundaria, uno de los aspectos positivos
mas directos del ABD es que desarrolla gradualmente la autonomia del
estudiante,ya queles permite desempefiarun papel activo en la construccion de
su conocimiento linguistico. De acuerdo con Azzaro (2012), esta metodologia
pone a disposicion del alumnado material linguistico auténtico para que puedan
observar como funciona el lenguaje y, de esta manera, descubrir por si mismos
patrones linguisticos u otras caracteristicas del idioma, sin depender
constantemente del docente como guia. Relacionado con esta idea, Boulton
(2009) sugiere que no siempre es necesaria la intervencion directa del
profesorado, pues los estudiantes se benefician cuando son ellos mismos
quienes construyen su propio conocimiento a través de la investigacién y

reflexion. Esto puede observarse en el estudio llevado a cabo por Vedantham
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(2025), el cual investiga si el trabajo con corpus en clase ayuda a aumentar la
autonomia de los estudiantes y a ampliar su vocabulario. En dicho estudio,
sesenta estudiantes emplearon la metodologia ABD para descubrir patrones
linguisticos durante seis semanas. Los participantes estudiaron palabras de alta
frecuencia, vocabularioacadémicoy colocaciones|éxicas, primero con ejercicios
guiados y de forma colaborativa, y, mas adelante, de forma mas auténoma e
individual. Los resultados, en forma de pre y post tests, sugieren que usar
lenguaje auténtico como recurso didactico contribuye tanto a la retencion del
vocabulario proporcionada por el contexto, como a ayudar a los estudiantes a
ser unos aprendices mas autodidacticos.

Por otro lado, el uso del ABD puede promover el desarrollo del
pensamiento critico y la capacidad de observaciéon del alumnado. En esta linea,

Lusta, Demirel y Mohammadzadeh (2023) explican que, al ser una
metodologia inductiva y basada en el aprendizaje analitico, el ABD motiva a los
estudiantesa descubrirpatrones linguisticosy a desarrollar hipotesis, generando
su propio conocimiento. De la misma forma, Boulton (2019), afirma que este tipo
de enfoque puede promover procesos cognitivos significativos, como la
identificacion explicita de elementos Iéxicos y el reconocimiento de estructuras
comunes. Asimismo, este aprendizaje ayuda a los estudiantes a consolidar
ciertos elementos primordiales para pensar de manera critica y reflexiva, tales
como observar, analizar, razonar, interpretar o formular hipotesis, considerados
todos esenciales para tener una actitud critica hacia el lenguaje (O’'Sullivan,
2007). Estas aptitudes preparan al alumnado para enfrentarse con mayor
independencia y criterio a los retos del aprendizaje, tanto fuera como dentro del
aula. Igualmente, esta conexion entre el ABD y el desarrollo del pensamiento
critico también se ve respaldada por el estudio de Yangy Mei (2024), en el que
se realiz6 unainstruccion basada en la metodologia de corpus. Este estudio,
desarrollado a nivel universitario, demuestra con precision el potencial del ABD.
Los estudiantes que participaron recibieron una formacion divida en tres etapas.
Primero fueron explicados el funcionamiento del corpus y realizaron algunas
actividades de introduccion para analizar criticamente un texto politico, y asi,
activar sus conocimientos previos. En la segunda etapa, trabajaron con lineas

de concordancia, las cuales se pueden observar en la figura 1, para analizarde



11

forma critica como el uso de ciertos aspectos del lenguaje,como los pronombres

personales, entre otros, pueden cambiar el significado o propdsito de un texto.

Uno

de

’1‘.’.

R L

Nota

de los participantes describio lo siguiente:
As can be seen from (N) figures 3 and 4, “we” is the most commonly
used personal pronoun in the text compared with other personal pronouns,
which are widely distributed in the text. According to the “action” words of

“‘we” (N), words changed from “stand”, “cash”, “refuse to believe”, “remind”,
“‘not allow” to “march ahead”, “cannot turn back”, “face”, “will be able to”,
“speed up”, with their meanings changing from resistance to inspiring
people to hope for the future. The logical sequence of the author's speech
can also be known from (I) this change. Martin LutherKing’s extensive use
of the word “we” also indicated that (I) he stands with the black masses,
fighting for common goals, and thus bridging the gap with the audi- ence,

making them more likely to be inspired. (Yang y Mei, 2024, pp 131-132)

Figura 1

Lineas de concordancia del pronombre ‘we’ del discurso ‘I Have a Dream’
Martin Luther King.

s ago, a great American, in whose symbolic shadow we stand today, signed the Emancipation Proclamation [I have a dream. txt
ind £inds himself an exile in his own land. And 30 we've come here today to dramatize & shameful condit [I have a drean. txt
ay to dramatize a shameful condition. In & sense we have come to our nation’'s capital to cash a check [I have a drean. txt
h has come back marked “insufficient funds.® But we refuse to believe that the bank of justice is ban I have a drean.txt
te believe that the bank of justice is bankrupt. We refuse to believe that there are insufficient fun [T have a dreasm. txt
reat vaults of opportunity of this nation. And 80 we have come to cash this check, a check that will ¢ [T have a drean. txt
e riches of freedom and the security of justice. We have also come to this hallowed spot to remind An [T have a drean. txt
Lce. In the process of gaining our rightful place we must not be guilty of wrongful deeds. Let us mot I have & dream. txt
ly drinking from the cup of bitterness and hatred. We must ever conduct our struggle on the high plane I have a drean txt

ggle on the high plane of dignity and discipline. We must not allow our creative protest to degenerate [I have a dreas. txt
jegenerate into physical violence. Again and again we must rise to the majestic heights of meeting phys I have a dream. txt
eir freedom is inextricably bound to our freedom. We cannot wall alone. And as we walk, we must make T have a dream txt
und to our freedom. We cannot walk alone. And as we wall, we must make the pledge that we shall alway I have a dream. txt
r freedom. We cannot walk alone. And as we wall, we must make the pledge that we shall always march a [I have a dream. txt
ine. And as we walk, we must make the pledge that we shall always march ahead. We cannot turn back. Th I have & dreanm. txt
inake the pledge that we shall always march ahead. We cannot turn back. There are those who are asking T have a dream. txt
los of civil rights, "When will you be satisfied?” We can never be satisfied as long as the Negro is th [T have a drean. txt
In of the unspeakable horrors of police brutality. We can never be satisfied as long as our bodies, hea [I have a dream. txt
lels of the highways and the hotels of the cities. We cannot be satisfied as long as a Negro in Mississ [T have a drean. txt
elieves he has nothing for which to vote. No, no, we are not satisfied and we will not be satisfied un I have a dream. txt
r which to vote. No, no, we are not satisfied and we will not be satisfied until justice rolls down 11 [T have a dream. txt
say to you today, my friends. And 5o even though we face the difficulties of today and tomorrow, I st [I have a dreanm. txt
se up and live out the true meaning of its creed: We hold these truths to be self-evident that all men I have a dreanm. txt
T will go back to the South with. With this faith we will be able to hew out of the mountain of despai [T have a drean. txt
ntain of despair a stone of hope. With this faith we will be able to transform the jJangling discords o [I have a dream. txt
eautiful symphony of brotherhood. With this faith we will be able to work together, to pray together, T have a dream txt
T, to stand up for freedom together, knowing that we will be free one day. And this will be the day, t [I have a drean. txt

o, let freedom ring! And when this happens, when we allow freedom to ring, when we let it ring from @ I have a dream. txt
this happens, when we allow freedom to ring, when we let it ring from every village and every haslet I have a dream. txt
ind every hanlet, from every state and every city, we will be able to speed up that day when all of God [I have a dream. txt

“Free at last, free at last. Thank God Almighty, we are free at last.* I have a dream. txt

: Captura de pantalla del estudio de Yang y Mei (2024, pp 132).
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Enla ultimaetapa, conla ayudade un modelo, redactan su analisis critico
del texto que han estado analizando. Finalmente, también rellenaron una
encuesta para valorar su percepcion de la experiencia. Los resultados apuntan
a que, gracias al trabajo con concordancias, el alumnado mejoro sus habilidades
cognitivas clave como la formulacién de hipétesis, la verificacion de resultados o
su capacidad para extraer conclusiones a partir de datos, lo cual se reflejo
positivamente en su capacidad de lectura critica y en su autonomia
investigadora. Estos hallazgosrefuerzan el valordel ABD como herramienta para
fomentar una actitud analitica y reflexiva en el aula.

Deigualforma, el ABD también destaca por ofrecer al alumnadounagran
exposicion al lenguaje auténtico, lo cual favorece una adquisiciéon |éxica mas
profunday duradera. Como sefiala Schmitt (2000), a diferencia de la ensefanza
tradicional,basada en la memorizacion mecanicade vocabulario,el ABD expone
al alumnado a una gran cantidad de ejemplos reales del lenguaje, favoreciendo
la retencidn alargo plazo y la comprensién textual. Ademas, puede ayudar a los
estudiantes a comprender el significado de palabras desconocidas al mostrar
mas cantidad, variedad y autenticidad de input (Frankenberg-Garcia, 2012). De
igual forma, Yao (2019) muestra el impacto positivo del ABD en el aprendizaje
de vocabulario, al comparar una metodologia tradicional basada en el uso de
diccionariosfrente a otra mas innovadorabasadaen herramientasde corpus. Un
grupo de participantes recibio una hoja con definiciones sacadas de un
diccionario, mientras que el otro recibié una hoja con las lineas de concordancia
de un corpus. Tras haberlas analizado debian unir aquellas palabras con los
sinonimos que habian sido dados. Ademas, ambos grupos realizaron un pre test,
post test y una evaluacion de seguimiento. Los resultados dan indicios de que el
ABD, al presentar al alumnado con una gran cantidad de input linguistico,

consigue aumentarlacapacidad de adquisicién deléxicodel alumnadoy reforzar
su retencion, haciéndolo mas duradero.

Por otro lado, otro de los beneficios del ABD es su flexibilidad ya que
permite adaptar los contenidos para que se ajusten a las necesidades del grupo.
Trabajar con corpus que contienen grandes cantidades de datos, permite al
docente escoger ejemplos que guarden relacion con el temario, que estén

alineados con el curriculo e incluso que sean motivadores para el alumnado.
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Ademas, Nesselhauf (2004) explica que este método puede funcionar
especialmente bien para corregir errores que, aunque hayan sido corregidos
previamente en el aula, siguen suponiendo un obstaculo para los estudiantes.
Igualmente, teniendo en cuenta los diferentes niveles y las necesidades del
alumnado, Wicher (2019) expone que el ABD tiende a mostrar la suficiente
flexibilidad en su disefio como para poder adaptarse a las diferentes demandas
de los estudiantes, como por ejemplo aquellos con un nivel masbajo o con menor
rendimiento, sobre todo las primeras veces que se usa esta metodologia. Por
ello, el ABD no tiene porqué considerarse una metodologia inaccesible o
intimidante, al contrario, con el enfoque adecuado puede convertirse en una
herramientarealmente utilen el aulade secundaria,ya que cuentacon la ventaja
de que puede ajustarse al nivel y ritmo del grupo. De hecho, Meekin (2024)
sefialaque es posible que el ABD se lleve a cabo en aulasde secundaria, incluso
con los nivelesmas bajos. Los resultadosindican que esta metodologia se puede
poner en practica de forma eficaz para estudiantes de todos los niveles si los
docentes actuan como guia en el proceso de aprendizaje y proporcionan su
apoyo.

Ademas, la metodologia ABD fomenta el desarrollo de la competencia
digital al integrar el uso de tecnologias y herramientas digitales en el proceso
educativo. Segun Alsied y Pathan (2013), la presencia de la tecnologia en la
ensefanza y aprendizaje de idiomas puede ser uno de los avances mas
importantes en la formacién en lenguas extranjeras. En la metodologia ABD, los
estudiantes trabajan con corpus linguisticos electronicos y software
especializado, por lo que podrian conseguir mejorar sus habilidades linguisticas
y aprender otro idioma, mientras que adquieren destrezas digitales necesarias
para analizar, interpretar y gestionar datos digitales. Sumado a esto, el estudio
de Hey Xie (2024) sugiere que el uso de herramientas digitales como los corpus
contribuye al desarrollo de la competencia digital en los estudiantes ademas de
favorecer la adquisicion de un idioma. Estos resultados son prometedores dado
que indican que si el ABD se apoya en las herramientas digitales adecuadas
podria transformar el proceso de ensefianza, acorde con las exigencias
tecnolodgicas que el contexto educativo actual requiere.
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En definitiva, el ABD cuenta con varios beneficios para la ensefianza de
lenguas extranjeras en secundaria, como el desarrollo de la autonomia, el
pensamiento critico y el aprendizaje de vocabulario a través del analisis de
lenguaje auténtico. Ademas, permite personalizar el aprendizaje, adaptarse a

diferentes niveles y fomentar la competencia digital del alumnado, demostrando
ser una herramienta eficaz y flexible en diferentes contextos educativos.

2.2 Desafios del ABD

A pesar de los beneficios del ABD mencionados previamente, es
considerable mencionar algunas de sus posibles complicaciones.

Por un lado, el ABD es un enfoque llamativo debido a su dinamismo, pero
que, sin embargo, conlleva una mayor implicaciéon por parte del docente.
Planificary preparar actividades adaptadas basadas en el descubrimientoy el
uso del corpus suele requerir mas tiempo que las clases tradicionales, lo cual
puede suponer una carga de trabajo extra para los docentes (Alruwaili, 2023).
No todo el profesorado tiene conocimientos sobre cémo usar un corpus
lingUistico, por lo que tendrian que hacer una pequena formacion al respecto.
Igualmente, los materiales disponibles, como las actividades guiadas, son
limitados, de modo que necesitarian invertir tiempo en su disefio. Mas que
tratarse de unadesventaja podria considerarse un inconveniente, y como bien
explican Lin (2019)y Boulton (2010) hasta que no se estandarice esta practicay
se expandan materiales didacticos ya preparados para el uso, seran los docentes
quienes tengan que invertir su tiempo en la preparacién de estos. En este
sentido, este trabajo plantea una propuesta de materiales que pueden ser utiles
como guia o de uso directo para otros docentes que quieran trabajar los VF.

Asimismo, la aplicacion del ABD depende en gran medida en el uso de la
tecnologia, como acceso a ordenadores y conexion estable a internet (Farr,
2008). En el caso de Esparia, esto no es una problematica muy significativa
puesto que 97,4% de las aulas habituales de clase tienen acceso a internet. Y
en el caso de Cantabria, ese porcentaje sube a un 99,1%. (Ministerio de
Educacion, Formacién Profesional y Deportes, 2022). Sin embargo, dependerde
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la tecnologia puede ser arriesgado porque a veces puede fallar, algo que debe
considerarse al planificar la clase. Es por esto por lo que, si se quiere
implementar el ABD de forma digital, se deberia considerar unaalternativacomo
copias impresas por si hay algun fallo con la red.

En este sentido, aunque lo previamente descrito no sean desventajas
significativas si son consideraciones que se deben valorar para una
implementacion exitosa del ABD.

2.3 Teoriasy enfoques pedagoégicos relevantes

La metodologia ABD se basa en diferentes enfoques pedagodgicos que
promueven un aprendizaje activo, autbnomoy centrado en el estudiante. Entre
los enfoques mas influyentes se encuentran la teoria del ‘noticing’ (o teoria de la
captacion) propuesta por Schmidt en 1990, y el constructivismo social de
Vigotsky, concretamente el concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). La
teoria del ‘noticing’ se basa en la afirmacién de que los estudiantes no pueden
prestar atencion, ni entender lo que se les presenta de manera ilimita, lo cual
impide que adquieran todo el input al que estan expuestos (Leow, 2018). Es
decir, un estudiante, mientras estudia, debe de haber prestado atencion de
manera consciente a una estructura gramatical, patron Iéxico, colocacién, etc.
para que este elemento se integre definitivamente en su conocimiento. Esta
teoria comparte caracteristicas muy similares al ABD, ya que esta metodologia
se basa precisamente en la observacion activa de datos linguisticos. De esta
manera, cuando estan leyendo y analizando las lineas de concordancia del
corpus, no solo estan siendo expuestos a una gran cantidad de inputlinguistico,
sino que también estan siendo forzados a concentrar toda su atencién en
aspectos del lenguaje muy particulares. Por esto, es fundamental que el
alumnado observe lo que este estudiando para que el inputrecibido tenga mas
oportunidades de transformarse en conocimiento util (Schmidt, 1990). Por tanto,
el ABD ayuda a que los estudiantes adquieran mejor ciertos elementos del
lenguaje, ya que les obliga a concentrarse en aquello que estan estudiando. En
este sentido, Schmidt(1990) sefialaque “quienes mas observan, mas aprenden”

y sugiere que quienes se observan a si mismos también tienden a prestar mas
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atencion. Esta atencion deliberada es clave para que el alumnado pueda
procesar y adquirir el input al que ha sido presentado.

Por otro lado, desde la nocidn socio constructivista de Vygotsky (1978), el
concepto de ZDP ofrece una base util para poder entender como se puede
aplicar el ABD en el aula de manera practica. La ZDP, segun Sesento-Garcia
(2017), es la diferencia entre lo que los estudiantes pueden hacer por si mismos
y lo que pueden hacer con ayuda de un adulto, docente o compafero mas
competente. Aunque es cierto que el ABD exige que los estudiantes sean
bastante autbnomos y tengan la suficiente capacidad para pensar de forma
critica, no significa que el aprendizaje tenga que entenderse como algo
individual, separado del acompafamiento y guia del docente. De hecho, aunque
muchos estudios destacan cémo el ABD puede aumentar la autonomia
estudiantil, destacan el papel crucial del docente como apoyo para guiar y
superar los obstaculos a los que el alumnado pueda enfrentarse en el camino
del aprendizaje. Ejemplos concretos del andamiaje por parte del docente cuando
se esta realizando el analisis del corpus son preguntas especificas para guiarla
interpretacion, actividades complementarias, modelos de respuesta, ejemplos
previos y apoyo directo del profesor/a. Asi, los estudiantes no trabajan
directamente solos, sino que primero son guiados por el docente hasta que,
finalmente, consiguen ser capaces de analizar y usar la informacion de los
corpus ellos mismos de forma autonoma (O’Keeffe, 2021). Por lo tanto, el ABD
y el concepto de ZDP coinciden en que el aprendizaje es un proceso gradual,
colaborativo y orientado hacia la autonomia.

En resumen, tanto la teoria del ‘noticing’ de Schmidt como la ZDP de
Vygotsky respaldan el ABD dado que subrayan la importancia de la atencion
consciente y la mediacion en el aprendizaje.

2.4 Verbos frasales, limitaciones de los materiales y el potencial del
ABD.

En la ensefianza de lenguas extranjeras es esencial fomentar el

aprendizaje de vocabulario, sobre todo en la etapa de educacién secundaria, ya
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que como indica Schmitt (2000), es una parte fundamental del lenguaje y podria
considerarse un requisito basico para consolidar la competencia comunicativa.
En particular, los VF son de gran relevancia ya que permiten a los estudiantes
expresarse con mayor fluidez'y acercarse al uso auténtico del inglés (Thyab,
2019 y McCarthy y O’Dell, 2004). Asimismo, la gran frecuencia con la que
aparecen en el hablareal hace que este tipo de estructuras sean componentes
clave para lograr una comunicacion mas natural. Ademas, es importante que el
alumnado entienda los diferentes significados de los VF ya que pueden aportar
connotaciones que mejoran la expresion y comprenderlos son la base para evitar
malentendidos en encuentros comunicativos (Kamalova, 2025). De hecho, su
naturaleza polisémica es uno de los aspectos que dificulta su adquisicién por
parte del alumnado (Yook, 2011), por lo que Demetriou (2020) sugiere que los
libros de texto seleccionen los VF teniendo en cuenta esta caracteristica.
También se debe considerar su dinamismo, ya que son estructuras en
movimiento que se transforman con el paso del tiempo y los cambios socialesy
culturales (Riguel, 2014). De igual forma, el estudio de Zabolotskaya y
Kirchpichikova (2020) respalda esta idea dado que plantea que el conocimiento
de los VF es esencial para el desarrollo de la competencia |éxica en inglés como
lengua extranjera, ya que la capacidad de poder incluirlos en su discurso
contribuye a un uso mas fluido, expresivo y natural del idioma.

Sin embargo, algunos estudiantes pueden considerar los VF complejos
debido a su caracter idiomatico, es decir, muy a menudo carecen de significado
literal y, ademas, su estructura es muy variable (Kamalova, 2025). Asimismo, en
ocasiones, este problema se intensifica porque los docentes no les dan la
suficiente atencion y, los métodos que se usan son generalmente superficiales,
por lo que el alumnado no puede aprovechar del todo el aprendizaje. Esta
afirmacion se basa en el estudio de Thyab (2019), el cual explora los diferentes
desafios que los estudiantes experimentan al aprender estas estructuras.

A pesar de laimportancia del vocabulario,y en concreto, de los VF, segun
Zamin et al., (2019), los materiales tradicionales cuentan con bastantes
carencias respecto a los VF, especialmente en relacion a la cantidad de input

que presentan. Igualmente, los estudios de Gurmani, Yusoff y Shahid (2021),
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Zarifiy Mukundan (2013) y Criado y Sanchez (2009) coinciden en que el input
presentado en los libros de texto es insuficiente para que los estudiantes sean
capaces de adquirir efectivamente los VF. Asimismo, los libros de textos
comunmente usados no suelen contar con la suficiente cantidad de ejemplos,
siendo la mayoria repetitivos y poco representativos, lo cual dificulta la tarea del
alumnado de adquirirlos conocimientos ya que no se muestra de manera eficaz
como se usa el lenguaje en distintos contextos reales y cotidianos (Zarifi y
Mukudan, 2012). La falta de exposicidon a ejemplos realistas dificulta que los
estudiantes puedan comprender o usar el vocabulario de manera natural,
impidiendo que se comuniquen de manera fluiday adecuada. Ademas, Shubha
(2021) indica que los VF que aparecen en los libros de texto no siempre son las
mas indicados para el desarrollo de la competencia linguistica del alumnado de
secundaria, ya que muchos de los mas frecuentes o utiles en el uso real del
lenguaje estan ausentes. Esta limitacion se puede observar en el estudio de
Kartal (2019), el cual concluye que la mayoria de VF mas frecuentes en inglés
no estan presentes en los materiales didacticos. Ademas, sefiala que la
frecuencia con la que estos verbos aparecen es bastante baja y limitada a
unidades especificas, o cual complica su adquisicion puesto que reduce una
exposicion continua y contextualizada.

Como respuesta a estas carencias, el ABD puede ser una solucion util
para mejorar y complementar la ensefianza del vocabulario, en particular de los
VF. Esta alternativa no significa necesariamente reemplazar los materiales
tradicionales por completo por el ABD, sino que, idealmente, se
complementarian, permitiendo que el alumnado tenga acceso a una exposicion
mas significativay contextualizada del vocabulario. Se considera el ABD como
un complemento al libro de texto y no se plantea su eliminacién puesto que este
recurso también resulta de gran utilidad. Un manual de inglés ayuda a
economizar el tiempo ya que proporciona materiales y ejercicios, generalmente
sigue una estructura relacionada con los contenidos del curriculo y sus
explicaciones pueden funcionar como complemento a las del docente. Sin
embargo, utilizar corpus puede ser una herramienta muy util para resolver las
carencias de los materiales tradicionales y mejorarlos. Teniendo esto en cuenta,
Boers y Lindstromberg (2008) enfatizan la necesidad de usar estrategias de
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ensefanza profundas que prioricen la retencién a largo plazo del vocabulario.
Por lo tanto, el ABD puede considerarse una respuesta factible para este
problema ya que permite que el alumnado interactue con el vocabulario de
manera contextual, significativa y auténtica.

2.5 Estudios previos

Tras haber sefialadoel crecienteinterés en el enfoque ABD y su potencial
para complementar las carencias de los libros de texto de inglés para mejorar la
adquisicion de los VF, esta seccion muestra los principales estudios que han
inspirado este estudio de caso y propuesta didactica.

Uno de los estudios que mas impacto ha tenido en esta propuesta es el
de Nishigakiy Kakiba (2023), el cual investiga como el ABD puede mejorar el
conocimiento gramatical de estudiantes japoneses de séptimo grado (1° ESO).
En concreto, la estructura que trabajan es la tercera persona del presente
singular. La investigacion se llevo a cabo comparando dos grupos: uno aprendio
gramatica mediante la observacion de datos linguisticos (ABD), y el otro
mediante la ensefianza tradicional basada en explicaciones del docente. El
aprendizaje del grupo ABD estuvo dividido en tres frases, aprendizaje individual,
grupal y unadiscusion con toda la clase. Se proporciono a los estudiantes una
ficha con lineas de concordancia, la cual se puede observar en la Figura 2. Tras
observarla realizaron un ejercicio de correccidn de errores, recogido en la Figura
3, y se les pidié que explicaran las reglas que habian deducido con ayuda de
algunas pistas.

Figura 2

Ficha con las lineas de concordancia
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Language Hints

Mike plays  chess every night.

Benjomin  ploys

Clare  plays

1 play
You ploy  the dn BRIRIFILELET,
Ayo likes  opples T4, G ATE,

Kim likes  beons

He likes  badminton

I like  books

You like  tennis.

They  like  Sydney.

Tlom goes o church

Emma _ goes o kindergarlen

Rie often  goes  fishing

| go  skuling

You  go toschool on fuol

Appendix A Worksheet for Concordance Lines

Nota: Capturade pantalladel estudiode Nishigakiy Kakiba (2023, pp 205)

Figura 3

Ejercicio de correccion de errores

TRAFHAT AT 718 1. BETFER

Language Search
Please correct ony mistokes in the following English sentences when meking them fit the

Joponese. When you hove finished onswering the questions. look af the clues on the
Discovery Sheet to check your answers.

Example Are you have o bicycte? auruaBMSEn-To219?

Do cor
|. Tom have a new bike. PR AR S
2. Brenda like Tom. TUY TR LI TY
3. Mary play badminton every day. s7izsn sLaT
4. Ken go to school on foot. TOLRERTERII ST
5. Ami come from Sydney. PILFE - LT

Appendix B Error Correction Task

Nota: Capturade pantalladel estudiode Nishigakiy Kakiba (2023, pp 206)

En lasegundafase, los estudiantes compartieron sus respuestas con sus

gruposy, finalmente en la tercera, el docente las puso en comun impulsando un
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pequefno debate. Por otro lado, el grupo de ensefianza tradicional, ademas del
libro del texto, recibio la explicacion del docente sobre la regla gramatical, la cual
establece que, en el tiempo presente de indicativo, los verbos en tercera persona
del singularllevan afiadida una —s. Después, buscaron frases en el libro con la
regla y las comprobaron con el docente para después leerlas en voz alta
individualmente. Es cierto que ambos grupos mejoraron, pero el que trabaj6é con
ABD obtuvo mejores resultados con relacion al pre y post test que se llevaron a
cabo. Ademas, el estudio también muestra que trabajar en grupo ayuda al
alumnadoaentendermejor lainformacion yaque pueden debatirdudasde forma
conjunta. Asimismo, este estudio parece mostrar que el ABD es eficaz para
aprender gramatica incluso en los niveles iniciales. Esto resulta bastante
revelador para este trabajo debido a que los VF cuentan con una gran carga
gramatical, la cual suele ser compleja para los estudiantes. A partir de la
investigacion y de la estructura que siguieron para organizar el trabajo se puede
suponer que, con el andamiaje correcto, el trabajo colaborativo y el

descubrimiento autdnomo, el alumnado podria descubrir las reglas gramaticales
de los VF.

Igualmente, el estudio de Soruc¢ y Tekin (2016) también ha servido de
referencia para este trabajo puesto que investiga la capacidad del alumnado de
secundaria para adquirir vocabulario a través del ABD y su opinion sobre este
método. Este estudiofue llevado a cabo en Uganda con 72 alumnosde 12 a 15
anos de unaescuelamasculina. Al ser un estudio comparativo, se dividid a los
estudiantes en dos grupos. Un grupo recibioé clases mas tradicionales con la
explicacion del docente, definicionesy ejercicios de rellenar los huecos. Por el
contrario, el grupo ABD fue explicado como usar un corpus, y se le pididé que
escribieran frases con las palabras a estudiar para después debatir y reflexionar
sobre ellas, y escribir frases usandolas. En la Figura 4, se muestra un ejemplo
de las lineas de concordancia que analizaron. Ademas, ambos grupos fueron
sometidos a un pre y post test para evaluar si sus conocimientos habian
mejorado después de las sesiones y su percepcidon sobre el aprendizaje. Los
resultados no solo mostraron que el grupo ABD mejoré significativamente, sino
que también se mostr6 mucho mas motivado puesto que definieron la actividad

como “una experiencia mas divertida, con mas libertad, mas relajada, menos
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aburrida, menos rigida y con una menor dominancia por parte del profesor”
(Sorucy Tekin, 2016, p.1825). Aunque este estudio no se centre particularmente
en los VF, muestra como el ABD fomenta la adquisicidén delléxicolo cual sugiere
que también podria mejorar el aprendizaje de estos. Ademas, otro factor por lo
que este estudio resultd llamativo es que sugiere que los estudiantes
generalmente suelen percibir positivamente el enfoque ABD, considerandolo
ameno Yy divertido, lo cual puede ser muy beneficioso a la hora de aprender
estructuras complejas como los VF.

Figura 4

Muestra de lineas de concordancia de la busqueda ‘parched’en el BNC.

Nota: Captura de pantalla del estudio Soruc y Tekin (2016, p.18119)

Por otro lado, el trabajo de Troy y Millar (2019) ha servido de guia para el
disefio de las actividades basadas en analisis de concordancias que se incluyen
en esta propuesta. Su estudio explora la eficacia de trabajar con ABD los VF en
unaescuelade idiomas privada en Japén. Fueunainvestigacion comparativaen
la que se analizaron como dos grupos aprendieron los mismos VF, uno a traves
del ABD y otro de forma tradicional. El grupo ABD recibio lineas de concordancia
y se les pidié que reflexionaran sobre ellas a modo de iniciacion, para después
deducir su significado y regla gramatical de separabilidad a través de la
observacion guiada con preguntas dirigidas. La figura 5 muestra un ejemplo del
tipo de frases y preguntas que recibieron los participantes, respecto al VF making

fun of. En primer lugar, se muestran las lineas de concordancia v,
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posteriormente, las preguntas, divididas en cuestiones gramaticales y de
significado. Finalmente, realizaron una actividad de produccién escrita y otra de
produccion oral. En cambio, el otro grupo recibié una explicacion por parte del
docente, fueron presentados con algunos ejemplos y luego se les pidid que
escribieran sus propias frases. Los resultados demostraron quelas puntuaciones
del grupo ABD aumentaron de manera significativa, sefialando su eficaciay que,
ademas parece que el ABD estimula procesos cognitivos propicios para el
aprendizaje de idiomas. Ademas, este estudio al estar basado directamente en
los VF muestra como el ABD puede ser una herramienta clave para la
adquisicidn de estas estructuras, tanto en su aspecto léxico como el gramatical,
concretamente en la nocion de separabilidad. Igualmente,demuestra que el ABD
puede usarse para mejorar la capacidad de escritura y produccion delalumnado,
no solo en el uso de los VF sino desde una perspectiva mas general, mejorando
su competencia comunicativa.

Figura 5
Ficha de preguntas para guiar el analisis

Figure 1

Verb 7: make fun of

1. The boys at school had | made funof | him and Mr. Sunderland, the

headmaster had called him a

gullible boy.

2. He felt that they \\vrn‘ making fun of [ him, though he could not ‘
understand why.

3. Maidstone found this very [ making fun of . him. Look at the anger in his eyes.’ ‘

funny. ‘Franco knows I'm

4. She stiffened, suspecting | making fun of | her. She wasn't going to stand for
that he was that!

5. The others at school keep | making fun of | me and saying things

6. We laughed a lot, made fun of | them and their new outfits

7. Even the one or two who | make funof | him and tease him and play jokes

didn’t continually on him
8. Was he joking? Was he | making fun of | her? There was absolutely no way
serious? Was he of knowing.

Grammatical questions
1. Is the verb ‘make fun of” ever broken up?

2. What type of word or phrase usually comes before and after ‘make fun of*?

Meaning questions

1. How many people or groups or people are involved in each line?
2. How does the person being ‘made fun of” feel in lines 3 and 4?

3. How does the person making fun of another person feel in line 6?

1. Is there a word or group of words with a similar meaning to ‘make fun of"in line 7?

Nota: Captura de pantalla del estudio Troy y Millar (2019, pp 328)
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3. Estudio de caso y propuesta didactica

3.1 Introduccidn contexto educativo

Con el fin de comprobar hasta qué punto los libros de texto escolares
reflejan la falta de inputde VF (Gurmani et al., 2021, Zarifi & Mukundan, 2013 y
Criado y Sanchez, 2009), se ha llevado a cabo un breve analisis del libro ILE
Gold Experience B1 (Boyd et al., 2019), manual usadoen 4° de ESO en el centro
publico IES Ria del Carmen, en Cantabria. Se ha decidido emplear este libro
como base para la realizacion del trabajo dado su uso en los centros publicos de
esta Comunidad Autdbnoma. El grupo que utiliza este libro esta formado por 26
estudiantes, los cualesllevan en el programa bilingue del centro desde 1° de la
ESO, por lo que cuentan con una base solida de la lengua y estan
acostumbrados a tratar contenidos en este idioma. Asimismo, este grupo, a ser
bilinglie,cuentacon la ventaja de disponerde unahoramas semanalmente para
la asignatura de inglés. Estos estudiantes tienen una clase de inglés de 50
minutostodos los dias de la semana excepto los viernes, cuandotienen dos,una
en el tercer periodo de la jornada escolar y la otra en la sexta hora. Esto hace
que sea mas facil para los profesores y profesoras desarrollar proyectos y

actividades mas dinamicas y participativas, ya que disponen de tiempo extra.

3.2 Analisis de un manual de inglés

El objetivo del analisis es observar como se presentan los VF, en qué
cantidad, con qué tipo de tareas y desde que enfoque metodolégico. La
investigacion sellevd a cabo de forma manual, se reviso todo el libro y se observo
que el usode los VF de manera especifica solo aparece en la unidad 3, lamada
The Future is Now. Como el tema de la unidad es la tecnologia, los VF que
aparecen estan altamente relacionados con este ambito. Este enfoque tematico
facilitael estudiode los VF en un contexto definido, pero también generaalgunas
debilidades como en la profundidad del contenido, y la diversidad de las tareas
y metodologia. La Tabla 1 presenta un pequefo desglose del analisis de las
actividades para facilitar el seguimiento de la lectura.
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Tabla 1

Desglose de las actividades con VF que se han analizado

Figura Actividad Descripcion

6 Actividad de Unir los VF con sus definiciones
emparejamiento

7 Explicacion gramatical Explicaciéon gramatical sobre la
separabilidad de los VF

7 Actividad de reflexién Reflexionar sobre que VF del gjercicio
mostrado en la Figura 6 pueden
separarse

8 Actividad de completar Rellenar los huecos de un texto con una

huecos de las tres opciones dadas

9 Glosario Lista de vocabulario de la unidad

Los VF se presentan por primera vez en la pagina 37 del libro, dentro de
la seccion de vocabulariodela unidad 3. En el ejercicio numero 3, como se puede
observar en la Figura 6, se presentan ocho oraciones breves cada unade ellas
contiene un VF destacado en negrita. La tarea consiste en emparejar estas
oraciones con ocho definiciones ofrecidas a modo de glosario reducido. Esta
actividad ayuda a entender el significado general de los VF utilizando el contexto
anivelde oracién para facilitarla comprensién. Sin embargo, no ofrece suficiente
inputlinglistico. Los ejemplos son escasos y solo son referentes a la tecnologia.
Ademas, como las expresiones aparecen en oracionessueltasy nodentro deun
texto, se pierde la oportunidad de ver como se utilizan, que matiz transmiten,
como se podrian combinar o con que tono se emplean. Esta actividad podria
complementarse trabajando con corpus ya que gracias a la gran cantidad de
ejemplos contextualizados que ofrece, el alumnado puede deducir los diferentes
significados de los VF.

Figura 6
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Ejercicio extraido del manual de inglés. Actividad 3, pagina 37, unidad
3

E*‘ Match the phrasal verbs in bold with their meanings (A-H).
1 | never remember to switch lights off when | leave a room
2 The electricity at home goes off during bad weather
3 My parents often ask me to turn the TV down
4 As soon as | wake up, | switch my phone on and check it
5§ When | need to set up a program on my computer, | ask
someone else for help.
| turn the volume up when heavy metal comes on
| plug my phone in at 2 coffee shop when my battery’s low
| never shut my laptop down. It's on all the time.

start a light/machine working

make the sound quieter

N ®>» © N

connect equipment to electricity
D stop a light/machine working

E make the sound louder

F make something ready to use

G close a computer/program

H stop working

Nota. Captura de pantalla del libro ILE Gold Experience B1 (Boyd et al.,
2019, p.37)

A continuacion, como se muestra en la Figura 7, el libro introduce una
breve explicacion gramatical sobre |la separabilidad de los VF. En esta seccién
se aclara que existen VF que permiten insertar un objeto entre el verbo y la
particula, mientras que otros no admiten esta posibilidad. Ambas situaciones se
ejemplifican con dos oraciones por cada caso, lo cual aporta claridad. También
se explica en que posicion deben ir obligatoriamente los pronombres como
complemento directo, entre el verbo y la particula. Aunque esta explicacion es
clara y adecuada parael nivel B1, sigue un enfoque mas tradicional y explicativo
dando la regla directamente sin mostrar ejemplos reales o datos auténticos para
que el alumnado pueda describirla por si mismo. Es una actividad escueta que
no proporciona suficiente inputlinguistico. Por eso, se echa en falta un enfoque
mas inductivo, que invite a explorar y analizar,y que ayude a comprender mejor
y de forma mas consciente estas estructuras gramaticales. EIl ABD podria
solventaresto puesto querequiere quelos estudiantes observen un gran numero
de ejemplos y sean ellos quienes deduzcan la regla por si mismos.

Figura 7
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Explicacion gramatical extraida del manual de inglés, pagina 37, unidad

explore language

phrasal verbs
Some phrasal verbs can be separated.

Turn on the light Turn the light on

| When we use a pronoun, it must come between the verb
and particle.
Plug it in first Shut it down now

| Some phrasal verbs cannot be separated.

| The lights just went off for no reason

I} Read the language box. Which phrasal verbs in Ex 3 can
be separated?

Nota: Captura de pantalla del libro ILE Gold Experience B1 (Boyd et al.,
2019, p.37)

El ejercicio 4, que sigue a esta explicacion, propone una breve actividad
de reflexion gramatical. Tal y como se observa en la Figura 7, se pide a los
estudiantes que decidan cuales de los VF del ejercicio mostrado en la Figura 6
pueden ser separados, es decir, si se puede incluirun complemento. Aunque
esta actividad esta relacionada con la explicacién anterior, y podria entenderse
como unaforma de ponera prueba si han entendidolaregla, no es unaactividad
demasiado profunda.No se proponen nuevos contextos nise animaal alumnado
a usar el lenguaje de forma activa para poner a prueba la norma. Como
resultado, la practica se convierte en un ejercicio que consiste simplemente en
aplicar unaregla previamente explicada, en lugarde fomentar que el alumnado
la descubray reflexione por si mismo y la emplee de forma activa. En cambio, el
ABD fomenta unareflexidn critica constante para llegara unaconclusion yformar
unaregla.

Posteriormente, en el ejercicio 6, se propone una tarea sencilla de
compresion lectora, presentada en la Figura 8. En ella, los estudiantes tienen
que completar seis espacios en blanco en un texto corto, eligiendo entre tres

opciones para cada hueco. Aunque no todas las opciones son VF, gran parte si
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lo son, por lo que se busca mejorar su entendimiento en contexto. Este ejercicio
es un intento de trabajar el vocabulario de forma mas contextualizada. Sin
embargo, al ser una actividad con respuestas cerradas y opciones multiples, los
estudiantesnousan elidioma de forma activa nireflexionan sobre ello. Mas bien,
solo deben elegirla opcion correcta gramaticalmente, sin justificar su eleccion ni
usarlas palabras aprendidas en un contexto creado por ellos. De nuevo, el ABD
ofrece uninputmas contextualizado que puede servir para comprender de forma

mas profunda el significado de los VF.

Figura 8
Ejercicio extraido del manual de inglés. Actividad 6, pagina 37, unidad 3.

-
O Read the article. For each question, choose the
correct answer

How smart is your home?

Smart homes have arrived. We say, on the central

the room starts to get warmer. We tap a

n on our mobile and our kettle bolls. We tap another
button and the air conditioning ?___ off. So, what's the
future for smart home technology? Well, first we need to

be able to?___ all of our machines at home to one remote

ol. That will make it easier forusto* up our

use and manage

'es 50 that they're ready

The machines in our houses are becoming more *

that we use less energy and save money. In the future
this is going to happen more. Perhaps your TV will switch
off when it senses you have fallen asleep in the future
Imagine that! However, there are some possible * For
example, with our whole home online, we'll need to think

hard about our security

O WA W
>»>» > > > >
oo
nNnnnnn
ooooooO

Nota. Captura de pantalla del libro ILE Gold Experience B1 (Boyd et al.,
2019, p. 37)

Al finaldelaunidad,como se destaca enla Figura 9, se incluye un glosario
ordenado alfabéticamente, en el que se recogen tanto los VF como otros
términos relevantes del vocabulario trabajado. Este recurso puede ser util como
referencia, pero no esta conectado con actividades que promuevan su uso
activo. No se invita, por ejemplo, a que el alumnado incorpore estos términos en
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producciones orales ni escritas, ni se ofrecen tareas que permitan reutilizar el
vocabulario de forma significativa para fortalecer su aprendizaje a largo plazo.
Sin embargo, también cabe mencionarque un glosario es un buen recurso para
ayudar al alumnado a organizar el temario y tener una referencia rapida del

vocabulario mas util de la unidad.

Figura 9
Glosario extraido del manual de inglés. Actividad 6, pagina 43, unidad 3.

\/

Wordlist

Technology in the home

Other
Smart homes nd

Extra

Phrasal verbs

Nota. Captura de pantalla del libro ILE Gold Experience B1 (Boyd et al.,
2019, p. 43)

En general, en esta unidad los VF se presentan siguiendo una estructura
clasica: presentacion, explicacion y practica. Esta progresidon responde a una
|6gica pedagdgica tradicional (Richardsy Rodgers, 2014), que aporta coherencia
y claridad. Sin embargo, el enfoque es limitado y la cantidad de VF es escasa, lo
cual dificulta que el alumnado pueda aprenderlos bien. No se ofrecen varios
significados, porlo que no se trabaja la polisemia, ni se revisitan los verbos una
vez completados los ejercicios, por lo que no hay oportunidades suficientes para
afianzarel vocabulario de forma significativa. Ademas, las actividades se centran

mas en la comprension que en la produccion,y la exigencia cognitiva es baja.
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Por lo tanto, no se fomenta el pensamiento critico, ni se desarrolla la creatividad
o autonomia del estudiante.

En resumen, el enfoque que adopta el libro para trabajar los VF sigue en
gran medida un modelo tradicional, centrado en la memorizacién y aplicacion de
reglas mecanicas, sin dejar mucho espacio a que el alumnado explore o
descubra por si mismo. La conexién tematica con el ambito de la tecnologia
aporta cierta coherencia al contenido, lo cual es positivo, pero no se aprovecha
del todo para proponer tareas comunicativas que favorezcan un uso autenticoy
significativo del vocabulario. Ademas, el input de VF es limitado, tanto en
cantidad como en variedad y profundidad, lo que dificulta su adquisicion.
También se ha observado que tan solo dos de los VF a estudiar tienen la
particula ‘up’, lo cualnoes representativo de la realidad. Segun Garniery Schmitt
(2015), los VF mas comunes son aquellos con ‘up’, por lo cual, si uno de los
objetivos es que el alumnado adquiera estas estructuras para sonar mas natural
en inglés, es crucial que domine aquellos verbos mas frecuentes. Para mejorar
este enfoque, seria recomendable complementar los materiales con actividades
basadas en el ABD, que ofrezcan mayor exposicion, fomenten la exposicion
constantey promuevan un usomas autbnomoy contextualizado del vocabulario.
Asimismo, convendria ampliar la variedad de actividades, incorporar el uso de
corpus como fuente de datos auténticoy disefiar propuestas de produccion oral
y escrita que permitan a los estudiantes aplicar los VF en contextos relevantes,
reflexionando ademas sobre su uso en distintos registros y situaciones
comunicativas.

Este analisis permite concluirque, si bien el libro de texto Gold Experience
B1 introduce los VF de forma clara y ordenada, lo hace de manera superficial,
sin ofrecer oportunidades suficientes para un aprendizaje activo y significativo.
La falta de un enfoque inductivo, el predominio de tareas cerradas y la escasa
reutilizacion del vocabulario trabajado limitan el desarrollo de la competencia
|éxica del alumnadoy contrastan con propuestas metodolégicas mas actuales,
como el ABD, que apuestan por el fomento de un uso mas comunicativo y
significativo del lenguaje en el aula.
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3.3 Propuesta didactica

En cuanto a la propuesta metodolégica, esta surge de la necesidad de
replantearse los enfoques tradicionales de la ensefianza del vocabulario, en
especial, de los VF. Tras analizar un manual de inglés y revisar diversos
estudios, (Gurmani et al., 2021; Zarifi & Mukundan, 2013 y Criado y Sanchez,
2009) se podria interpretar que los libros de textos suelen tener alguna carencia

respecto a la cantidad de input Iéxico que presentan.

Los VF en los libros de textos tradicionales, suelen ser trabajadas de
forma memoristica, mecanica y descontextualizada (Ganiji, 2011). Con el fin de
mejorar su adquisicion, se propone complementar los materiales convencionales
con un enfoque mas innovador como el ABD, utilizando corpus auténticos como
el British National Corpus (BNC). Este corpus recoge una gran cantidad de
ejemplos auténticos,tanto orales como escritos del inglés britanico,y sirve como
base para muchas de las investigaciones relacionadas con el ABD. Se ha
escogido este corpus en concreto, debido a que la asignatura de inglés en
secundaria suele estar mas enfocada a esta variedad del idioma, y de esta
manera evitar confusiones causadas porlas variaciones|éxicas. Ademas, al usar
este tipo de corpus, se les proporciona a los estudiantes la oportunidad de
trabajar con unagran variedad de ejemplos auténticos, y observar como se usa
el lenguaje en diferentes contextos para asi poder descubrir ciertos patrones y
reglas por si mismos. Este tipo de aprendizaje junto al uso de materiales
auténticos resulta una de las formas mas efectivas para fomentar la autonomia
y el pensamiento critica del alumnado, a la vez que les expone a grandes
cantidades ide inputléxico (Guilquin y Granger, 2019).

Ademas, esta propuesta funciona como complemento del libro analizado
por lo que las actividades estan disefiadas alrededor de este. Se ha creado una
actividad relacionadacon los VF de launidad tematica del libro para mostrar que
tipo de ejercicios adicionales podrian resultar utiles para trabajarlos, pero, sin
embargo, la mayoria de las actividades planteadas en la propuestagiran en torno
alos VF con particula ‘up’.

Por lo tanto, esta propuesta es relevante ya que, al complementar el
enfoque del manual, responde ala necesidad de exponeral alumnado a VF mas
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relevantes y a un mayor input de estos. Ademas, de esta forma se intenta
garantizar que el estudiantado adquiera los VF de forma mas significativa'y

contextualizada, mejorando su competencia comunicativa.

3.3.1 Vinculacién con el curriculo y la LOMLOE
Esta propuesta se alinea con los principios establecidos por la Ley

Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), que promueve una ensefianza
competencial, inclusivay orientada al desarrollo de aprendizajes significativos.
En particular, la ley subraya la importancia de fomentar la autonomia del
alumnado, el pensamiento critico y la capacidad de aprender a aprender (art. 8,
p.23), aspectos directamente potenciados mediante la metodologia del ABD.

Asimismo, el ABD esta estrechamente vinculado con el enfoque por
competencias propuesto en el Real Decreto 217/2022, que regula la ordenacién
y los elementos del curriculo en la Educacion Secundaria Obligatoria. Este
enfoque no solo busca la adquisicion de conocimientos, sino también el
desarrollo de habilidades y actitudes clave para aplicar esos conocimientos en
contextos reales. En este sentido, el trabajo con corpus auténticos favorece una
ensefianza activa, reflexiva y contextualizada, la cual se alinea con los objetivos
de la LOMLOE.

Objetivos didacticos
Los objetivos de la propuesta didactica son los siguientes:

e Aumentarla exposiciéon del alumnado a los VF y mejorar la comprension
de estos, mediante el uso de corpus linguisticos con el fin de que
comprendan como se emplean en distintos contextos.

e Promover la produccion de VF a partir de observar como se usan en
diferentes contextos, lo que ayudara a los estudiantes a expresarse con
mayor fluidez y precisién en inglés.

e Fomentar un aprendizaje mas auténomo, a la vez que reflexionar sobre el
uso y estructura de los VF, ayudando a los estudiantes a aprender de

forma auténoma.
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Complementar los materiales convencionales con otros basados en datos
lingUisticos auténticos para promover una adquisicion mas profunda, asi

como significativa y contextualizada de los VF.

3.3.2 Marco competencial
En esta propuesta didactica se trabajan las siguientes competencias clave:

Competencia en comunicacion lingiistica (CLL): Se mejora a través
del analisis de corpus, permitiendo a los estudiantes familiarizarse con
contextos linguisticos reales. Las actividades de identificacion y analisis
de patrones ayudan a los estudiantes a usar los VF con mayor precision
y relevancia en sus producciones orales y escritas.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA): El
ABD requiere reflexion sobre el aprendizaje. Los estudiantes desarrollan
habilidades para trabajar independientemente y mejorar continuamente al
explorar por si mismos corpus linguisticos en busca de patrones. De esta
forma, se ven obligados a establecer su propia linea de pensamiento.
Competencia digital (CD): El usode recursos digitales, como el BNC, es
fundamental para analizar los VF de forma contextualizada. Esta
metodologia ayuda a los estudiantes a familiarizarse con el uso de
herramientas tecnolégicas con un fin educativo.

Competencia ciudadana (CC): El trabajo colaborativo en el analisis de
corpus, la discusion sobre sus descubrimientos, asi como defender su
opinidén y escuchar la del compafiero, y saber llegar a un acuerdo, se
fundamentan en torno a principios de dialogo respetuoso, toma de
decisiones conjuntas y responsabilidad compartida. Esto contribuye al

desarrollo de habilidades sociales, participacion activa y respeto por la
diversidad de opiniones en un entorno de aprendizaje cooperativo.
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Por otro lado, las competencias especificas, recogidas en la LOMLOE (2020)
trabajadas en esta propuesta son: '

e Competencia especifica 2: Producir textos originales, de extension
media, sencillos y con una organizacién clara, usando estrategias tales
como la planificaciéon, la compensacion o la autorreparacion, para
expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantesy
responder a propdsitos comunicativos concretos.

o Competencia especifica 3: Interactuar con otras personas con creciente
autonomia, usando estrategias de cooperacion y empleando recursos
analdgicos y digitales, para responder a propositos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

e Competencia especifica 5: Ampliar y usar los repertorios linguisticos
personales entre distintas lenguas, reflexionando de forma critica sobre
su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y
conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades

comunicativas concretas.

Igualmente, los contenidos de esta propuesta didactica se articulan a
partir de los saberes basicos establecidos en el curriculo de Lengua Extranjera
(LOMLOE) para 4° de ESO, organizados en los bloques de Comunicaciény
Plurilingtiismo. 2

A. Comunicacion

¢ Autoconfianza einiciativa. El error como parte integrante del proceso de

aprendizaje.

1 https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo -lomloe/menu-curriculos -

basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/lengua-extranjera/criterios-eval-tercer-c uarto-

curso.html

2 https://educagob.educacionfpydeportes.gob.es/curriculo/curriculo -lomloe/menu-curriculos -

basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/lengua-extranjera/criterios-eval-tercer-cuarto-

curso.html
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e Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueday
seleccion de informacién: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,
recursos digitales e informaticos, etc.

e Herramientas analdgicasy digitales de uso comun para la comprension,
produccion y coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas
virtuales de interaccién, cooperacién y colaboracion educativa (aulas
virtuales, videoconferencias, herramientas digitales colaborativas, etc.)
para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. Plurilingiiismo

o Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles
crecientes de fluidez, adecuacion y correccibn a una necesidad
comunicativa concreta a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competenciaen lalenguaextranjeray en las demas lengu as del repertorio
linguistico propio.

e Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperary
utilizar creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis,
patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacién de las lenguas y

variedades que conforman el repertorio linguistico personal.

3.4 Escenario de aplicacion

Al estar en4°de ESOvy ser un grupobilingue, elalumnadoyaha trabajado
en cursos anteriores con los VF y estan familiarizados con ellos, por lo que esta
propuesta no se basa desde el conocimiento nulo de estas estructuras, sino que
se esperan unos conocimientos minimos. Sin embargo, la manera en la que han
trabajado los VF en los demas cursos ha sido principalmente mediante listas
memoristicas y ejercicios en los que no se trabaja demasiado la produccion, lo
que ha sembrado la idea de complementar esa metodologia tradicional con un
enfoquemasinnovadoreinductivo. lgualmente, es importante destacar que este
centro es adecuado para llevar a cabo el enfoque ABD dado que cuenta con
varias salas de informatica totalmente equipadasy con suficientes ordenadores
para cada uno.
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3. 5 Materiales

Los materiales necesarios para llevar a cabo esta propuesta didactica son
los siguientes:

- Un proyector conectado a un ordenador para que el docente pueda
explicar cdmo se usa el corpus de manera mas clara y visual.

- Ordenadores para que los estudiantes naveguen e investiguen por el
corpus. Idealmente uno por estudiante, aunque no es necesario.

- Acceso al corpus (BNC): https://www.english-corpora.org/bnc/

- Fichas con las actividades de analisis guiado. Puede ser en version
digital o impresas.
- Listado de VF a trabajar:
o VF presentes en el libro de texto: Switch off, switch on, tumn
down, turm up, plug in, go off, set up.
o VF de alta frecuencia debido a la particula ‘up’: pick up, come
up, grow up, give up, make up, look up, wake up.
o Todos aquellos con los que se topen mientras exploran el
corpus.

3.6 Organizacidon de las sesiones

Esta propuesta estd disefiada para llevarse a cabo en el segundo
trimestre del curso escolar, ya que, para este punto, el alumnado ya esta
acostumbrado al ritmo del curso y ha consolidado ciertas competencias
lingUisticas. Esto favorece el desarrollo de la propuesta puesto que no estan tan
alterados como al principio de curso ni existe la presion propia por terminar.

La propuesta tendra lugar durante seis sesiones, que pueden aumentaro
disminuirsegun el ritmo del grupo. Cada sesién dura aproximadamente 50 min.
Se planeaquedure dos semanas, con tres sesionesen cada una. De estaforma,
se intenta no saturar al alumnado con demasiada informacidén sobre un mismo
tema y que no pierdan el interés. Ademas, asi se puede desarrollar una
progresion desde la introduccion del ABD hasta que tengan que ponerlo en
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practica en actividades de producciéon.Enla Tabla 2 se puede observar un breve
desglose para ofrecer mayor claridad al lector.

Tabla 2

Desglose de la temporalizacion y descripcidn de las sesiones

Sesion

Actividad

Descripcion

Duracioén

Apéndice

1

Actividad inicial e
introduccién al
ABD

Repaso del concepto
de VF, actividad oral
inicial para introducir el
ABD y explicacion del
funcionamiento del
corpus

50 min.

A

Analisis guiado

Andlisis del corpus
para completar hoja de
preguntas de
investigacion abiertas

50 min.

Actividad de
analisis tematico

Puesta en comun de
las respuestas
anteriores, analisis de
corpus, actividad de
unién y breve
produccion de frases

50 min.

Actividad de
analisis y refuerzo

Analisis del corpus y
reflexién sobre
polisemia y actividad
de V o F para asentar
conocimientos

50 min.

Actividad de
analisis y reflexion

Andlisis del corpus
para trabajar la
separabilidad y
reflexion sobre la regla
gramatical

50 min.

EyF

Actividad de
produccion escrita

Produccion escrita de
150-200 palabras en la
que deben usar al
menos 5 VF.

50 min.

3.7 Descripcion y temporalizacion de las sesiones

Las actividades estan organizadas por el nivel de dificultad para adaptarse
al enfoque ABD. Se empieza con una pequefia actividad de calentamiento para
que se familiaricen con el corpus, y unavez comprendan su funcionamiento,

avanzan analizando la naturaleza polisémica de los VF. Seguidamente, llevaran
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a cabo un analisismas gramatical sobre la separabilidadde los VF, y finalmente,
realizaran una produccion escrita para consolidar lo aprendido. Todas las
actividades pueden encontrarse al final del documento, en sus respectivos
apéndices.

Sesion 1: Actividad inicial e introduccion al ABD

En esta sesion inicial, se presentara a los estudiantes el concepto de ABD y
corpus linguistico, explicando qué son y como pueden usarse para estudiar
inglés. Ademas, como repaso breve, se retomara el concepto de VF, el cual ya
han trabajado en cursos anteriores. Se estima que este repaso dure 10 minutos.

Después, se realizara una breve actividad oral a forma de introduccién o
warm up, la cual se espera que dure 20 min aproximadamente. Se les mostrara
en la pizarra digital varias frases sacadas del BNC con el VF ‘make up’ pero con
distintos significados. Se les pedira que las lean en voz alta y a través de
preguntas y una discusion grupal, reflexionaran sobre como puede variar el
significado de un VF dependiendo del contexto. El apéndice A muestra el
contenido de este ejercicio, cuyo enunciado dice: Warm up activity! Take a look
at these sentences I've taken from the BNC. Let’s discuss them together. What
does ‘make up’ mean? Esta actividad es una forma sencilla de introducirel ABD

ya quefomenta el pensamientocritico al forzarles a inferirel significadoy prestar
atencion al contexto, ademas de trabajar de forma colaborativa.

En los 20 minutos restantes de la sesién, se realizara una demostracion
en vivo de cdmo hacerbusquedas en la plataforma del BNC. El docente usara el
ordenador principal mientras se proyecta en la pantalla para que los estudiantes
puedan seguir sus pasos facilmente. Lo primero que tendran que hacer es
registrarse en la paginadel BNC, lo cual es un proceso bastante breve y sencillo,
solo tienen que introducir su nombre y correo electrénico. Seguidamente, el
docente explicara como buscar VF en el corpus. Necesitaran escribir la raiz del
verbo seguido de * para que aparezcan las conjugaciones (ejemplo: pick* up), la

Figura 10 ejemplifica esta busqueda. Si quieren comprobar si ese VF lleva un
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objeto en medio, solo tendran que escribir otro asterisco entre el verbo y la
particula (ejemplo: pick* * up), tal como muestra la Figura 11.

Para realizar busquedas mas generales, sin ningun verbo en particular,
pero con la particula ‘up’, necesitan introducir en el buscador: [V] up (verbo +
particula) o [V] * up (verbo + objeto + particula). Las Figuras 12 y 13 ejemplifican
estas busquedas respectivamente.

Figura 10 Captura de pantalla de los resultados de busqueda del BNC al
introducir Pick™* up

British National Corpus (BNC) @ I [n] 4 i=

SEARCH FREQUENCY CONTEXT ACCOUNT
1 KBO | S_conv #from what who (pause) er Granville said (pause) so | picked up the communion (pause) the (unclear) straight
2 KB8 | S_conv #what you doing? (SP:KBBPSUGP) (unclear) (SP:P514E) you didn't pick up Jim's library tickets did you? (SP:P!
3 KBB | S_conv #'s all this? (SP:PS035) Well (pause) something I've picked up. (SP:PS03T) No, | meant that? (SP:PS035) (read
4 KBD | S_conv #, but (pause) having said tha-- well if you get picked up at the other end it's not too bad. Two or three
5 KBD | S_conv #won't you? (pause) Got er (pause) | just picked up er Mary once going to Dublin. Ser-- Sergio's in erm (pause)
6 KBF | S_conv #No. For one thing | don't want to pick up with people like Joe () again or Jean (). They're part
7 KBF | S_conv #week looking for bargain | mean Chris— | mean we picked up some bargains today but how you can go week
8 KBK | S_conv #isn't it? (SP:PS107) But | mean it does pick up. (SP:PS05X) Yes, Yes | think the skirt's gon na be
9 KCO | S_conv #(SP:PS097) I'm, I'm sure he'll her pick up (SP:PS0EY) Get three. Trilingual. (SP:PS097) Yes. Cos they spend qu

Figura 11

Captura de pantalla de los resultados de busqueda del BNC al introducir Pick™ *
up
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British National Corpus (BNC) @ N1 * = D (2

ACCOUNT

SEARCH FREQUENCY

S_conv #should be twenty five pound but she's coming to pick them up today (SP:PS07U) Oh yeah (SP:PS01V) Yeah (SP:PS
S_conv #had. (SP:PS01T) (unclear) (SP:PS0TV) ARt (SP:PS01U) Il pick it up Monday night. (SP:PS01V) Yeah, (SP:PS01U) It
S_conv #take her back on a Sunday but you're not picking her up on a Friday, | said she's got a train pass

S_conv #(SP:PS01V) Mm. (SP:P501U) He will, he'll go and pick her up so soft (unclear)2. (SP:PS01V) Why don't you tell him?
S _conv #don't. (SP:PS07V) coming on Sunday but he'll go and pick them up and take them back. (SP:PS01U) Mm. (SP:P501
S_conv #II, I'll, V'll (pause) go and pick them up. (5P:P507V) Mind you, | was surprised that his (SP:P501U) Yeah

S_conv #a bitch. I'm not the best to s- pick it up on the stitches and (unclear) (SP:P502G) No I'm not either.

S_conv #you haven't broken that, have you?, pick it up, carefully (pause) give it to me look (SP:PS14N) oh (SP:PST4E) right

S_conv #so0 | won't. He can't come and pick them up from here on anything. Thank you. Now wha's who

KB2
KB7
KB7
KB7
KBC
KBE
KBK
KBL
KBL

WA

Figura 12

Captura de pantalla de los resultados de busqueda del BNC al introducir [V] up

British National Corpus (BNC) ® K1 .* =0 (7

FREQUENCY ACCOUNT

S_conv #want some dark curtains (SP:PS071T) Yeah (laugh) (SP:PS01T) Sun waking up and you're waking (SP:PS01V) ai
S_conv #'s, discovered other things, this morning somebody turned up (pause) apparently they took a loan out (unclear
S_conv #(SP:PS02H) He's not paying it (SP:PS02G) apparently (unclear) turned up this morning and (unclear) they want
S_conv #thirty six pound (pzuse) a week. And it ended up | was buying it for less money than what | was paying monthl
S_conv #Well why are you being so aggressive? What 's up with you? (SP:P51A9) I'm not being aggressive Carl. You cam
S_conv #at top of (unclear) Road, we use to go up by the bus stop and (SP:KBEPSUNK) (unclear) (unclear) (SP:KBEPSU
S_conv #mean |, | think we've always been fleeced up to a certain point but they were always making a loss in the past

S_conv #.(SP:PSO6G) She's said I'm welcome to come up. (SP:PS06A) Yes | know, | know you're welcome to come up

S_conv #l know, | know you're welcome to come up! But she hasn't got (pause) many sort of major (unclear) (SP:PSO6C
€ rarme | dhaiith ~ Falla vimbht hanacths (C0:DCNMNDY And thavsmba im amd ite faeeikla (CO:DCANK AL | nnanm that falla

Figura 13

Captura de pantalla de los resultados de busqueda del BNC al introducir [V] * up
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[&#] +context ® HELP B D
1 KB2 S_conv #want to stop people looking in your window board them up, like on continent be (unclear) time (SP:PSOTV) (
2 KB7 S_conv #had it done through the bank but he was always up town anyway so (5P:PS02H) Mm. So it didn't make any ¢
3 KBC S_conv #doing well obviously, but he's not had many up till now. (5P:P51A9) Good. Good. (SP:PS1TAD) Touch wood, |
4 KBD S_conv #but (pause) having said tha-- well if you get picked up at the other end it's not too bad. Two or three hours
S KBE S_conv #stop laughing. (SP:KBEPSUNK) | mean my sister phoned me up tell her friend died in the (unclean2. (SPIKB
6 KBE S_conv #Ever so strong, ever so strong, pick anybody up, yeah, (unclear)2. (SP:KBEPSUNK) What did erm (SPKBEPS
7 KBF S_conv #past twelve and said can you come and pick me up? (unclear) said no. No (SP:PS04Y) (cough) No. Quite right
8 KBF S_conv #you no money. If you want to buy food up there then you use your pocket. Cause I'm sorry I'm not

MOOORQL e BBBMOTRFAL T OO O » ~ AW

Ademas, también se les pedird que hagan sus propias busquedas para
que vayan entendiendo como funciona el corpus a medida que exploran vy
cometen errores. Esta primera parte es para que el alumnado se familiarice con

el uso de corpus y empiece a desarrollar una mirada analitica del lenguaje.

Es importante mencionar que uno de los aspectos positivos de este
corpus es que permite observar la linea de concordancia en un contexto mucho
mas amplio si se pinchaen ella, tal y como se aprecia en la Figura 13. Esto es
util puesto que, si los estudiantes tienen que inferir el significado de alguna
palabra, cuanto mas contexto tengan mas facil les resultara. De todas formas,
cuentan en todo momento con el apoyo del docente si tienen alguna
complicacion al entender alguna linea de concordancia.

Figura 13.

Captura de pantalla del contexto expandido de una linea de concordancia en el
BNC.
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(® British National Corpus (BNC) [

SEARCH FREQUENCY CONTEXT CONTEXT +

Source information:

Date (1985-1994)

Title 19 convs rec. by Jane2' (PS1BS) between 4 and 10 Apr 1992 with 7 i's, 4893 utts, and over 4 hrs 46 mins 52 secs of recs.

Expanded context

. we can't go out in the evenings. Where's the wine? On top of the microwave. That's where you might expect to find cold wine. More?
‘Oh only a bit cos | I've got ta cut David's hair tonight. I'll cut your ears off. Squiggly hair. Mouth closed please Dave. So, if we

Mm mm.
went away it's,

it's really only Aberystwyth or or isn't it? Mm mm. I, I'd prefer Well cos | think Phil and Lesley are going to grandma's
for Easter and they live in , and therefore it depe-- it depends what Aunty Duley's doing. | mean, we could ring her up and ask her. Or shall we just stay at home and go out
for days and Go to my parties. Yes, you'd miss the parties if we went away. But | need to know cos I'll do a turkey if we're staying home. Why?
Well Well there's York model railway exhibition that weekend but we could still see that and go away. I've got a Christmas pudding as well, left over from Christmas.
Mind you, if it costs three pounds a head to get in you'll probably not want to go. I'l sit outside. Hal Children free probably. One pound

What about stu-- fifty. what about student concessions? Do they have student no? Don't | know.
& Translate: |-Choose--

[ Analyze text
Sesion 2: Analisis guiado

Durante esta sesion, el objeto de analisis se focalizara en los VF con la
particula ‘up’ porque como ya se ha mencionado anteriormente, son los VF de
uso mas comun en inglés y en el manual analizado aparecen muy
esporadicamente. Ademas, esta actividad se centra solo en este tipo de VF dado
que los estudiantes no tienen mucha experiencia con el analisis inductivo de
datos linguisticos y la busqueda en corpus y es una manera de facilitarlo,
haciendo que se centren solamente en un tipo de VF.

Para esta actividad, los estudiantes se organizaran en parejas y tendran
queexplorar el corpus para responder a unaficha con preguntas guiadas,la cual
se puede encontrar en el Apéndice B. La investigacion de corpus y realizacion
de la ficha duraran 50 minutos. Esta actividad se basa en el estudio de Troy y
Millar (2019), y pretende ayudar a los estudiantes a identificar patrones de uso,
estructuras y diferentes significados. Esta sesién responde al ABD de forma muy
significativa ya que es una actividad muy analitica que requiere que los
estudiantes observen y analicen el lenguaje para llegar a sus propias
conclusiones, aunque sea de forma guiada. Ademas, al trabajar en parejas
favorece la tolerancia de opiniones y la capacidad de discusion. En esta
actividad, el docente actuara igualmente de andamiaje respondiendo cualquier
duda que surja, pero sin dar una explicacion explicita a las preguntas.

Esta actividad, la mas analitica de todas, es de las primeras en llevarse a

cabo para que se familiaricen con el ABD y los VF. De esta forma, pueden usarla

I would have
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como guia para resolver cualquier duda que les surja al realizar los demas
ejercicios.

Sesion 3: Actividad de analisis y produccion

En esta sesion, se pondra en comun las respuestas de la ficha de analisis
y se comentaran. Se calculaque este pequefiodebate dure 15 minutos. También
se llevara una actividad complementaria a las del libro, ya que los VF que
trabajaran en ella son los presentes en la unidad del manual analizado. Esta
actividad aparece en el apéndice C. Primero, deben buscar los verbos del
enunciado en el corpus, y unavez observados varios ejemplos para cada uno,
se les piden que unan el VF con sus definiciones. Ademas, para asegurar que
utilizan el corpus, se les pide que escriban por lo menos una linea de
concordancia por cada VF. Para realizar esta actividad también contaran con 15
minutos. Esta primera parte es mas analitica puesto que deben descubrir su
significado a partir de una gran cantidad de input de ejemplos reales.
Seguidamente, en el resto de la sesion, es decir, durante 20 minutos, tienen que
escribir ellos mismos dos frases para cada verbo con un significadodiferente.Se
les proporcionan varios ejemplos como medida de andamiaje. El propdsito de
esta segunda parte es que pongan en practica su capacidad de produccién y no
sea un ejercicio meramente receptivo.

Sesion 4: Actividad de analisis y refuerzo

En esta sesion, se pondran en conjunto las respuestas del ejercicio
anteriory el docente guiara la discusioén para llegar a las conclusiones correctas,
aproximadamente durante 5 minutos. Ademas, se les pedira que busquen en el
corpus los VF del enunciado, los cuales han sido elegidos por ser los mas
frecuentes con ‘up’segun Garniery Schmitt (2025). Después, tendran que elegir
dos frases para cada uno con significados diferentes y anotarlas. Se calcula que
este fragmento de la sesion dure 25 minutos. Seguidamente, habra unapequena
puesta en comun sobre los significados de los VF, la cual es posible que dure 15

minutos. En el Apéndice D, se presentan ambos ejercicios. Esta actividad les
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permite seguir descubriendo el funcionamiento de un corpus mientras
reflexionan sobre la naturaleza idiomatica de los VF y el papel que juega el
contexto en su significado. Ademas, en los ultimos 5 minutos haran un breve
ejercicio de Verdadero o Falso para consolidar sus conocimientos y asegurar

que han llegado a las conclusiones correctas con relacién al significado de los
VF.

Sesidén 5: Actividad de analisis guiado y reflexién

Durante esta sesion, pondran en practica lo trabajado en la clase anterior
ya que tendran que escribir sus propias frases con diferentes significados para
desarrollar su competencia de produccion escrita. Para ello, tendran 15 minutos.
Se muestra la plantilla de la actividad en el Apéndice E.

Ademas, en esta sesion trabajaran el concepto de separabilidad de los
VF. Para ello, tendran que buscar ejemplos de diferentes VF en el corpus y
clasificarlos segun la posicién del objeto. Se estima que esta actividad les lleve
20 minutos. Después, durante los ultimos 15 minutos, se llevara a cabo una
discusién guiada en la que, ademas de ayudarles a llegar a la conclusion
adecuada, se les pedira anotarla norma segun su propia comprension y redactar
sus propias frases. En el Apéndice F se ilustrala ficha dénde pueden llevar a
cabo esta actividad. Esta sesion tiene como objetivo fomentar su capacidad de
analisis a través de la observacién del lenguaje.

Sesidén 6: Actividad de produccion escrita

La ultimasesion estara dedicada a unaactividad de produccién escrita en
la que los estudiantes tendran que elegir entre tres escenarios y escribir una
breve historia usando al menos cinco de los VF que han estudiado. El Apéndice
G recoge esta actividad. Se espera que esta parte de la sesion dure 40 minutos.
Finalmente, durante los ultimos 10 minutos, se propondra una pequefa reflexion
en grupo sobre la experiencia de usar los VF, que dificultades encontraron y si
les ha sido utilla experienciacon ABD para construir sus textos. Esta sesion esta
pensada para que puedan poneren practica lo aprendidoy puedan usarlos VF
de forma contextualizada, ya que como explican Boers y Lindstromberg (2008)

las actividades de produccion ayudan aretener el significado y a poder utilizar el
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léxico de forma mas natural y fluida. Ademas, de esta forma, mejoran su

competencia de produccion escrita a la vez que su creatividad.

4. Atencioén ala Diversidad

Es importante reconocer que cada estudiante tiene necesidades
diferentes y aprende a su propio ritmo. Por eso, esta propuesta cuenta con
diferentes adaptaciones para quetodo el alumnado puedaestarincluido, realizar
las actividades y adquirir el conocimiento.

Para estudiantes con dificultades como dislexia o TDAH que pueden
hacer que su ritmo de aprendizaje sea mas lento que el del resto, se propone un
corpus mas accesible como Skell (Sketch Engine for Language Learning)?, una
herramienta gratuita que permite consultar ejemplos reales extraidos de otros
grandes corpus, como el BNC. Como se muestra en la Figura 14, este corpus es
mas sencillo de usar, ofrece frases mas cortas y claras y tiene un disefio visual
bastante limpio y poco saturado.

Figura 14

Captura de pantalla de la busqueda pick™ up en Skell

pick™ u [=z=e=] Enalish -

pPick™ Uup as.s1 hits per mitlion

My professional life has really picked up .

risingly high readings.

King up .

up are face down.
N selling.

Even the real estate market is picking up .
It is Quick to pick up fingerprints.
They are ofter

They are th

ividuals every service.

N tends to pick up again.

3 https://skell.sketchengine.eu/#home?lang=en
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Ademas, tanto este corpus como el BNC pueden ofrecerse en formato
analdgico, es decir, se les puede dar las lineas de concordancias sacadas del
corpus en papel para facilitar la tarea. Estas fichas pueden ser fotocopias
directas del corpus, frases del corpus simplificadas para que se adapten a su
nivel o frases del corpus sin modificar, pero elegidas estratégicamente porno ser
muy complejas. También se puede alterar la tipografia y la manera en la que se
dispone el texto segun las necesidades del alumnado. En el Anexo H se
muestran algunos ejemplos de como podrian simplificarse las lineas de
concordancia. lgualmente, el tiempo dedicado a la realizacion de las tareas se
puede ampliar si es necesario, asegurando que tienen tiempo suficiente para
entendery trabajar de forma correcta lo que estan estudiando. Asimismo, el ABD
es una metodologia muy flexible por lo que se puede aumentar el nivel de
andamiaje perfectamente. Los enunciados pueden adaptarse para que sean mas
facilesde entendery facilitarsu comprension. Asimismo, las actividades también
pueden simplificarse adaptando las frases sacadas del corpus a un nivel mas
bajo, mostrandoles mas ejemplos o guiandoles mas durante el proceso.

Por otro lado, para aquellos estudiantes con altas capacidades o con
mayor nivel, se proponen retos adicionales como la exploracion de otros VF con
particulas distintas a ‘up’, un aumento en la dificultad de las preguntas o

actividades extras como una presentacion oral donde muestren sus hallazgos al
resto de la clase.

En resumen, el disefio de esta propuesta es flexible y personalizado,
orientado a atender la diversidad del alumnado y garantizar que cada estudiante
puedaalcanzar su maximo potencial mediante recursos y actividades adaptadas
a sus necesidades y caracteristicas.

5. Evaluacion

La evaluacidon de esta propuesta se organiza segun las diferentes
actividades que se han desarrollado como la investigacion, los ejercicios
practicos y la produccion escrita, cada una de ellas reaccionadas con los

indicadores de logro y las competencias clave. Para garantizar una valoracion
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completa, se emplean distintos instrumentos como registros anecdoticos,
escalas de valoraciones o listas de cotejo. El trabajo en equipo, la participacion,
la reflexién y el debate grupal también forman parte de la evaluacion, ya que son
aspectos esenciales que fomentan habilidades sociales y metacognitivas.

Enlorelativo a la atencion ala diversidad, las actividades se han disefiado
con la posibilidad de adaptar los distintos niveles de andamiaje y hacerlas mas
personalizadas, de manera que cada estudiante pueda avanzardesde su punto
partida y segun su ritmo. La propuesta permite adaptar el grado de dificultad de
los analisis y las tareas, asi como ofrecer diferentes formas de aprendizaje (oral,
escrita, digital...), favoreciendo una participacion inclusiva. Ademas, estos
principios también se aplican en la evaluacion, que contempla distintos modos
de expresiéon y niveles de logro, permitiendo valorar el progreso individual y
respetando las caracteristicas y necesidades de cada estudiante.

A continuacion,enla Figura 11 se puedeobservar unatabla detalladacon

los criterios, técnicas e instrumentos de evaluacién propuestos, conforme a la
normativa vigente LOMLOE (2020).

Tabla 3

Tabla de evaluacién de acuerdo con los criterios de la LOMLOE (2020)

PROCESO DE EVALUACION Y CALIFICACION

ACTIVIDAD DE INVESTIGACION (BUSQUEDA GUIADA DE CORPUS) Correspondiente a Apéndice B

5.2 Utilizar de forma
creativa estrategias y 7,50% Prueba escrita Registro anecddtico Heteroevaluacion CCL, CD, CPSAA
conocimientos...

Desarrollo

5.3 Registrar y analizar los i ) . »
. 15% Prueba escrita Registro anecddtico Heteroevaluacion CCL, CD CPSAA
progresos y dificultades...

Desarrollo

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS DE CONSOLIDACION LINGUISTICA Correspondiente a Apéndices C, D, Ey F
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2.2 Producir, organizar y
redactar textos brevesy ...

10%

Ejercicio practico

Guia de observacion

Heteroevaluacion

CCL, CP

Desarrollo

3.2 Seleccionar, organizar
y utilizar estrategias
adecuadas para iniciar,

mantener...

2,50%

Ejercicio oral

Guia de observacion

Heteroevaluaciéon

CCL, CP

Desarrollo

PRODUCCION ESCRITA Cor

respondiente a Apéndice G

2.2 Redactary difundir
textos de extension media

con...

10%

Prueba escrita

Lista de cotejo

Heteroevaluacion

CCL, CC

Desarrollo

2.3 Seleccionar, organizar
y aplicar conocimientos y

5%

Prueba escrita

Lista de cotejo

Heteroevaluacion

CCL, CC

Desarrollo

COOPERACION Y PARTICIPACION EN LAS TAREAS GRUPALES REFLEXION GRUPAL

3.2 Seleccionar, organizar
y utilizar estrategias
adecuadas ...

2,50%

Intercambio oral

Escala de valoracién

Heteroevaluacion

CPSAA, CC CCL

Desarrollo

6. Conclusion

Esta propuesta didactica nace de la observacién de la poca profundidad
con la que se abordan los VF en los libros de textos de inglésen la ESO, tanto
en cantidad de input como en el tipo de actividades propuestas. En el manual
analizado se ha detectado una falta de VF contextualizados, ejemplos y
ejercicios que propicien la participacion de los estudiantes. Esto podria causar
que el alumnado no entienda bien como se utilizan y empiecen a evitar su uso,
(Yook, 2011) lo cual impide que su competencia linguistica mejore ya que
reforzaria un uso poco natural del idioma. Es por esto, que el ABD se propone
como una solucién para mejorar esta problematica, funcionando como un
complemento del manual de inglés. El ABD es una metodologia innovadora y
sélidamente fundamentada en investigaciones previas, como las de Johns
(1991), Boulton (2017)y Gilquin y Granger (2019), con la cual se espera que los
estudiantesfomenten su pensamiento critico y su capacidad analiticaal observar

el lenguaje, que ganen autonomia y sean capaces de aprender de forma
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autdbnoma y que estén expuestos a una gran cantidad de input auténtico para
que entiendan como realmente se usan estas estructuras.

Aunque la propuesta no ha sido implementada en el aula, se espera que,
si se poneen practica, nosolo sea viable,sinotambién efectiva, y los estudiantes
realmente adquieran los VF. Su disefio esta basado en estudios sélidos y ha
tenido en cuenta las caracteristicas y necesidades que puede tenerun grupo de
4° ESO bilingle. Ademas, al ser una propuesta flexible y ajustada al curriculo
vigente sugiere que podria aplicarse en contextos reales de ensefanza
secundaria, esperandose que fuese viable y efectiva y los estudiantes
adquiriesen los VF significativamente. La propuesta podria resultar viable porque
sus actividades se pueden adaptar en cuanto a dificultad, formato y ritmo, lo que
facilita su aplicacion con estudiantes de distintos niveles. Incluso tareas
complejas como la busqueda en corpus pueden simplificarse mediante el uso de
versiones impresas o dividiéndolas en pasos mas sencillos.

Asimismo, este trabajo ha supuesto una oportunidad para reflexionar
sobre laimportancia de incorporar metodologias innovadoras como el ABD en el
aula. No tienen por qué ocupar todo el espacio de la clase, sino que pueden
servir como complemento para mejorar el aprendizaje. Es importante reflexionar
sobre qué metodologia usar en cada momento. Dependiendo del grupo o
temario, una puede ser mas beneficiosa que otra, o ambas pueden
complementarse haciendo que el aprendizaje sea optimo.

Ademas, esta propuesta abre camino a futuras investigaciones y
aplicaciones practicas, las cuales podrian centrarse en diferentes aspectos como
por ejemplo analizar el impacto a largo plazo de esta metodologia en la
autonomia del alumnado o ver si son capaces de aplicar lo aprendido en
situaciones comunicativas auténticas.

En definitiva, incorporar el enfoque ABD para estudiar estructuras
complejas como los VF puede ser un planteamiento prometedor ya que
enriquece el proceso de aprendizaje, mientras favorece el desarrollo de la
autonomia y el pensamiento critico del alumnado aspectos esenciales para

formar estudiantes competentes y conscientes del idioma. Ademas, es una
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alternativa a las limitaciones observadas en los libros de inglés convencionales,

que tienden a abordar los VF de forma superficial y descontextualizada.
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Apéndice A. Actividad de introduccién

Name: Class: Date:

1.Warm up activity! Take a look at these sentences I’ve taken from the BNC.
Let’s discuss them together. What does ‘make up’ mean?

Just make up your mind, one way or the other, and let me know
your decision

His landlord wants him to pay a further $170 to make up for the
deposit that's gone missing

The maid had come to make up his room.

He has a lot of missed time to make up.'

| also said that the states which make up the United States
were, for a brief period, independent entities

We arrived in Baghdad too late for our appointment.
Nonetheless, we immediately started our other meetings to
make up for lost time

Don't be too disappointed; I'll make it up to you. Tomorrow.

She's a liar, and you know how | hate liars. She makes up
stories just to turn you against me. She hates me.

The body may attempt to make up for sleep lost at night by
naps in the day,

He complained that immigrants made up half the population of
Bradford and Leeds.




Apéndice B. Actividad de analisis guiado.
Name: Class: Date:

2. Take a look at the corpus and answer these questions. Then, we will discuss your
answers.

Find a sentence in the corpus where pick
up refers to taking or lifting an object. What
is being picked up?

Find a sentence where pick up means
collect someone in a vehicle. Who is being
picked up, and how do you know?

Find a sentence where pick up means learn
something new. What is being learned?

Pick three sentences from the corpus
where pick up has different meanings.
Explain the meaning in each sentence and
how context helps determine it.

Are there phrasal verbs with “up” that
have more than one meaning?

List some of them and explain what they
mean with examples

In the corpus, does “clean up” usually refer
to literal or metaphorical situations?

Give examples of both.




Can you find any other phrasal verbs used
metaphorically?

5 Example: | didn't break up this marriage
If so, write the sentence.
Based on your corpus search, write three
6 | sentences using different phrasal verbs
with ‘up’
Can any of the phrasal verbs you found be
separated?
Ex: Whenever | answer the phone at work,
7 | If so, write the sentences from the corpus and | every time | pick it up everybody knows it's
underline the word between the verb and me.
particle.
What kind of word is the underlined one?
(For example: noun, pronoun, adjective, verb . o
8 Ex: In pick it up, itis a pronoun
etc.)
What is the role of the underlined word in the
9 sentences?
(For example: subject, direct object, indirect
object, adjective, or adverb)
What kind of words usually come before
and after the phrasal verb?
10

For example: noun, verb, adjective, article...
Write examples.




Apéndice C. Actividad de analisis tematico.

Name: Class: Date:
3. Search the following Phrasal Verbs in the British National Corpus. Observe their different meanings

and match them to their definitions. Write at least one concordance line for each phrasal verb. Then,
make up your own sentence for each meaning. Remember phrasal verbs can have more than one
meaning!

a) To increase the level of sound, heat, etc. that a device is producing

oSz i To arrive or appear somewhere, usually unexpectedly or in a way that was not planned:
PP ’ y P y Y ?Merri m-Webster, s. f.)
2 Switch on b) To connect a piece of electrical equipment to another piece of electrical equipment or to the

main electricity supply
(Cambridge University Press, s. f.)
c) To refuse an offer, a job, or a request: (Cambridge University Press, s. f)

. Turn down
S I Ee To reduce the height or intensity of by turning a control

(Merriam-Webster, s. f)

d) To stop giving your attention to someone

4. Turn
urn up To turn off (something) by turning or pushing a button or moving a switch, lever, etc.
(Merriam-Webster, s. f.)
5. Plug in e) To make a piece of equipment or a machine ready for use
’ 9 To arrange for an event or activity to happen: _ o
(Cambridge University Press, s. f.)
f) To turn on (something) by turning or pushing a button or moving a switch, lever, etc.
6. Go off . . . .
If someone switches on a particular emotion or behaviour, they suddenly start to feel or behave
in that way, but usually not sincerely: (Eeritree Uity Fress, & )
g) If a light or a machine goes off, it stops working:
7. Setup To leave a place and go somewhere else:

(Cambridge University Press, s. f.)

4. Now write your own sentences!

Examples:
1.You should switch on the lights, it is too dark, you can’t see anything.
2. She never pays attention, but when the teacher looks at her, she switches on so fast.

1. | switched off when he started talking about Marvel. | don’t like those movies.
2. ' .


https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/arrive
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/appear
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/somewhere
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/unexpectedly
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/planned
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/refuse
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/offer
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/job
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/request
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/arrange
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/event
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/activity
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/happen
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/switch
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/particular
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/emotion
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/behaviour
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/suddenly
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/start
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/feel
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/behave
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/sincerely
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/leave
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/place
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/somewhere
https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/else

Apéndice D. Actividad de analisis guiado y refuerzo

Name: Class: Date:
4. Search for the following phrasal verbs in the BNC corpus. For each verb, write at least two example
sentences that show different meanings.

1.Pick up

2. Come up

3. Grow up

4, Set up

5. Give up

Example:
If you actually stuck your head out of the window and looked up you could see it was actually raining instead

of sunny?

Such rotten luck. When things were looking up. The chance to escape. Flee this unhappy marriage.

Group activity: Now let’s discuss what you think these verbs mean in each context!




5. Little catch-up activity! Are these statements true or false? Use the BNC to check the phrasal
verbs and find out. Then we’ll discuss your answers.

1 Pick up can only be used when lifting objects from the ground - True or False

2. “Come up” can refer to unexpected topics that arise in conversation.- True or False
3. “Grow up” is often used to talk about physical development in children - True or False
4. “Set up” is never used in reference to installing electronic devices. - True or False

5. “Wake up” and “get up” mean exactly the same thing. - True or False

6.“Make up” only means to invent something false. - True or False



Apéndice E. Actividad de analisis guiado y reflexiéon

Name: Class: Date:

6. Can you write your own sentences using the phrasal verbs we’ve been working on? Write two

sentences for each phrasal verb, showing different meanings.

1.Pick up

2. Come up

3. Grow up

4, Set up

5. Give up

6. Make up



Apéndice F. Actividad de analisis guiado y reflexiéon

Name: Class: Date:

7. Now let’s work on the separability of phrasal verbs. Search for at least two real examples of each phrasal verb in
the corpus. Then, classify the examples according to the position of the object (between the verb and the particle
or after the particle).

Phrasal Object after the verb Object in the middle
verb (verb + up + object) (verb + object + up)
Pick up all you have to do is pick up the phone | could pick you up Saturday evening

Discussion time!
What happens when the object is a pronoun, like “it” or “them”?

Can you say “pick up it”? Why/ Why not?

If the object is a noun (e.g: the phone) where do you put it? Can
you put it in more than once place?

What do you think the rule is?

Can you think of your own sentences? Tell the class one sentences with the
object after the verb and another between the verb and particle!



Apéndice G. Actividad de produccion escrita.

Name: Class: Date:
¢ -\
8. Choose one of the following options and write a short text (150- @)\
200 words) using at least five phrasal verbs studied in class. Make \ =

sure you use them correctly and naturally in context.

Option 1: Write a short story about someone who wakes up one day
with a superpower... but things quickly get out of control.

Option 2: Write a funny letter to your future self, giving advice on how to survive high school (or

warning about things that might blow up!).

Option 3: Write a dialogue between two friends who are secretly planning the ultimate prank or
surprise party but something unexpected comes up.




Apéndice H. Ejemplo Atencién a la Diversidad.

Atencion a la diversidad. Ejemplos de codmo simplificar las lineas de concordancias
del BNC.

We should give them medicine and enough food so that they can
grow up healthy

We should start with the children, in providing medicines, in providing enough food,
so that those children will grow up and will be able to fend for themselves.

One of them is smoking. | think he is trying to look grown up, but he just
looks like a young kid trying to be grown up.

| reckon they're friends cos they don't really look like each other and there ain't no grown up with
them, like they're a family out with their mum and dad. | watch them for a bit, but they don't win
nothing. One of them's smoking a fag. | think he's trying to look all grown up and that, but he don't
really -- he just looks like a young kid trying to be grown up.

| saw Antonio this afternoon, only for a short time. He has set up a
meeting for tomorrow with his financial team.

| saw Antonio this afternoon, very briefly. He's set up a meeting for tomorrow with his financial
boys.

The police might start questioning you in a few hours!”
“So, are you saying | should make up a story? Tell lies
to save myself?”

Stop playing games, Luke -- there isn't time for that. It might only be hours before the
police start questioning you!" So what are you suggesting: that | make up some nice
little story? That | tell lies, Fran, to save my neck?



