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Resumen: La literatura regional tiene el potencial de colaborar en la formacién
de la identidad del alumnado al familiarizarlo con el patrimonio cultural mas
inmediato a su realidad. No obstante, este hecho no siempre es reconocido y por
tanto el papel de este tipo de literatura dentro curriculum escolar queda en
entredicho. Este trabajo se propone analizar cual es la realidad legislativa al
respecto en la Comunidad de Cantabria, estudiar la percepcion de varios
docentes sobre cual es la situacion en las aulas y proponer una serie de
secuencias de actividades que permitan un estudio de la literatura de Cantabria
como parte del curriculum de ESO al tener en cuenta cuéles son los principales
obstaculos para logarlo. Para la elaboracion del trabajo se ha atendido a los
textos legales que regulan este aspecto en la actualidad, se han llevado a cabo
encuestas de respuesta libre a docentes y se han atendido a las conclusiones
alcanzadas mediante estas mismas metodologias para elaborar una propuesta

didactica relevante y trasladable al aula.

Palabras clave: Lengua Castellana y Literatura, Curriculum de ESO de

Cantabria, Literatura regional, Literatura de Cantabria



Abstract: Regional literature has the potential to contribute to the formation of
the identity of students by making them familiar with the cultural heritage closest
to their reality. However, this fact is not always taken into account and therefore
the role of this type of literature within the scholar curriculum is usually ignored.
This work aims to analyze the current legislative reality in Cantabria in regards to
it, as well as study the perception in the classroom of several teachers about it
and propose a series of activities that allow the study of Cantabrian literature as
part of the curriculum of ESO taking into account the main obstacles that this task
faces. In order to achieve this, the legal texts that currently regulate this aspect
have been studied, surveys have been conducted with teachers and the
conclusions reached through these same methodologies have been considered

to develop a relevant didactic proposal that can be used in the classroom.

Key words: Spanish Language and Literature, Curriculum of ESO in Cantabria,

Regional literature, Cantabrian literature
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1. INTRODUCCION

La seleccion de qué autores y qué textos deben ser estudiados en el aula es uno
de los debates més importantes que se dan en la asignatura de Lengua y
Castellana y Literatura. La toma de decisiones al respecto parte de la
comprension que se tiene acerca de qué debe aprender el alumnado al estudiar

literatura.

Entre estas creencias y actitudes hacia la literatura, se encuentran por necesidad
las opiniones acerca de qué equilibrio se debe alcanzar entre las obras de mayor
calado historico y cultural entre las escritas en lengua espariola y aquellas cuya
trascendencia se reduce al ambito regional. Reflexionar al respecto supone
preguntarnos en qué medida queremos que lo estudiado en las aulas se

relacione con la vida cotidiana del alumnado.

Por un lado, estudiar las obras de mayor renombre supone traer al aula textos
que representan personajes, costumbres y maneras de expresion que pueden
resultar ajenas a los estudiantes. Por otro lado, las obras regionales incluyen
entre sus paginas paisajes, personajes, costumbres con los que el alumnado se
puede identificar. La literatura escrita por escritores vinculados con Cantabria

ofrece un amplio corpus de obras que pueden cumplir este objetivo.

Este trabajo se propone ahondar en este conflicto, puesto que lo encontramos
entre los mas importantes que conciernen a la asignatura de Lengua Castellana
y Literatura. Para conseguir esto, queremos conocer cual es la realidad al
respecto segun la legislacion y cual es la opinion de varios docentes sobre este

mismo tema; todo ello en el contexto de la Comunidad de Cantabria.

La estructura de este trabajo se divide en cuatro partes fundamentales. La
primera de ellas esta elaborada a partir de las bases tedricas que justifican la
relevancia de un trabajo de este tipo y que esclarecen qué conceptos y teorias
condicionan el canon escolar y la inclusion de literatura regional en él. La
segunda parte atiende a las leyes concernientes para identificar qué papel se le
reserva a la literatura regional. El siguiente apartado esta centrado en el analisis
de la percepcién dentro de las aulas de secundaria a través de la perspectiva de

docentes. Esto se ha llevado a cabo mediante entrevistas de respuesta abierta



respondidas por cinco docentes con experiencias profesionales diversas. El
altimo de estos cuatro apartados es el centrado en la propuesta didactica. En él
se tiene en cuenta todo lo expuesto en los apartados anteriores para proponer

materiales que hagan posible el estudio de literatura regional en el aula.

El desarrollo de estas partes mencionadas ha seguido varios objetivos. El
objetivo general es comparar la opinién de docentes sobre el papel que merece
la literatura regional en el curriculum y la realidad legislativa actual al respecto
para proponer secuencias de actividades que hagan viable el estudio de

literatura regional en el aula.
Los objetivos especificos son los siguientes:

-Reconocer la evolucion historica del canon literario y del canon escolar, asi

como la importancia de la literatura regional en la didactica de la literatura.

-Conocer el estado de la cuestion en lo que concierne a materiales existentes

sobre el estudio de literatura cantabra en el aula de secundaria.

-Identificar las referencias sobre el estudio de literatura regional en el aula en la

legislacién nacional y autonémica.

-Conocer la percepcion de varios docentes sobre el papel de la literatura regional
en el aula de ESO en Cantabria.

-Presentar una serie de propuestas didacticas que parten de las conclusiones
alcanzadas en cada parte de este trabajo, de manera que ofrezcan una
aproximacion viable al estudio de la literatura regional en el aula de ESO de

Cantabria.

2. MARCO TEORICO

2.1. La evolucion histérica del canon literario

La definicion de canon literario o filolégico y de canon escolar esta lejos de
resultar univoca. Podemos tomar como ejemplo la definicibn de canon que

propone Mendoza Fillola:



Un canon, ya sea filologico, escolar o de aula es una muestra representativa y
simplificada del sistema literario; todo canon tiene la facultad, aunque sea
transitoria, de presentar como referente modélico y clasico a un conjunto de

obras y autores. (Mendoza Fillola, 2002, parr. 5)

Esta manera de entender el canon insiste en su naturaleza como seleccion. Por
lo tanto, una de las primeras reflexiones que debemos llevar a cabo al contemplar
esto es qué criterio debemos seguir para componer este repertorio parcial de
obras. Al igual que la propia definicibn de canon, qué criterios deben
contemplarse para hacerlo esta sujeto a debate. Para conocer cuales se han

tenido en cuenta, resulta necesario revisar la historia del canon literario.

El canon literario espafiol comenzé a tomar forma durante los siglos XVIII 'y XIX
para responder a un fin educativo, puesto que se hacia necesaria una eleccién
de obras literarias representativas con las que educar (Pozuelo Yvancos y Adrara
Sanchez, 2000: p. 147). Al igual que ahora, se encontré la necesidad de elegir
un corpus limitado de entre una cantidad de obras aparentemente infinita para
educar durante una cantidad de horas limitada (Pozuelo Yvancos y Adrara
Sanchez, 2000: p. 155).

En el siglo XVIII se comenzd por incluir en el canon obras en que se identificaba
excelencia literaria y moral; de esta manera, junto a la literatura grecolatina se
incluyeron autores del siglo de oro como Fray Luis de Ledn. No obstante, se
excluyeron otros como Goéngora o Lope de Vega, cuyo estilo literario se
consideraba deformado. Estos ultimos encontrarian su lugar en el canon a partir

del siglo XIX gracias a la nueva sensibilidad romantica.

Durante estos siglos, los criterios para elegir obras eran estéticos y morales
(incluso si estos mismo evolucionaban, como se ha visto en el parrafo anterior).
La recepcion del texto por parte del lector no era tenida en cuenta. Es decir,
cuando en el siglo XVIII y XIX se componia o recomponia el canon no se tenia
en cuenta al lector de cada uno de estos siglos como uno diferente al de la época

clasica o al del Siglo de Oro; solo importaba la calidad literaria de la obra.

El seguimiento del criterio estético a la hora de conformar el canon se mantuvo

hasta la segunda mitad del siglo XX. Tras la Segunda Guerra Mundial, en



universidades francesas, britanicas y estadounidenses surgio el interés por
revisar el canon tal y como se conocia hasta el momento. Desde la perspectiva
de los estudios culturales, el canon habia sido compuesto por parte de una
minoria social privilegiada que habia impuesto unos criterios estéticos propios.
Frente a esta realidad, se proponia un nuevo canon que acogiese la sensibilidad
de mayor parte de la sociedad (Pozuelo Yvancos y Aradra Sanchez, 2000: p. 18-
19).

De manera general, estos cultural studies insistian en sefialar los sesgos que
histéricamente han condicionado el canon: sesgos de género, de raza, de clase
social, etc. Consideraban que estos mismos sesgos habian limitado el
reconocimiento de obras que no se encuadraban dentro de la normatividad

oligarquica. Podemos entender los estudios culturales del siguiente modo:

Los estudios culturales son un area del conocimiento que utiliza la interdisciplina
para el estudio de las formas de produccién y difusién de significados en una
sociedad. Estudia sobre todo los discursos reguladores de practicas sociales y
el papel de los juegos de poder en las actividades cotidianas que dan sentido a
la realidad social y remiten a cuestiones de ideologia, de nacionalidad, de etnia,

de género, de clase social... (Robles Ruiz, 2018: p. 148)

No obstante, esta actitud critica hacia el canon literario tradicional no era
universal. Uno de los investigadores mas conocidos por su oposicién a este
revisionismo fue Harold Bloom a través de su obra El canon occidental, publicada

originalmente en 1994.

En la obra, Bloom defiende la idoneidad de un canon esteticista que excluye
cualquier criterio sociolégico. El autor se niega a aceptar que en el canon
tradicional haya intervenido cualquier ideologia de clase (Bloom, 2006: p. 27). Es
decir, defiende que el canon tradicional se basa exclusivamente en las mejores

obras de la literatura universal (Bloom, 2006: p. 35).

Referir la posicién de Bloom respecto al andlisis critico del canon tradicional nos
permite comprobar como el debate al respecto comenzo6 hace décadas. A dia de
hoy, no hay completo acuerdo sobre qué obras deberian verse incluidas en el

canon literario. Es decir, el canon se encuentra en evolucion desde que se dieron



a conocer teorias literarias poscolonialistas como la de Chinua Achebe o teorias
literarias feministas como la de Héléne Cixous a partir de los afios 60, entre otras.

Frente a la posicion de Bloom, existen numerosos investigadores que han
defendido la conveniencia de una revision del canon. En el panorama espaiiol,
Pozuelo Yvancos es una de las voces de mayor prestigio al respecto. De manera
general, ha defendido que una revision de la importancia que han tenido para la
formacion del canon tradicional las dinamicas de poder sociales en que por
necesidad influye la identidad de los autores y lectores (Pozuelo Yvancos, 2009,
p. 92). Apreciaciones como estas parten de hechos histéricos como que, con el
paso de los siglos, el porcentaje de la poblacion que se dedica a la escritura y
gue ocupa su tiempo con la lectura ha crecido (gracias a condiciones como la
alfabetizacion y el crecimiento de la educacién superior). Por tanto, un canon

literario actual que coincida con el de los siglos XVIII o XIX resulta incompleto.

Mas alla de los propios autores y lectores, Pozuelo Yvancos y Aradra Sanchez
(2000) han sefalado la importancia de contemplar la identidad de quienes
median el estudio literario, puesto que también ha evolucionado con el paso de

los siglos:

La obra literaria se ve de ese modo como un intercambio y una dialéctica no solo
entre quienes la leen y los sentidos de esa lectura, sino entre quienes la trabajan
y administran, guiando y operando en los procesos de seleccién de tanto del
corpus de textos como de sus interpretaciones posibles. (Pozuelo Yvancos y
Aradra Sanchez, 2000: p. 20)

En resumen, el canon literario surgié con una aplicacién educativa que se basaba
de manera exclusiva en el criterio estético y el criterio moral. No obstante, en la
segunda mitad del siglo XX comenz6 un debate acerca de la necesidad de
sefalar el impacto de aspectos socioculturales (como las relaciones de poder)
en la composicion del canon literario. Por tanto, nos encontramos en un tiempo
en que influencias como los estudios de género o las teorias poscoloniales han
provocado que los limites del canon literario tengan unos limites mas difusos que

nunca, por lo que esto tiene un impacto sobre el canon escolar, necesariamente.



Al reflexionar sobre el lugar de la literatura regional dentro de este cambio en el
canon literario, podemos partir de asumir que la literatura regional, como
literatura periférica, ha recibido una atencion limitada tradicionalmente. Por lo
tanto, una revision del canon debe incluir una revision del papel que este tipo de

literatura merece dentro de él.

2.2.  Elimpacto de la didactica de la literatura en el canon escolar

Tras comprobar la historia del canon literario o filolégico, podemos pasar a
analizar el canon escolar, puesto que la composicion del primero influye por
necesidad sobre el segundo. Podemos partir de que en la composicién del canon
literario interviene una finalidad filolégica mientras que en la composicion del
canon escolar media una finalidad educativa. Esta finalidad esta a su vez
condicionada por la disciplina que conocemos como didactica de la literatura y la

naturaleza de su objetivo principal.

El objetivo mencionado es la adquisicién y el desarrollo de la competencia
literaria, con todo lo que ello supone, como la creacion de habitos de lecturay la
motivacion hacia la propia lectura. Podemos definir la competencia literaria como
el “conjunto de saberes que permiten leer e interpretar un texto literario”
(Mendoza, 2004: p. 71) y como la “capacidad de acceder a la lectura de obras
cada vez mas complejas o a lecturas cada vez mas complejas de las obras”
(Jover, 2010: p. 29).

La importancia que la didactica de la literatura ha recibido durante las ultimas
décadas ha supuesto que el criterio con que se elabora el canon escolar haya
evolucionado. Se ha superado el criterio inicial que resultaba moralista (como se
vio en el subapartado anterior) y se ha alcanzado un criterio instrumental, que
radica en la adquisicion de una competencia literaria (Cerrillo, 2013: p. 25) y que

pretende ir mas alla de un criterio historicista (Munita, 2017: p. 382).

No obstante, la existencia de este objetivo principal de la disciplina mencionada
no ha permitido un acuerdo univoco sobre cual debe ser la composicion ideal del

canon escolar. De hecho, el canon escolar se encuentra en evolucion y bajo



escrutinio en la actualidad. Durante las Gltimas décadas se han dado numerosos
debates acerca de cuél debe ser la composicion del canon escolar de acuerdo a
varios criterios (entre los que encontramos el propio de la didactica de la literatura

y Otros).

Entre estos debates se encuentra el papel que merecen las obras clasicas, asi
como aquellas que no han alcanzado tal posicién por su escritura reciente, la
sustitucion de la lectura de textos originales por la lectura de adaptaciones, el
uso de lecturas fragmentadas y la inclusion de literatura infantil y juvenil, junto a
otros como el papel que merece la literatura periférica en un sentido geografico
frente a las obras del canon nacional. Por encima de todos estos debates se
encuentra uno en concreto: el papel que merecen respectivamente el criterio
estético, el criterio ludico y el criterio académico en la composicién del canon

escolar.

El criterio estético es el que defiende la inclusiébn de obras de acuerdo con su
calidad literaria. El canon ludico radica en la inclusion de lecturas que resultan
placenteras para el alumnado con independencia de la calidad o utilidad
didactica de estas mismas obras (esta estrechamente vinculado con la literatura
infantil y juvenil). El criterio académico se basa en perseguir el objetivo principal
de la didactica de la literatura (que ya hemos definido) a través del canon escolar.
Las elecciones sobre el canon que se hacen a diferentes niveles (tanto a nivel
nacional y autonémico mediante la legislacion, asi como a nivel de centro y de
aula mediante programaciones y el canon oculto) otorgan mayor o menor

importancia respectiva a cada uno de estos tres criterios.

La variabilidad en la aplicacién de estos criterios supone que la propuesta de
cualquier canon resulte arbitraria y subjetiva. En el caso de la seleccién del canon
escolar, intervienen una serie de relaciones entre docente, texto, alumno y
contexto exterior al aula (Fernandez, 2017: p. 159) que permiten proponer
canones escolares diferentes para cada contexto de acuerdo con condiciones

histdricas, geogréficas, culturales, etc.

Los tres criterios mencionados como principales por su impacto sobre el canon

no son suficientes para adaptar este mismo a todo el alumnado, sobre todo al



considerar el que habita en zonas periféricas. Para que el canon escolar se
adapte de manera adecuada a esta realidad, es necesario tener en cuenta un

criterio cultural que justifica la inclusion de la literatura regional.

2.3. La dimension cultural del canon escolar

En el epigrafe anterior se ha reconocido la importancia de la didactica de la
literatura en la composicion del canon. El objetivo principal de esta disciplina esta
atado al impacto que la literatura tiene sobre la identidad del alumnado a través
de las obras leidas y estudiadas en el aula. No obstante, este hecho no siempre

es tenido en cuenta.

Es decir, la didactica de la literatura debe mantener presente la importancia del
texto literario en la produccion de subjetividades (Fernandez 2017: p. 186) y en
el alcance de objetivos socioeducativos (Munita, 2018: p. 161) que podemos
entender como construcciones identitarias (Fernandez 2017: p. 163). Todo ello
significa reconocer que el canon literario funciona como un input cultural, de
manera que los textos leidos en el aula van més all4 de su naturaleza literaria,

puesto que impactan sobre la identidad del alumnado.

Por tanto, los docentes de Lengua Castellana y Literatura tienen la
responsabilidad de proponer un canon escolar que se adapte lo maximo posible
a la realidad del alumnado, lo que incluye tener en cuenta su contexto territorial.
Debemos tener en cuenta nociones como la identidad territorial y conceptos mas
amplios como el patrimonio material intangible y el paisaje cultural (Martos, 2015:
p. 138-140).

En la identidad territorial se sobreponen la propia subjetividad (en este caso la
del alumnado), el territorio fisico habitado y el patrimonio cultural que a lo largo
de la historia y durante el presente se ha desarrollado en el mencionado territorio
(Herrera Valencia, 2023: p. 8). La literatura, y en particular la literatura regional,
recibe un papel fundamental para colaborar a la formacion de este tipo de
identidad y para que el alumnado pueda entender la significacion del espacio

gue habita a través de un tipo de expresion artistica en particular.



El paisaje cultural es la superposicion del paisaje natural y la accion humana que
ha tomado lugar en él (Mijal Orihuela, 2018: p. 50). Aplicado a la literatura 'y a la
didactica de la literatura, supone reconocer como obras de autores como Llano
o Pereda ofrecen al alumnado la oportunidad de entender esta relacion mediante

la descripcion de formas tradicionales de vida.

En el epigrafe anterior se ha mencionado que hasta ahora el canon ha sido el
resultado de tres criterios: estético, ludico y académico. Consideramos que no
se ha considerado lo suficiente un criterio cultural que contempla la literatura
como input cultural y que trabaja con los elementos que se han citado en este
subapartado (principalmente la identidad territorial y el conocimiento del paisaje

cultural).

Por lo tanto, la justificacion de la inclusién de la literatura regional en el curriculum
de ESO de Cantabria no radica en que sea mas Util para el desarrollo de la
competencia literaria (0 el de los habitos de lectura), sino en que es
indispensable para el cumplimiento de objetivos socioeducativos que incluyen la

construccion de identidades en el alumnado.

2.4.  El estudio previo de la literatura regional de Cantabria y su aplicaciéon en el

aula

En los apartados anteriores se han arrojado argumentos acerca de la importancia
de incluir la literatura regional en el curriculum de ESO y en el canon escolar. Si
bien este tipo de literatura no es necesariamente mas util para el desarrollo de la
competencia literaria en general, es fundamental para el desarrollo de la
identidad de los alumnos y el cuidado de la relacion entre individuo y entorno (en
este caso, el entorno cultural). En dltima instancia, resulta comparable con la
inclusion de la literatura infantil y juvenil en el curriculum, en la medida en que

esta se ha incluido por responder mejor a las necesidades alumnado.

Por esto, resulta conveniente analizar qué publicaciones previas existen al
respecto de la literatura regional y de su estudio en el aula. Debemos partir de

reconocer que existe una variedad de articulos y monografias centradas en



autores de Cantabria. No obstante, tienden centrarse en autores concretos y no
en el estudio de lo que podriamos llamar un “canon literario cantabro” o de

corrientes que agrupen a estos mismos autores.

Podemos sefalar el trabajo de investigadores como Raquel Gutiérrez Sebastian,
que ha elaborado una extensa bibliografia sobre José Maria de Pereda (2021,
2020) y otros autores cantabros (tanto contemporaneos como posteriores a
Pereda) como Menéndez Pelayo (2009, 2012) o Consuelo Berges (2021).

También destaca el trabajo de Celia Valbuena Duran como investigadora
centrada en Manuel Llano (cuyas obras completas edité en 1998). Otros autores
que han recibido la atencion de investigadores se son Concha Espina (Alvarez
Alvarez, M, 2023; Gutiérrez Simon, 2022) y Gerardo Diego (Sanchez Ochoa, R.,
2012; Senabre Sampere, 2009), entre otros.

Cabe seialar igualmente el trabajo que han llevado a cabo instituciones ajenas
a la docencia que han organizado y patrocinado conferencias y publicaciones
sobre la literatura de Cantabria y sus autores. Entre ellas se encuentran la
Sociedad céntabra de escritores que organizé una serie de conferencias sobre
la literatura de la Edad de Plata durante agosto de 2023. El ciclo de conferencias
recibid el titulo “Homenaje a Augusto Gonzalez de Linares y la Edad de Plata de
la Cultura Espafiola”. EI Centro de Estudios Montafieses ha contribuido en
diferentes ocasiones al estudio de la literatura regional con eventos y
publicaciones como Recordando a Manuel Llano ochenta afios después de
2018. De manera similar, el Ateneo de Santander ha acogido eventos como

Mesa redonda: Vida y obra de Consuelo Berges, en noviembre de 2023.

Otro grupo de publicaciones relevantes son los materiales que incluyen una
aplicaciéon didactica en el aula de secundaria, de lo que existen numerosos
ejemplos. En “Consuelo Berges en las aulas de secundaria. Una propuesta
didactica” (2024), sus autoras proponen acercar al alumnado a la obra de
Consuelo Berges a través del album ilustrado. En este caso se prioriza la
perspectiva de género por encima del criterio de estudiar la literatura regional
cantabra. Por otro lado, la propuesta “La Anjana y el Ojancano. Mitos y leyendas

de Manuel Llano. Situaciones de Aprendizaje para Educacion Secundaria



Obligatoria” (2024) recoge dos situaciones de aprendizaje disefiadas para
alumnos de 2° y 4° de la ESO respectivamente. En ellas se parte de los textos

sobre mitologia de Llano para presentar la figura del autor a los estudiantes.

Ademas, se han hecho diferentes propuestas de rutas literarias, en que se puede
estudiar a los autores y sus textos junto a los espacios reales con que estan
vinculados. En Siete rutas literarias por Cantabria (VV.AA., 2005) se desarrollan
siete posibilidades. Se incluyen explicaciones detallas sobre textos y autores
relevantes para cada propuesta, asi como consideraciones sobre urbanismo,

arquitectura, paisaje, etc.

Con este repaso del estado de la cuestion se ha podido comprobar que los
materiales acerca de la literatura de Cantabria estan lejos de resultar
inexistentes. Existen tanto trabajos de investigacion como de divulgacion y de
aplicacion docente. No obstante, resulta necesario diagnosticar si son suficiente
por si mismos para alcanzar los objetivos que impone la ley al respecto y si toda
esta generacién de conocimiento y de propuestas didacticas tiene un impacto

real sobre el alumnado.

3. MARCO LEGISLATIVO

Para conocer el papel que la literatura de Cantabria recibe en el curriculum de
ESO actual es necesario analizar textos legales de diferente naturaleza: se
deben tener en cuenta los descriptores de las competencias claves propios de la
LOMLOE junto al resto de textos que concretan el curriculum de los alumnos de
secundaria de Cantabria, como el LEC/ Decreto 73/2022. En él se desarrollan
las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos
que se aplican en la Comunidad Autonoma de Cantabria. A continuacion,
recopilamos las referencias relevantes para esta investigacion agrupadas de

manera temaética.



3.1.  Referencias al patrimonio cultural

Dentro de los descriptores de las competencias clave de la LOMLOE, se dan
referencias a la importancia de que el alumnado conozca el patrimonio cultural
(si bien no se especifica que se trate del regional, aunque podemos deducir que
se ve incluido), asi como que colabore a conservarlo entre los descriptores de
tres competencias clave diferentes. Es el caso de los descriptores CCL4
(“aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia
individual y colectiva”) (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, s.f.),
CC1 (“Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de
su propia identidad, asi como a los hechos culturales, historicos y normativos
que la determinan”) (MEFP, s.f.), CCEC1 (“Conoce, aprecia criticamente y
respeta el patrimonio cultural y artistico, implicandose en su conservacion”)
(MEFP, s.f.) y CCEC2 (“Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las
especificidades e intencionalidades de las manifestaciones artisticas y culturales

mas destacadas del patrimonio”) (MEFP, s.f.).

La convivencia de todas estas ideas dentro de los descriptores ayuda a concluir
una idea basica: los docentes de Lengua Castellana y Literatura tenemos la
responsabilidad de que los alumnos conozcan el patrimonio literario que les
resulta mas inmediato (y dentro de este, el regional) para que puedan

familiarizarse con él, disfrutarlo y ayudar a su conservacion.

En el decreto 73/2022 de Cantabria, dentro de los objetivos de la ESO se recoge
de manera univoca la necesidad de que el alumnado conozca el patrimonio
cultural cantabro en el objetivo j) (“Conocer, valorar y respetar los aspectos
basicos de la cultura y la historia propias y de los demas, asi como el patrimonio
artistico y cultural”) (Decreto 73/2022: p. 20445) y en el objetivo n) (“Conocer y
valorar el patrimonio histérico, natural y cultural, y las tradiciones de la
Comunidad Auténoma de Cantabria, y contribuir a su conservacion, difusion y
mejora”) (Decreto 73/2022: p.20445).

En el caso de las competencias especificas, en la competencia nimero 8 se
hace referencia al estudio de la literatura nacional, europea y universal. Si bien

no se explicita el estudio de la literatura regional, la insistencia en el estudio de



la continuidad de temas y aspectos estéticos entre obras y corrientes permite
inscribir la literatura cantabra dentro de este itinerario, puesto que la literatura de
cualquier region es el resultado de corrientes literarias nacionales e incluso
continentales: “Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del
patrimonio nacional y universal [...] La construccion de un mapa cultural que
conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales y las obras
literarias con otras manifestaciones artisticas” (Decreto 73/2022: pp. 20636-
20637).

Se ofrecen ideas similares en los criterios de evaluacion de 1° y 2° en 8.2.
(“Establecer, de manera guiada, vinculos argumentados entre los textos leidos y
otros textos escritos, orales o multimodales, asi como con otras manifestaciones
artisticas y culturales”) (Decreto 73/2022: p.20641). También en los criterios de
evaluacion de 3°y 4° en 8.2. (“Establecer de manera progresivamente autonoma
vinculos argumentados entre los textos leidos y otros textos escritos, orales o
multimodales, asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales”)
(Decreto 73/2022: p.20648).

3.2. Referencias a la identidad del alumnado

En los descriptores de las competencias claves aparecen varias referencias a la
importancia de la experiencia individual de los alumnos y a su identidad a la hora
de estudiar literatura en la asignatura de LCyL. Es el caso de los descriptores
CCL4 (“moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y
culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear
textos de intencion literaria de progresiva complejidad”) (MEFP, s.f.) y CC1
(“Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su
propia identidad, asi como a los hechos culturales, historicos y normativos que
la determinan”) (MEFP, s.f.).

En el Decreto 73/2022 de Cantabria, dentro de la competencia especifica 7 se
hacen referencias a la identidad lectora y a su relacion en la dimension social de

los textos: “Seleccionar y leer de manera progresivamente autonoma obras



diversas para construir la propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién
social de la lectura” (Decreto 73/2022: p.20636).

Aparece igualmente en los saberes basicos de 1° y 2° dentro del apartado C.
“Educacion literaria”: “Movilizacién de la experiencia personal y lectora como
forma de establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales” (Decreto

73/2022: p.20644).

También aparece en los saberes basicos de 3° y 4° dentro del mismo apartado:
“Movilizacion de la experiencia personal, lectora y cultural para establecer
vinculos de manera argumentada entre la obra leida y aspectos de la actualidad,
asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales” (Decreto
73/2022: p.20652).

Estas apreciaciones nos llevan a la idea ya explicada anteriormente acerca de la
importancia que la literatura cantabra tiene para la formacion de la identidad de
los alumnos por razones obvias: se trata del conjunto de textos que representan

costumbres, espacios y paisajes comunes a la experiencia diaria de los alumnos.

3.3.  Referencias a la literatura regional

Las referencias explicitas a la literatura regional son escasas, si bien resultan
univocas. Dentro del Decreto 73/2022, en el caso de los saberes basicos de 1°
y 2° se traducen en las referencias a “Mitos y leyendas de Cantabria” (Decreto
73/2022: p.20645). En cuanto a los saberes basicos de 3° y 4°, se incluye
“‘Cantabria en la literatura. Escritores vinculados con Cantabria®. En ambos
casos, se encuentran en el apartado C. “Educacion literaria” (Decreto 73/2022:
p.20652).

3.4.  Referencias al habla regional

Identificar las referencias al habla regional de Cantabria parte de que la literatura
es una de las herramientas con que se puede estudiar en el aula (aunque no sea

la Unica que permite hacerlo). En cuanto a los saberes basicos de 1°y 2° del



Decreto 73/2022, se observa la insistencia en el estudio de la diversidad
lingUistica y los prejuicios asociados a esta. En el apartado “A. Las lenguas y sus
hablantes” encontramos los siguientes ejemplos: “Comparacion de rasgos de las
principales variedades dialectales del espafiol, con especial atencion a la de la
comunidad autbnoma de Cantabria. El habla tradicional en Cantabria (giros
comarcales y terminologia tradicional)” (Decreto 73/2022: p.20642) vy
“Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos linglisticos exploracion
de formas de evitarlos” (Decreto 73/2022: p.20642).

Se dan las mismas coincidencias en los saberes basicos de 3° y 4° dentro del
mismo apartado: “Comparacién de rasgos de las principales variedades
dialectales del espafiol, con especial atencion a los de la comunidad autbnoma
de Cantabria. El habla tradicional en Cantabria (giros comarcales, toponimia y
terminologia tradicional)” (Decreto 73/2022: p.20649) y “Exploracion vy
cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linglisticos” (Decreto 73/2022:
p.20649).

Resulta conveniente atender a los criterios de evaluacion de 1° y 2° en que
podemos encontrar las siguientes directrices en el criterio 1.1. y 1.2.
respectivamente: “Reconocer las lenguas de Espafa y las variedades dialectales
del espafiol con atencion especial a las de la comunidad autonoma de Cantabria”
(Decreto 73/2022: p.20639) e “Identificar prejuicios y estereotipos linguisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de la riqgueza cultural, lingtistica
y dialectal, a partir de la observacion de la diversidad linguistica del entorno”
(Decreto 73/2022: p.20639).

En los criterios de evaluacion de 3° y 4° encontramos referencias en el criterio
1.1. (“Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las variedades dialectales
del espaiiol, con atencion especial a la de la Comunidad auténoma de Cantabria,
a partir de la explicacion de su origen y su desarrollo historico y sociolinguistico”)
(Decreto 73/2022: p.20646) y en el criterio 1.2. (“Identificar y cuestionar prejuicios
y estereotipos linglisticos adoptando una actitud de respeto y valoracién de la
riqueza cultural, linguistica y dialectal, a partir del analisis de la diversidad
linglistica en el entorno social proximo”) (Decreto 73/2022: p.20646).



La relevancia de que sefialemos las referencias al estudio de la diversidad
linguistica se debe a que los textos de la literatura regional son una de las

herramientas (si bien no la Unica) para llevarlo a cabo.

3.5. Conclusiones

Con las anteriores observaciones hemos podido comprobar cémo los
descriptores de las competencias claves de la LOMLOE y los diferentes
apartados del decreto 73/2022 de Cantabria coinciden en tratar en el aula varios
aspectos basicos: el conocimiento y la conservacion del patrimonio (regional,
nacional, europeo y universal), el estudio de la diversidad linguistica y los
estereotipos asociados a ella (con la literatura como una de las herramientas
para hacerlo) y la colaboracion a la identidad lectora de los alumnos, asi como
su vinculacién emocional hacia el patrimonio (en este caso, la literatura regional

junto a la nacional, europea y universal).

Las referencias directas a la literatura regional solo aparecen en los objetivos de
la asignatura de LCyL en el decreto de Cantabria y en los saberes basicos. En
la legislacion nacional no aparecen referencias explicitas al patrimonio regional.
No obstante, esto no impide que, si bien no es un aspecto vertebrador o
fundamental del curriculum, la literatura regional esté recogida como uno de los
aspectos periféricos mas importantes de los contenidos de la asignatura de
LCyL.

Este hecho no significa que la realidad en las aulas se corresponda con el
tratamiento apropiado de esta literatura. A partir de lo visto en este apartado y
en el anterior (en el que se comprobod que existen materiales aplicados al aula),
a continuacion, estudiaremos el testimonio de varios docentes para conocer si la
legislacién y los materiales existentes acerca de la literatura regional son
suficientes para cumplir los objetivos legislativos que hemos recopilado en este

apartado.



4. PERCEPCION EN LAS AULAS DE SECUNDARIA

4.1. Metodologia

Para cumplir el objetivo especifico que consiste en “conocer la percepcion de
varios docentes sobre el papel de la literatura regional en el aula de secundaria
en Cantabria” se ha consultado a profesores de secundaria que en la actualidad
ejercen en aulas de Cantabria. Para ello se ha elaborado un cuestionario de
respuesta libre (las preguntas que lo componen se pueden consultar en el anexo
[1]). El cuestionario ha sido disefiado de manera inductiva, por lo que se empieza
por preguntar acerca del papel de la literatura dentro de la asignatura de manera
general, para después preguntar acerca de la literatura regional desde diferentes
perspectivas. Los entrevistados recibieron las preguntas de manera fisica y a
través de correo electrénico; después, enviaron sus respuestas a través de

correo electrénico (las respuestas a las entrevistas pueden consultarse en los
anexos [2], [3], [4], [5] y [6]).

El analisis que se hace a continuacion se ha llevado a cabo a partir de las
respuestas de cinco docentes y tiene un caracter cualitativo. Esta cantidad de
encuestados ha permitido tener variedad de opiniones al tiempo que ha resultado
posible tener en cuenta matizaciones en las respuestas de cada entrevistado.
Una cantidad menor no habria sido lo suficientemente variada y una cantidad
mayor habria obligado a llevar a cabo un andlisis demasiado superficial y
general. Para asegurar un desarrollo ético de la investigacion, los participantes
recibieron una explicacion por escrito acerca del objetivo de la misma, asi como
el tratamiento que iba a recibir la informacion que iban a proporcionar. Entre las
consideraciones mas importantes que se les expuso se encuentra el hecho de
gue su participacion resulta anénima; a cada entrevistado se le ha asignado un

codigo numérico y en sus respuestas no aparecen datos identificativos.

Ademas, se ha elegido a docentes con diferentes experiencias profesionales. La
diferencia en afios de experiencia laboral (001: 13 afios de docencia, 002: 9 afios
de docencia, 003: 30 afios de docencia, 004: 10 afios de docencia y 005: 25 afios
de docencia), las diferencias en los tipos de centros en los que han trabajado y

el hecho de que no todos hayan nacido en Cantabria (como el entrevistado 001)



han dado lugar a una variedad de opiniones que permite llegar a conclusiones

relevantes.

4.2. Resultados de las entrevistas

4.2.1. Valoracion general sobre el curriculum de literatura

Hay diversidad de opiniones en lo que respecta a si se cumplen o no los objetivos
que la ley plantea en lo que concierne a literatura de manera general. Entre los
que admiten que se cumplen encontramos al entrevistado 001 (“En sentido
general, yo diria que si”) y al entrevistado 002 (“Se consiguen, pero gracias a la
implicacion docente”), mientras que el entrevistado 003 (“No”) y el entrevistado
004 (“Rotundamente, no”) aseveran que no se cumplen. El entrevistado 001 es
el inico que reconoce de manera explicita que se ha dado una evolucion positiva
a lo largo del tiempo: “se integra mas que antes la relacion de la literatura con el

entorno actual y los intereses personales del alumnado”.

Mientras que si todos los docentes coincidiesen en que los objetivos se cumplen
podriamos estar seguros de que esto es cierto, el hecho de que haya variedad
de opiniones al respecto nos permite deducir que el tratamiento que recibe la

literatura en el aula no es el ideal; en muchas ocasiones, resultara insuficiente.

La pregunta que se les ha hecho para conocer esto no se refiere a la literatura
regional, sino a la literatura en general. Por lo tanto, que revelen que el tiempo
dedicado a la literatura dentro de la asignatura de LCyL es en muchos casos
insuficiente supone que el espacio reservado a la literatura regional sea mucho

menor.

4.2.2. El papel de la literatura regional en el curriculum

Todos los docentes coinciden en que se debe tratar la literatura regional en el
aula. Los argumentos que incluyen al respecto coinciden con aspectos ya vistos
en el marco tedrico de este trabajo: la importancia de estudiar literatura regional
se basa en contribuir a la identidad lectora de los alumnos, asi como a que

conozcan el patrimonio literario mas cercano a su realidad personal.



En conjunto, los entrevistados citan una amplia variedad de recursos que
consideran adecuados para llevar la literatura regional al aula: “encuentros
literarios” (entrevistado 001), actividades a raiz del Dia de las letras cantabras
(002), textos relevantes de la literatura regional (entrevistado 003), “creacion de
rutas literarias y podcasts” (entrevistado 004), estudio de la literatura oral,
participacion de la Fundacién Gerardo Diego con el programa Poesia en el aula
y tratar textos de autores actuales como Marta San Miguel o Alberto Santamaria
(entrevistado 005).

Los docentes son conocedores de una gran variedad de herramientas con que
llevar la literatura regional al aula. Es decir, que se den deficiencias al respecto
no se debe a un desconocimiento de recursos por parte del profesorado. Por
ejemplo, el entrevistado 005 se detiene a insistir en la dificultad de poder llevar
al aula el estudio de la literatura oral debido al poco espacio que queda reservado
para la literatura regional: “Lo dificil es buscarle un hueco en Secundaria a todo

el legado de la tradicion oral”.

4.2.3. La literatura regional a lo largo de las leyes educativas

Hay acuerdo entre los entrevistados acerca de que la ley recoge referencias
concretas a la inclusién de la literatura regional dentro del curriculum.
Igualmente, varios entrevistados sefialan que esto no es suficiente por si mismo
para que los contenidos lleguen con propiedad al alumnado. Los entrevistados
004 y 005 coinciden en que, en Ultima instancia, depende del profesorado que la
literatura regional llegue al aula: “Suele depender del docente y de su formacion
e interés.” (entrevistado 004) y “Todavia depende mucho de la sensibilidad de
los docentes implicados al respecto.” (entrevistado 005)

Podemos comparar estas opiniones con lo sefialado en el epigrafe en que hemos
revisado la legislacion vigente acerca de cémo aparece la literatura regional en
el curriculum. Hemos podido comprobar cémo las referencias directas son
pocas, si bien se insiste en que los alumnos deben conocer el patrimonio cultural

general, y por extension, el patrimonio literario de su entorno. Esto provoca que



concluyamos que resultan necesarias mas referencias directas al patrimonio

literario regional.

4.2.4. La literatura regional en los libros de texto

La posicion de los entrevistados es clara: los libros de texto no dan pie a estudiar
literatura regional en el aula. Parece que en el caso de que se llegue a estudiar
este tipo de patrimonio, su desarrollo depende completamente del profesorado y
de su interés por estos contenidos. Ademas, estan de acuerdo con que incluso
cuando se incluyen estos contenidos en los libros, la informacién resulta
insuficiente o inadecuada. También destaca la critica que el entrevistado 002
dirige a los libros de texto al subrayar que tampoco cumplen de manera
adecuada la perspectiva de género: “pretender abarcar la perspectiva de género,

pero siguen dividiendo a autores y autoras, sin apenas aportar nada relevante”.

Ademas, dos entrevistados sefialan el hecho de que no usan libros de texto con
sus alumnados. Es el caso del entrevistado 001 (“Los libros de texto no se usan”)
y el entrevistado 005 (“De los libros de texto no tengo mucho que decir porque
no los uso”). Por tanto, mientras no haya un cambio en la legislacion o en la
edicién de libros de texto, la aparicidbn de este tipo de literatura en el aula

depende de los materiales que cree el propio profesorado.

4.2.5. La actitud de los alumnos

A la hora de opinar sobre la actitud del alumnado hacia la literatura regional, se
da una variedad de opiniones que revela la falta de consenso. Algunos admiten
que si tienen un interés especial por estos contenidos, como el entrevistado 002
(“Si. Desde mi experiencia, les resulta interesante”) o el entrevistado 005 (“es
susceptible de ser bien recibido por el alumnado”). Entre los que opinan que no
tienen interés por ello se encuentran el entrevistado 003 (“Creo que no [...],
tienden a la homogeneidad y a la universalidad”) y el entrevistado 004 (“En

general, creo que tienen muy poca formacion en ese ambito, lo que dificulta su



interés”). El entrevistado 001 opina que no tienen mayor ni menor interés en

comparacién con otros ambitos de la literatura.

Esta diversidad en las opiniones dificulta concluir con seguridad si la actitud del
alumnado es un obstaculo para llevar la literatura regional al aula. No obstante,
que no haya un consenso total acerca de un posible desinterés permite deducir

que al menos no es el obstaculo mas importante a la hora de hacerlo.

4.2.6. El conocimiento al respecto al finalizar la etapa

Hay un acuerdo indiscutible acerca de que el conocimiento que los alumnos
demuestran acerca de la literatura regional al finalizar la etapa de secundaria es

insuficiente.

Podemos deducir las razones de esto a partir de las ideas expuestas en los
apartados anteriores: el tiempo dedicado a tratar la literatura en general es
escaso, las leyes educativas nunca han hecho suficientes referencias explicitas
a la literatura regional, los libros no incluyen contenidos (por lo que si se quiere
traer al aula resultan necesario preparar materiales propios) y no siempre hay
interés al respecto por parte del alumnado.

El entrevistado 001 hace una apreciacion sobre la perspectiva de género que
nos recuerda a la critica ya sefialada que el entrevistado 002 dirige a los libros
de texto. Reconoce que los alumnos demuestran un desconocimiento sobre
mujeres autoras comparable con el desconocimiento sobre literatura regional:

“Es tan bajo como el que puedan tener sobre la mujer en la literatura”.

4.3. Conclusiones

El testimonio de este grupo de docentes revela cual es la realidad en las aulas
en lo que concierne a la literatura regional. Las entrevistas nos permiten conocer
que la cantidad de tiempo reservada a los contenidos no es el apropiado, puesto
que se priorizan los contenidos sobre lengua. Por tanto, disponen de poco tiempo
para tratar la literatura regional de manera especifica (a pesar de que

demuestran conocer una amplia variedad de recursos con los que llevarlo a



cabo). En consecuencia, el conocimiento que los alumnos demuestran al
respecto al finalizar la etapa de secundaria es proporcionalmente deficiente, es

decir, los objetivos que la legislacion impone no se cumplen.

A esta situacion contribuyen el hecho de que los libros de texto no incluyan este
tipo de literatura de manera adecuada y a que las referencias explicitas al
respecto dentro del marco legislativo sean escasas (como se comprobo
previamente, se reducen a los objetivos y a los saberes béasicos). Todo ello
demuestra que los materiales existentes que se revisaron dentro del marco
tedrico no son suficiente por si mismos, por lo que resulta relevante atender a
nuevos criterios en la elaboracion de materiales que permitan su inclusion

durante las sesiones.

De manera general, podemos concluir que dedicar el tiempo suficiente a la
literatura regional exige un cambio estructural. Solo si se hace mayor hincapié
en la legislacion habra un cambio en los libros de texto; esto ultimo daria pie a
dedicarle el tiempo adecuado en el aula. No obstante, podemos tratar de
solucionar esta deficiencia mientras no se dé el mencionado cambio estructural

a partir del testimonio de estos docentes

En el siguiente apartado, se proponen varias secuencias de actividades en un
intento de poner remedio al incumplimiento de los objetivos que la legislacién
impone en cuanto a la literatura regional. Se tendra en cuenta que la limitacion
mas importante para conseguirlo es la de naturaleza temporal y no la falta de

interés por parte de los profesores por hacerlo.

5. PROPUESTA DIDACTICA

5.1.  Justificacion

Con este epigrafe tratamos de cumplir el objetivo general de este trabajo, asi
como el objetivo especifico que consiste en “presentar una serie de propuestas
didacticas que parten de las conclusiones alcanzadas en cada parte de este
trabajo, de manera que ofrezcan una aproximacion viable al estudio de la

literatura regional en el aula de ESO de Cantabria”.



Las siguientes secuencias de actividades responden a las conclusiones a las
que se ha llegado en el apartado anterior y a los objetivos que plantea la
legislacidon en lo que concierne a la literatura regional (esto incluye los temas ya
vistos: patrimonio cultural, identidad del alumnado, la propia literatura regional y
el habla regional). Debido a que la limitacion mas importante para tratar este tipo
de literatura en el aula es la temporal, las siguientes secuencias pueden
emplearse para tratar contenidos que no son explicitamente propios de este tipo
de literatura. Es decir, las siguientes propuestas no suponen dedicar sesiones
concretas al estudio de la literatura regional, sino aprovechar los contenidos
propios de diferentes unidades didacticas para encontrar la ocasion de tratar
textos regionales sin que el objetivo Unico sea el de estudiarlo por el hecho de

ser regional.

Por esta misma razén, no se limitan a tratar la competencia literaria del
alumnado, sino que permiten poner en practica conocimientos de todos los

ambitos de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

En cada propuesta se recogera qué texto se propone tratar el en aula, las
preguntas a las que deberian responder los alumnos y una pequefia justificacion
sobre el autor, el texto y las actividades. Las actividades combinan el trabajo con
el propio texto por parte del alumnado, asi como la investigacion autbnoma a
través de internet. Los textos pueden ser leidos en los anexos indicados en cada

secuencia de actividades.

La eleccién de los textos y de las preguntas con que tratarlos se justifica no solo
con lo visto hasta ahora en los apartados anteriores, sino también con las
competencias clave, competencias especificas, saberes basicos y criterios de
evaluacion correspondientes en cada caso que pueden consultarse en las tablas

correspondientes.

Todas estas secuencias estan adecuadas al curriculum de 3° de ESO. Esto se
debe a que entre los saberes basicos de 3° y 4° encontramos la referencia

explicita al estudio de la literatura vinculada con Cantabria.

Se trata de 4 secuencias basadas en 4 textos correspondientes. Esta cantidad

de textos es suficiente para ilustrar como tratar en el aula los tres géneros



literarios (poesia, narrativa y teatro), asi como un texto centrado en el habla
tradicional de Cantabria. Se han elegido dos autores y dos autoras para
mantener una perspectiva de género (puesto que, al estudiar la percepcion de
los docentes, varios entrevistados han criticado el criterio que siguen al respecto
los libros de texto). Ademas, se ha priorizado que el conjunto de estas
secuencias permita el desarrollo de la comprension oral, la comprensién escrita,

la expresion oral y la expresion escrita del alumnado.

Se ha descartado presentarlos como situaciones de aprendizaje para responder
a la limitacién temporal que ya se ha mencionado. Debido a que llevar a cabo
una situacién de aprendizaje exigiria una cantidad de tiempo especifica, se ha
preferido que estos textos se pueden llevar al aula en el momento de estudiar
cualquiera de los saberes basicos mencionados en las tablas correspondientes
a cada uno de ellos. La limitacion temporal también se ha tenido en cuenta a la
hora de establecer la extension de las actividades en cada propuesta. Se ha
elegido una cantidad que resulte flexible en caso de que los alumnos deban

responder a las actividades en el aula o en sus casas.

5.2. Propuesta A

Texto elegido: Llano M. (2023). “La novia del ojancano” en La Anjana y el
Ojancano. Mitos y leyendas de Manuel Llano. Consejeria de educacion y

Formacion profesional. [7]

Secuencia de actividades:

1. El autor del texto no utiliza sustantivos o adjetivos para describir la
personalidad de los protagonistas. Lee el fragmento y explica como
caracteriza su caracter a través de las acciones que llevan a cabo dentro

de la historia

2. Lee el texto y reflexiona sobre si conoces alguna criatura de la mitologia

de Cantabria, ¢qué sabes acerca del ojancano en particular? Puedes



consultar las descripciones e ilustraciones de esta pagina para
familiarizarte con las figuras de esta mitologia. ¢Conoces criaturas de

otras mitologias con las que puedes compararlas?

En el texto aparecen caracteristicas del habla tradicional de Cantabria en
el léxico, en la ortografia y en la sintaxis. Sefiala todas las que identifiques
y describelas. Después, elabora un esquema en que resumas estas

caracteristicas.

. ¢Cudl es el tipo de oracién compuesta mas comun en este texto? ¢A qué
crees que se debe? El autor hace un uso recurrente de la coordinacion,

¢por qué crees que es asi?

. ¢Como es la temporalizacién en el texto? ¢ Sigue un orden cronol6gico?
Justifica tu respuesta a partir de los recursos que el autor emplea para

marcar el paso del tiempo dentro de la narracion.

Imagina que la Consejeria de Educacion de Cantabria quiere consultar tu
opinién sobre si se deben estudiar las caracteristicas del habla tradicional
de Cantabria en el aula. Ademas, quiere conocer qué ventajas y
desventajas crees que supondria estudiarlas. Escribe un texto
argumentativo en forma de carta dirigida a la Consejeria. Ten en cuenta

que el texto debe presentar un grado de formalidad acorde a la situacion.

Competencias clave CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5,
CP2, CP3, CD1, CD2, CD3, CC1,
CC2, CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3,



https://eldiariocantabria.publico.es/articulo/cantabria/personajes-mitologia-cantabra-que-viven-bosques/20220724153848119902.html

CCEC4, STEM1, STEM2, STEM4,
CPSAA4 y CPSAAS.
Competencia especificas 1,4,5,8y09.
Criterios de evaluacion 1.1,1.2,41,5.1,5.2,8.1, 9.1, 9.3,
9.4y95

Saberes basicos

A. Las lenguas y sus hablantes

-Comparacion de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafiol, con especial atencion a los de la comunidad auténoma de
Cantabria. El habla tradicional en Cantabria (giros comarcales, toponimia y

terminologia tradicional).

-Desarrollo de la reflexion interlinguistica.
B. Comunicacion.

2. Los géneros discursivos.

-Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las expositivas y

argumentativas.

-Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

3. Procesos.

-Comprension lectora: sentido global del texto, tema, resumen y relacion

entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccion de usos

discriminatorios

del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y el contenido del

texto.
4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos.

-La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y




argumentativo. ldentificacion y uso de las variaciones de las formas

deicticas
(férmulas de confianza y cortesia) en relacion con las situaciones de
comunicaciéon y el canal.

-Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de

comunicacion.

-Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste, explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipétesis.
Mecanismos de referencia interna, gramaticales y Iéxicos

(nominalizaciones e hiperonimos de significado abstracto).

C. Educacion literaria

2. Lectura guiada.

-Cantabria en la literatura. Escritores vinculados con Cantabria.

-Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el
interés por construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones

entre textos.
D. Reflexion sobre la lengua.

-Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple y
compuesta. Observacion y transformacién de enunciados de acuerdo con

estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

Manuel Llano nacio en la comarca de Cabuérniga en 1898 y murié en 1938, por
lo que escribié durante la Edad de Plata de la literatura espafiola. A pesar de
morir con apenas 40 afos, legé una abundante produccion literaria que incluye
novelas, articulos de prensa, cuentos e historias cortas. Entre esta ultima parte
de su literatura destacan las leyendas acerca de la mitologia cantabra. Ademas,
son numerosas las obras en que usa la voz del narrador y de los personajes de

sus historias para representar el habla tradicional de Cantabria.



La eleccion de este texto radica tanto en la importancia e influencia de Llano
como autor de origen cantabro, asi como la representacion que hace del habla
tradicional de Cantabria. Como se comprobd en un epigrafe anterior, el estudio
de la diversidad linguistica regional recibe atencién tanto en las competencias

especificas como en los saberes basicos del curriculum de Cantabria.

La actividad 1 propone una comprension profunda del texto a traveés de la
caracterizacion que se hace de los personajes mediante sus acciones y no
mediante sustantivos o adjetivos. La actividad 2 trata de introducir a los alumnos
a la reflexion en torno a la mitologia; esto se consigue al hacer que comparen las
similitudes entre la mitologia de Cantabria y la de otros lugares. La actividad 3
permite el estudio de las caracteristicas del habla de Cantabria en varios niveles
linglisticos, de manera que se deduzcan para después elaborar un esquema
sobre las mismas. La actividad 4 se centra en el estudio de la importancia de las
oraciones compuestas y de la coordinacion dentro de la narracion. La actividad
5 tiene en cuenta la naturaleza narrativa del fragmento propuesto, de manera
gue exige al alumnado analizar cdmo se expresa en él la temporalizacion. En
altimo lugar, la actividad 6 permite desarrollar la competencia escrita del
alumnado a partir de la composicion de un texto argumentativo a partir del debate
sobre el papel del habla tradicional de Cantabria en el aula. Para ello se propone
una situacion imaginaria que motiva a tener en cuenta aspectos como la

formalidad del texto.

5.3. Propuesta B

Texto elegido: Camus M. (s.f.). “Canto a tudanca”. Matilde Camus Poeta-

Investigadora. https://www.matildecamus.com/?page id=313# [8]

Secuencia de actividades:

1. ¢(Cudl crees que es la actitud de la voz poética? Analiza el Iéxico
empleado en texto y trata de reconocer qué emociones despiertan en la

voz poética los elementos de la naturaleza que describe.


https://www.matildecamus.com/?page_id=313

. ¢Con qué tipo de composicion poética se corresponde este texto segun
Su métrica y su rima? ¢ Conoces a otros autores reconocidos por haber

cultivado esta misma composicion?

En el texto hay varias repeticiones, ¢ de cudles se trata? Explica por qué
crees que la autora decidi6 repetir estas palabras.

. ¢ Qué otras figuras retoricas aparecen en el texto? Pon ejemplos.

Identifica los sustantivos y los adjetivos en el texto. ¢ Cual de estas dos
categorias gramaticales resulta mas abundante? ¢ Por qué crees que es

asi y qué efecto tiene sobre el texto?

El titulo de este poema hace referencia a Tudanca y el poema esta
dedicado a José Maria de Cossio. ¢ Qué importancia tienen este lugar y
esta persona tanto para la literatura de Cantabria como para Matilde
Camus? Investigalo en internet (cita la fuente fiable en que encuentres la

informacién).

Elabora un esquema con las caracteristicas de esta composicién poética
segun tu respuesta en la actividad 2. A partir de este esquema, compon

un poema acerca de un lugar que te resulte familiar o inspirador.

Competencias clave CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5,
CP2, STEM1, STEM2, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS,




CC3, CC1, CC2, CE3, CCEC1,
CCEC2, CCEC3y CCECA4.

Competencia especificas 4,5,6,8Yy09.
Criterios de evaluacion 41,4.2,5.2,6.1,6.2,6.3,8.1, 8.3,
9.2,9.3y9.5.

Saberes basicos

B. Comunicacion.
3. Procesos.

-Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes,
seleccién y retencidn de la informacion relevante. La intencion del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Valoracion de la forma y el contenido del texto.

-Comprension lectora: sentido global del texto, tema, resumen y relacion
entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracién de la forma y el

contenido del texto.

-Produccién escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicién en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales,

definiciones, resumenes, etc.

-Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccion de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién en esquemas
propios y transformacion en conocimiento; comunicacion y difusion de
manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de

plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linguisticos.




-Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.

Su relacién con el significado.

C. Educacion literaria.

2. Lectura guiada.

-Cantabria en la literatura. Escritores vinculados con Cantabria.

-Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en

la recepcion.

-Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el
interés por construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones

entre textos.

-Estrategias de utilizacion de informacion sociohistorica, cultural y artistica

basica para construir la interpretacion de las obras literarias.

-Creacion de textos a partir de la apropiacion de las convenciones del
lenguaje literario y en referencia a modelos dados (imitacion,

transformacion, continuacion, etc.).

Matilde Camus es una de las poetas cantabras de mayor importancia y
reconocimiento del siglo XX. Nacié en 1909 y comenz6 a publicar su obra con
60 afios a partir de 1969. Es reconocida ante todo por su poesia, en la que
reciben enorme importancia lugares y figuras histéricas de Cantabria. Ademas
de haber sido incluida por su talento como poeta, su inclusion permite cumplir

con la perspectiva de género dentro del aula.

Se ha elegido este texto entre el corpus de la autora porgque presenta abundantes
referencias intertextuales. Permite que el alumnado investigue sobre el
panorama cultural de Cantabria a partir de la importancia que Cossio tuvo para
la regidn a principios del siglo XX por su trabajo realizado desde el pueblo de

Tudanca.



La actividad 1 sirve de introduccion al analisis global del texto; exige una
compresion profunda del mismo que permita entender la intencion de la autora
con propiedad. La actividad 2 trata contenidos de teoria de la literatura a partir
de la deduccion del tipo de composicién poética con la que se corresponde el
poema. Esto da lugar a que el alumnado contemple la importancia del soneto
dentro de la tradicion literaria espafiola. Con las actividades 3 y 4 se propone la
reflexion acerca de la presencia de figuras retéricas en el texto. La actividad 5 da
lugar a la puesta en practica de conocimientos sobre morfologia y da pie al
analisis del uso de las categorias gramaticales dentro de un poema. La actividad
6 radica en la investigacion alrededor de las referencias que se hacen dentro del
texto, de manera que se entienda la importancia de Cossio y su obra para la
cultura de Cantabria. En ultimo lugar, la actividad 7 propone la puesta en practica
de escritura creativa a partir de las caracteristicas de un soneto que el alumnado
ha podido recordar al responder a la actividad 2.

54. Propuesta C

Texto elegido: Espina C. (1919). “Escena primera” en El Jayon. Editorial Pueyo.
[9]
Secuencia de actividades:

1. Resume esta escena y sefiala cudl es el tema principal del texto.

2. Subraya las formas verbales del texto. ¢, Qué persona gramatical es la mas

abundante? ¢ Por qué crees que es asi?

3. ¢Cual es el significado de “abarca”? Si no lo conoces, consultalo en el
DRAE. La palabra “jaydn” no aparece en el DRAE, ¢;qué crees que
significa a partir del uso que recibe en el texto? ldentifica otras cuatro
palabras del texto cuyo significado desconoces y consulta su acepcién en

el diccionario.



4. En el texto aparecen ejemplos de leismo, sefiala en qué oraciones
aparece y reescribelas de manera que no aparezca. Si ho conoces con
seguridad en qué consiste este fendbmeno, consultalo en la pagina oficial
de la Real Academia Espafiola: www.rae.es. ¢ Crees que las personas de

tu entorno hacen este uso particular del pronombre le? ¢ Lo haces tu?

5. Ve el siguiente video:
https://canal.uned.es/video/5a6f9830b1111faa378b456a. Resumelo en
cien palabras o menos. Después, relaciona al menos tres aspectos de la

vida de Concha Espina con el texto. Justifica la relacion existente.

6. A partir de las caracteristicas del género teatral, escribe una escena
inspirada en una situacion cotidiana. Debe contener al menos tres

personajes, al menos tres acotaciones y al menos diez intervenciones

diferentes.

Competencias clave 2,4,5,6,8,9,
Competencia clave CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5,
CP2, STEM1, STEM4, CD1, CD2,

CD3, CD4, CPSAA4, CPSAAS5, CC1,
CC2, CC3, CES, CCEC1, CCEC2,
CCEC3, CCEC4, CP2
Criterios de evaluacion 21,2.2,41,51,5.2,6.1,6.2, 6.3,
8.1,8.3,9.3y9.5.

Saberes basicos

B. Comunicacion.

2. Los géneros discursivos.



http://www.rae.es/
https://canal.uned.es/video/5a6f9830b1111faa378b456a

-Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

-Géneros discursivos propios del ambito educativo. La exposicion oral, los

trabajos monograficos y el debate.
3. Procesos.

-Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes,
seleccién y retencién de la informacién relevante. La intencion del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. Valoraciéon

de la formay el contenido del texto.

-Comprension lectora: sentido global del texto, tema, resumen y relacién entre
sus partes. La intencion del emisor. Deteccion de usos discriminatorios del

lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

-Produccion escrita: planificacion, textualizacién, revision y edicién en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del pensamiento:
toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resumenes,

etc.

-Alfabetizacibn mediatica e informacional: Busqueda y selecciéon de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; andlisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios y
transformaciéon en conocimiento; comunicacién y difusiébn de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales

para la realizacion de proyectos escolares.
4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos linglisticos.
-Recursos linguisticos para adecuar el registro a la situacion de comunicacion.

-Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en

la coordinacion y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.
-Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito. Su
relacion con el significado.

C. Educacion literaria.




2. Lectura guiada.
-Cantabria en la literatura. Escritores vinculados con Cantabria.

-Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Efectos de sus recursos expresivos en la

recepcion.

-Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales, escritos
o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y con las
nuevas formas de ficcion en funcion de temas, topicos, estructuras y lenguajes.

Elementos de continuidad y ruptura.

-Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el interés
por construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre

textos.

-Estrategias para interpretar obras y fragmentos literarios a partir de la
integracion de los diferentes aspectos analizados y atendiendo a los valores
culturales, éticos y estéticos presentes en los textos. Lectura con perspectiva

de género.

-Estrategias de utilizacion de informacién sociohistorica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacién de las obras literarias.

-Creacion de textos a partir de la apropiacién de las convenciones del lenguaje
literario y en referencia a modelos dados (imitacién, transformacioén,

continuacion, etc.).

Concha Espina es una figura fundamental para la literatura espafiola y cantabra.
Nacié en 1869, de manera que su produccion literaria se reparte entre la Edad
de Plata y la Posguerra. Cultivo todos los géneros literarios, si bien terminé por
ser reconocida principalmente por sus novelas. Fue una autora de
reconocimiento internacional, lo que la llevé a estar nominada al Premio Nobel

de Literatura hasta en tres ocasiones.



El texto propuesto se ha elegido por pertenecer al género dramatico. Ademas,
presenta un conflicto familiar que permite reflexionar sobre el papel de la mujer

en la vida rural cantabra durante la época en que vivio la autora.

La actividad 1 propone al alumnado la puesta en practica de las habilidades que
exige la elaboracion de un resumen como herramienta para demostrar la
comprension profunda de un texto. La actividad 2 parte de la persona gramatical
de las formas verbales del texto, de manera que se relacione con la naturaleza
del fragmento como dialogo. La actividad 3 propone al alumnado estudiar
palabras presentes dentro del texto como propias del habla de Cantabria, para
lo que deben hacer uso del diccionario; también da lugar a investigar el
significado de palabras que puedan desconocer. En relacion con la anterior, la
actividad 4 permite que el alumnado reflexione sobre el leismo como una
particularidad del habla regional y como un fenémeno que puede resultar comun
en su entorno. La actividad 5 exige la puesta en practica de la comprension oral,
de manera que el alumnado desarrolle la capacidad de comparar un texto oral y
uno escrito. En dltimo lugar, la actividad 6 es un ejercicio de escritura creativa
que permite al alumnado recordar cuales son las caracteristicas del género

teatral.

5.5. Propuesta D

Texto elegido: Pereda J. M. (1975). “El raquero” en Escenas Montafiesas. Circulo
de Amigos de la Historia. [10]

Secuencia de actividades:

1. Tras leer el texto, afiade dos parrafos mas al fragmento que narren qué

crees que le ocurre a continuacion al protagonista.

2. Analiza y explica las siguientes referencias que aparecen en el texto:
“famoso manchego” y “rubicundo Apolo”. La palabra raquero recibe varios
usos en espaifol, ¢cuales conoces? ¢qué connotaciones tiene esta

palabra?



Encuentra todas las oraciones de relativo que aparezcan en el texto.
Reescribelas y transforma cada una de ellas en dos oraciones simples

diferentes.

Subraya las formas verbales del texto e identifica el tiempo verbal de cada

una. ¢ Cuél es la mas comun? ¢, Cual crees que es la razon?

Las obras de este autor han inspirado el nombre de lugares, obras de arte,
monumentos, negocios, etc. Consulta en internet para sefialar varios
ejemplos de ello y explica a cuéles de sus obras hacen referencia
respectivamente. Presenta estos lugares en forma de ruta que sea posible
recorrer a pie. Ten en cuenta el orden que propones para visitar estas
localizaciones y cuanto tiempo supondria llevar a cabo el recorrido.

En Cantabria existe un monumento dedicado a la figura del raquero.
Consulta su ubicacion y su apariencia en internet. Describe el monumento
y sus alrededores a partir de las caracteristicas textuales de la

descripcion.

Lleva a cabo un debate con un compariero/a de la clase. Uno de vosotros
debe defender la idea de que la vida era mas facil en la época en que vivio
José Maria de Pereda (segunda mitad del siglo XIX) y el otro debe
defender que la vida es mas facil ahora. Debes apuntar al menos uno de
tus argumentos, al menos uno de los argumentos de tu compafero/a y un

contrargumento que hayas dirigido al argumento de tu compafiero/a.

-Tu argumento:

-El argumento de tu compafiero/a:



-Tu contrargumento:

Competencias clave CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5,
CP2, STEM1, STEM2, STEM4, CD1,
CD2, CD3, CD4, CC2, CE1, CE3,
CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2, CCECS3, CCECA4.

Competencia especificas 3,4,5,6,8y9

Criterios de evaluacion 3.1,3.2,4.2,5.1,5.2,6.1,6.2, 6.3,
8.2,9.2,9.3,9.4y9.5.

Saberes basicos

B. Comunicacion.

2. Los géneros discursivos.

-Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las expositivas y
Argumentativas.

-Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.

- Géneros discursivos propios del ambito educativo. La exposicién oral, los

trabajos monograficos y el debate.
3. Procesos.

- Interaccion oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion
conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y

resolucién dialogada de los conflictos.

-Comprensién oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes,
seleccion y retencion de la informacion relevante. La intencion del emisor.
Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

Valoracion de la formay el contenido del texto.




- Produccién oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
produccién, ensayo y revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linguisticos de la

oralidad formal. La deliberacion oral argumentada.

- Comprension lectora: sentido global del texto, tema, resumen y relacion
entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal e iconico. Valoracion de la forma y el

contenido del texto.

- Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de apuntes, esquemas, mapas conceptuales,

definiciones, resimenes, etc.

- Alfabetizacién mediatica e informacional: BlUsqueda y seleccién de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicaciéon y difusion de
manera creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de
plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiisticos.

- La expresion de la subjetividad en textos de caracter expositivo y
argumentativo. ldentificacion y uso de las variaciones de las formas
deicticas. (férmulas de confianza y cortesia) en relacién con las situaciones

de comunicacion y el canal.

- Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de

comunicacion.

- Procedimientos explicativos basicos: la aposicion y las oraciones de

relativo.

- Mecanismos de cohesidn. Conectores textuales distributivos, de orden,

contraste, explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipotesis.




Mecanismos de referencia interna, gramaticales y Iéxicos

(nominalizaciones e hiperénimos de significado abstracto).

- Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal

en la coordinacién y subordinacién de oraciones, y en el discurso relatado.

- Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.

Su relacion con el significado.
C. Educacion literaria.
- Cantabria en la literatura. Escritores vinculados con Cantabria.

- Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos orales,
escritos o multimodales, con otras manifestaciones artisticas y culturales y
con las nuevas formas de ficcion en funcidn de temas, tépicos, estructuras

y lenguajes. Elementos de continuidad y ruptura.

- Estrategias de utilizacion de informacion sociohistorica, cultural y artistica
basica para construir la interpretacion de las obras literarias.

D. Reflexion sobre la lengua

- Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oraciéon simple
y compuesta. Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con

estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria.

José Maria de Pereda vivié entre 1833 y 1906. Es el autor cantabro de mayor
reconocimiento y formé parte del conjunto de autores dedicados a la literatura
realista de finales del siglo XIX. Tuvo una estrecha relacion con autores de su
tiempo como Benito Pérez Galdés. Con su obra intentd retratar los usos y
costumbres de zonas rurales y urbanas de Cantabria, asi como el habla

particular de la region.

Se ha elegido el texto propuesto porque en €l aparece un raquero, uno de los
tipos de personajes que Pereda retraté en su obra literaria como propios de la
region de Cantabria. Esto mismo permite animar a los estudiantes a

familiarizarse con la importancia que personas Yy lugares reales tuvieron para el



autor, asi como la influencia posterior que este ha tenido en el nombre de gran

cantidad de lugares y establecimientos.

La actividad 1 trata de asegurar la comprension profunda del texto al proponer la
expansion del fragmento con dos parrafos nuevos. La actividad 2 anima a
analizar el l1éxico empleado en texto, asi como el uso connotativo que se hace
de él. Las actividades 3 y 4 permiten al alumnado reflexionar sobre la gramatica
del texto y la importancia que esta tiene dentro de la propia narracion. Las
actividades 5 y 6 obligan a investigar sobre la relacion entre el texto y la realidad
de Cantabria, de manera que el alumnado alcance a entender la importancia que
tenian los elementos reales de la region para la obra de José Maria de Pereda
asi como su impacto y legado como escritor. La actividad 5 se centra en el
monumento a los raqueros ubicado en Santander mientras que la actividad 6
propone una actividad general de investigacion y de generacion de una ruta a
raiz de localizaciones relacionadas con el novelista. En ultimo lugar, la actividad
7 propone un debate con el que practicar la expresion oral; ademas, ayuda a que
el alumnado reflexione sobre la naturaleza de un argumento y de un

contrargumento.

6. CONCLUSIONES

Las diferentes partes de este trabajo alumbran una serie de conclusiones. A
partir del marco teérico hemos concluido que el canon literario ha evolucionado
desde su aparicion en el siglo XVIII. Desde entonces hasta ahora ha abandonado
un criterio estrictamente estético y a partir de la segunda mitad del siglo XX ha
evolucionado gracias a la revision del canon que han llevado a cabo desde
entonces los estudios culturales; debido a esta revision, la literatura periférica se

ha hecho hueco dentro del canon junto a la literatura hegemonica.

Por extension, la composicion del canon escolar actual ha evolucionado. En ello
ha tenido gran importancia la puesta en valor de la didactica de la literatura y de
su objetivo principal: la formacién de la competencia literaria en el alumnado. En

las ultimas décadas, también ha recibido mayor importancia el criterio ludico



(mientras que el estético nunca ha sido abandonado, puesto que estaba presente
en el origen del canon filolégico y del canon escolar). No obstante, en la
composicién del canon escolar no se ha contemplado lo suficiente el criterio
cultural hasta ahora, a pesar de que su funcidén didactica se sobrepone a
aspectos como la formacion de la identidad del alumnado (como la vinculacién
con el territorio y la familiarizacion con el paisaje cultural inmediato). De esta
manera, una comprension profunda de las exigencias de la didactica de la

literatura respalda la importancia de incluir la literatura regional en el curriculum.

También a partir del marco tedrico hemos concluido que la literatura cantabra ha
sido estudiada y divulgada ampliamente por parte de académicos y agentes
culturales, incluso si no se ha llegado a componer un canon regional de manera
clara (puesto que se ha priorizado el estudio de autores de manera individual).
Igualmente, existen materiales de aplicacion didactica centrados en este tipo de

literatura.

En siguiente lugar, hemos analizado el marco legislativo en lo que concierne a
los componentes del curriculum de ESO en Cantabria. Hemos argumentado que
las referencias explicitas sobre la literatura regional y el habla regional, asi como
las referencias generales sobre el patrimonio cultural y la identidad del alumnado,
justifican que la literatura regional debe ser estudiada dentro del aula y debe

verse incluida en las programaciones docentes.

Las conclusiones alcanzadas en los apartados previos se han comparado con la
percepcion de los docentes al respecto dentro del aula. Las opiniones son
univocas: la literatura recibe una atencion insuficiente dentro del curriculum de
manera general. Por tanto, el conocimiento que alcanza el alumnado sobre
literatura regional es insuficiente. Esto demuestra que los objetivos que impone
la ley no se cumplen (como también reconocen los propios docentes), asi como
que los materiales que ya existen no son aplicables en el aula por la falta de
tiempo que se deriva del papel secundario que reciben los contenidos de

literatura.

El reconocimiento de que la limitacibn mas importante para el estudio de

literatura regional en el aula es temporal se ha mantenido a la hora de hacer una



propuesta didactica propia. Para la elaboracion de esta se ha partido de textos
de la literatura regional que se pueden emplear para tratar una amplia variedad
de saberes basicos y competencias. De esta manera, en vez de proponer una
situacion de aprendizaje que seria irrealizable por la falta de tiempo de los
docentes, se ha desarrollado una serie de actividades que se pueden adaptar a
diferentes unidades didacticas en momentos diversos del curso. Por lo tanto, el
estudio de la literatura regional resultaria una consecuencia de estudiar otros

contenidos.

Las conclusiones alcanzadas en los diferentes apartados permiten comprobar
que tanto el objetivo principal como los objetivos especificos de este trabajo han
sido alcanzados. Se ha logrado analizar de manera concluyente qué dicta la ley
sobre el estudio de la literatura regional cantabra en la ESO vy las entrevistas de
pregunta abierta dirigidas a docentes han permitido diagnosticar de manera clara
el estado de la cuestion; estos dos hechos han facilitado que se haya
desarrollado una propuesta didactica que parte de marco teérico asi como de la
comprobacién de la percepcion de los propios docentes, de manera que se ha
alcanzado una propuesta realista y facilmente transportable al aula cuya mayor
fortaleza es su adaptabilidad a diferentes unidades didacticas gracias a la
variedad de saberes basicos que trata.

Este TFM da lugar a una serie de lineas de investigacién. Una de ellas es un
estudio de mayor envergadura de la percepcion dentro del aula por parte de una
cantidad mayor de docentes. Esto podria llevarse a cabo a un nivel autonémico
o incluso nacional, de manera que se comparen los resultados de diferentes
autonomias. En linea con la propuesta didactica de este trabajo, otras
posibilidades son la propuesta concreta de un canon regional a partir de
investigaciones ya existentes y la elaboracion de un numero mayor de

secuencias de actividades que incluya mas textos y autores.
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8. ANEXOS
[1] Preguntas de la entrevista

1. ;. Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislacion actual

plantea en lo que concierne a la literatura?

2. ¢, Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Coémo la traerias al aula?

3. ¢Como consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesién de leyes de educacion?

4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢ Como opinas que han evolucionado los libros de texto

respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

6. ¢Coémo valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

[2] Entrevista 001
(13 afios como docente)

1. ¢Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislacion actual

plantea en lo que concierne a la literatura?

En sentido general, yo diria que si. Es decir, yo creo que en el aula se integra
mas que antes la relacién de la literatura con el entorno actual y los intereses
personales del alumnado. También creo que se alcanza un conocimiento general
de los principales movimientos y que hay una tendencia a aceptar mas ir mas
alla de los contenidos tradicionales en favor de aproximarse a otros textos con

una realidad mas cercana a alumnos.
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2. ¢ Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Coémo la traerias al aula?

Creo que tiene un papel importante la literatura mas proxima del entorno ya que
los estudiantes puedan sentirse vinculados a escenarios que conocen o figuras
que hayan sido muy relevantes. Es decir, que hayan trascendido al programa

regional.

Yo personalmente creo que es mas interesante mas que rescatar un texto del
siglo XVI, ver a las grandes figuras o a figuras actuales que sean menores. Una
forma de traerlo son encuentros literarios que ya se hacen. Se da la situacién de
antiguos alumnos que se han convertido en escritores de mayor o menor
popularidad, antiguos alumnos que han hecho sus primeras publicaciones o han
participado en competiciones de poesia. Desde una perspectiva historica, son
importantes las grandes figuras, y desde una actual, rescatar figuras actuales.

No obstante, para cumplir con el curriculum hay que reducir las figuras.

3. ¢,Como consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesién de leyes de educacion?

Yo desconozco la importancia. En mi Comunidad de origen nunca se ha tenido
en consideracion. Es una comunidad como nucleo cultural. Aqui en Cantabria se
incluye especificamente. El afio pasado hicimos un proyecto titulado “Hablame
en cantabru” acerca del patrimonio lingtistico de Cantabria. Creo que ha habido
una evoluciéon en sentido positivo. Se tiene en consideracion como un bien

cultural que hay que conocer.

4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢Como opinas que han evolucionado los libros de

texto respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

Los libros de texto no se usan. Ademas, en cuarto de ESO auln se usan libros de
texto de la ley anterior. Los contenidos y el proceso de trabajo no han cambiado

tanto con las leyes, porque la asignatura siempre ha tenido una parte creativa.
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5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

El interés es igual que hacia otros tipos de literatura, no hay diferencia aparente.
Con el cantabru se aproximan a obras literarias en que aparecia. No obstante,
otras obras en que aparecen escenarios de Cantabria si les interesa.

6. ¢Como valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

Muy bajo, es bastante bajo en general, no es un problema reducido a esto. Hay
un recorrido muy superficial de periodos muy amplios. La parte de la literatura
regional queda reducido a trabajos complementarios y nunca centrales. Es tan
bajo como el que puedan tener sobre la mujer en la literatura. Es muy dificil salir

del canon, ¢cdmo no voy a dar las coplas de Manrique?

[3] Entrevista 002
(9 afilos como docente)

1. ¢(Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislacion actual

plantea en lo que concierne a la literatura?

Se consiguen, pero gracias a la implicacion docente y a la planificacién de las

sesiones.

2. ¢ Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Coémo la traerias al aula?

Es relevante que los alumnos conozcan la historia de la literatura de su
comunidad. Ya existen proyectos desde la Consejeria, como el Dia de las letras
cantabras, pero a nivel de centro, es perfectamente viable incluir a las autoras

(sobre todo) en la programacion de aula.
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3. ¢,Como consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesion de leyes de educacion?

No encuentro ni percibo evolucidn que la descrita en la pregunta anterior.

4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢Como opinas que han evolucionado los libros de

texto respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

No. Han evolucionado de una manera muy peculiar; pretender abarcar la
perspectiva de género, pero siguen dividiendo a autores y autoras, sin apenas

aportar nada relevante. La presencia de ellos en los textos es nula.

5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

Si. Desde mi experiencia, les resulta interesante conocer la literatura
regionalista, pero es importante dinamizar las sesiones y ponerla en relacion con

los libros del lugar.

6. ¢,Como valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

El suficiente para no verse sin total conocimiento (nivel de secundaria), aunque

siempre hay excepciones.

[4] Entrevista 003
(30 aflos como docente)

1. ¢(Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislaciéon actual

plantea en lo que concierne a la literatura?
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No. La materia de literatura en cualquiera de los niveles de la ESO y Bachillerato
queda relegada, a modo de anécdota. Es curioso también cémo, al igual que
sucede en la legislacidon de otras materias (por ejemplo, Historia y Geografia) se
plantea una vision cronoldgica que resulta muy acertada a la hora de entender

una progresion total de la literatura por parte de una mente adolescente.

2. ¢,Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Coémo la traerias al aula?

Es importante que el alumnado entienda y conozca las manifestaciones
culturales mas préximas y las compare con otras de otras comunidades,

préximas o lejanas.

A través de textos de tematica interesante para la generacion a la que esté
dedicada; fragmentos tematicos, visiones del mundo del pasado, relatos

breves...

3. ¢Coémo consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesién de leyes de educacion?

Aparentemente, se da al profesorado una libertad en la eleccion de temas,
autores, épocas... pero dentro de un curriculum donde la literatura, en general

gueda relegada, resulta una gran hipocresia, una falacia.

4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢Como opinas que han evolucionado los libros de

texto respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

Creo que no. Este aspecto queda siempre en manos del profesorado y de su
voluntarismo a la hora de llevarlo al aula: exposicion individual de fragmentos,
obras, autores... Las editoriales siempre se quedan cortas o dan una vision

sesgada.

Hay grandes diferencias en cuanto a las editoriales y sus libros. Hay quien ha

elaborado manuales muy farragosos siguiendo la iniciativa de la LOMLOE y
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hay quien ha producido algo de mayor calidad y personalidad, interpretando las

directrices de la ley a su manera.

5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

Creo que no, durante la adolescencia y mas en estos ultimos afos, tienden a la
homogeneidad y a la universalidad. Quienes se interesan por lo mas proximo o

lo mas local no dejan de ser excepciones...

6. ¢, Como valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

Lo valoro como nulo. Me siento responsable personalmente.

[5] Entrevista 004
(10 afios como docente)

1. ¢Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislacion actual

plantea en lo que concierne a la literatura?

Rotundamente, no. Ni en el contenido ni en los métodos.

2. ¢Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Coémo la traerias al aula?

Aparece en la traslacion de la ley general pero luego, ese caracter general se
desdibuja. En el aula y en la practica puede traerse a través de actividades

dinamicas: creacion de rutas literarias y podcast, etc.

3. ¢Coémo consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesion de leyes de educacién?
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No se ve reflejado apenas. Suele depender del docente y de su formacién e

interés.

4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢Como opinas que han evolucionado los libros de

texto respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

Los libros de texto son muy generales y su enfoque nunca suele ser regional. Es
verdad que han ido modernizandose y abandonando el enfoque “enciclopédico”,

pero aun queda mucho camino.

5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

En general, creo que tienen muy poca formacién en ese ambito, lo que dificulta
su interés. De igual manera, tampoco el profesorado la tenemos... Son dos

problemas capitales.

6. ¢,Como valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

Muy, muy, muy escaso. De hecho, en Primaria suele enfocarse mas que en
secundaria.

[6] Entrevista 005
(25 afios de docencia)

1. ¢(Crees que en el aula se logran los objetivos que la legislaciéon actual

plantea en lo que concierne a la literatura?

En general, creo que se le da mucho mas peso a la lengua que a la literatura.

Los contenidos literarios siempre salen perdiendo.
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2. ¢, Qué papel crees que merece la literatura regional en el curriculum de

secundaria? ¢Cémo la traerias al aula?

La literatura regional merece tener su lugar en el curriculum y en el aula ya que
forma parte de nuestro legado cultural y es nuestro deber transmitirlo y

preservarlo. Asi lo siento yo.

Llevarla al aula cuando se trata de Pereda o Pepe Hierro es facil porque ya estan
en el curriculum oficial. Lo dificil es buscarle un hueco en Secundaria a todo el
legado de la tradicién oral, incluida la que sigue viva con algunos trovadores y
poetas populares, y de la literatura contemporanea donde tenemos excelentes
dramaturgos, poetas, novelistas e incluso a autores/as de la literatura infantil.

Personalmente lo he llevado al aula de muchas maneras. Estuve 13 afios en un
instituto y lo hice a través de un trabajo de investigacion de recogida en la familia
y en el entorno de vestigios de la literatura oral y del folklore (desde retahilas,
trovas, romances, canciones de juegos, mitologia, relatos...) con datos del

informante, dénde y de quién lo aprendio, etc.

Manuel Llano se puede poner como ejemplo cuando se habla de las

peculiaridades linguisticas de la region, no solo en clase de literatura.

Llevar poetas actuales al aula es algo que facilita y promueve la Fundacion
Gerardo Diego con el programa Poesia en el Aula. Tenemos un excelente

dramaturgo que fue Isaac Cuende o las piezas del también actor Alberto Iglesias.

Las novelas de Marta San Miguel se pueden poner en Bachillerato o en un club
de lectura. Ocurre lo mismo con ensayos de Alberto Santamaria. Son algunos

ejemplos.

3. ¢,Coémo consideras que ha evolucionado el papel otorgado a la literatura

regional en el curriculum con la sucesion de leyes de educacion?

Estar en la documentacion oficial es fundamental. Aunque considero que la
presencia en las programaciones de los departamentos y de aula es muy residual
y anecdotico. Todavia depende mucho de la sensibilidad de los docentes

implicados al respecto.



4. ¢Crees que los libros de texto actuales dan pie a estudiar literatura
regional en el aula? ¢ Como opinas que han evolucionado los libros de texto

respecto a esto mismo con la sucesion de leyes educativas?

De los libros de texto no tengo mucho que decir porque no los uso. Supongo que
si son deficitarios en nombres de creadoras mujeres lo seran también en

literatura regional.

5. ¢Consideras que los alumnos de secundaria son receptivos a estudiar

literatura regional? ¢Por qué si o por qué no?

Todo lo que se lleva al aula desde la motivacion, el respeto, el sentido de valor y
de pertenencia es susceptible de ser bien recibido por el alumnado. Los docentes
somos también un espejo de los contenidos y textos que llevamos al aula.
Obviamente, hay contextos que facilitan esa labor y que no hay que

desaprovechar.

6. ¢Como valoras el conocimiento actual que los alumnos de secundaria
demuestran sobre la literatura regional al finalizar la etapa de educacion

secundaria?

Creo que terminan la etapa sabiendo mas cosas en Primaria que en Secundaria,

pero puedo estar equivocada.

[7] Texto de Manuel Llano
La novia del Ojancano

Una vez un Ojancanu se enamord de una muchacha que guardaba un rebafiu
de ovejas blancas y de ovejas negras. La muchacha estaba un dia bebiendo el
agua pura en una juente que manaba en una pefia vestia de musgu y la pefa se

movié como estremecia.
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Alevanto los ojos y vio al Ojancanu en pie encima de la pefia, con un mirar triste,
mirandola y remirandola como un cristianu a una imagen de la iglesia. La

muchacha se jue corriendo, dando voces a los pastores...

Otru dia, cuando estaba encendiendo lumbre para templarse un pocu, a la parte
de all4 de un espinar que estaba encima de un ribazu, la llama no pudo medrar.
Cuando ardian los escajos una miaja, venia un vientu por entre el espinar, y los
escajos se apagaban en seguida, tan prontu como empezaban a arder. Asi se

encendieron y apagaron unas cuantas veces.

La muchacha se levantaba y veia que no habia vientu, porque las hojas de los
arboles y las cogullucas de los jelechos y de los brezales estaban quietos. Golvio
a encender los escajos y paso lo mesmu que las otras veces. En cuantu ardian

un poquitin venia el vientu por entre los espinares y apagaba la llama.

Extrafid de que na mas hubiera vientu en el espinar, mir6 toda sorprendia y vio
al mesmu Ojancanu de la pefia de la juente suspira que te suspira, como un

cristianu que tie algun dolor muy grande en el cuerpu o en el alma.

Los suspiros del Ojancanu eran el vientu que apagaba la lumbre de los escajos,
en cuantu empezaba a nacer. La muchacha eché a correr y golvié a dar voces

llamando a los pastores.

Otra vez bajaba detras de las ovejas carga con un gran colofiu de lefia. Cuando
empezaba a bajar un senderu muy resbalauciu, se encontré con que la quitaban
el colofiu de lefia de la cabeza. Mir6 sorprendia lo mesmu que en la juente y lo
mesmu que a la vera del espinar y vio al mesmu Ojancanu que tenia el colofiu

en la mano como un hombre lleva un palu, un rastrillu 0 una picaya.

La muchacha, de puru miedu, no dio voces llamando a los pastores como las
otras veces. Siguio detras de las ovejas, temblando y rezando a tos los santos

del cielu de Dios Nuestro Serior.

El Ojancanu la iba mirando con mucha tristeza, con el colofiu en la mano. Al
llegar cerca del pueblu, puso el colofiu en la cabeza de la moza y se golvié al

monte muy despaciu, como una persona que va de mala gana a cualquier sitiu.



Asi jueron pasando los dias. Otru atardecer bajaba la moza con otro colofiu y el
Ojancanu se le golvié a quitar de la cabeza y a llevarle en la mano hasta cerca
del pueblu. La muchacha iba perdiendo el miedu al Ojancanu y cuando le
encontraba ya no temblaba como antes, ni rezaba a los santos del cielu de Dios

Nuestro Sefor.

En esto vino la primavera. No habia dia sin que el Ojancanu dejara de
presentarse a la muchacha, que pocu a pocu fue cogiendo confianza. Al principiu
le veia y se iba a los pocos istantes, suspira que te suspira, como si toas las

penas del mundu estuvieran metias en el su &nimu.

[8] Texto de Matilde Camus

-A José Maria de Cossio-

Como rien las penas en “Tablanca”.
Como brillan los prados en los montes.
Asunciones en linea de horizontes,

circundan la Casona sobria y blanca.

Verdes, verdes. El sol avaro arranca
mil tonos esmeraldas en desmontes.
Hay cerros inclinados o bifrontes

y a lo lejos pastando una tudanca.

Las casas abrigadas, en rebafios,
sombreadas de higueras o castafios

en escalada prieta se levantan.



El rio Nansa, pobre, se desliza.
Sus aguas lentamente riza, riza,

hasta que en el deshielo se agigantan.

[9] Texto de Concha Espina
ESCENA PRIMERA

MARCELA Y ANDRES

Al levantarse el telén aparecen MARCELA cosiendo cerca de las cunas y

ANDRES labrando unas abarcas en medio del portal.
MARCELA

(Suspirando.) No acabas de estar alegre, no... Ni sabes disimular que tienes

siempre una pena. iDime al menos cual es!
ANDRES

Aprensiones tuyas. Te he repetido muchas veces que soy feliz, que no hay
hombre en el pueblo con méas suerte que yo: tengo lucios ganados, buenas

cosechas, una mujer como ta...
MARCELA
(Interrumpiéndole.) Y un hijo que merece su nombre.

ANDRES

También...
MARCELA

Serafin est4 cada dia mas hermoso.
ANDRES
Se asemeja a ti.

MARCELA

(Con prontitud.) No; a mi no.



ANDRES
(Sonriendo.) Pues entonces ¢a quién?
MARCELA
(Algo brusca.) A ti, sera...
ANDRES

(Reflexivo.) Es robusto como nosotros dos, y junto a ese pobre Jesus, parece

talmente un serafin.
MARCELA
(Quejosa.) ¢ Te pesa?
ANDRES
iMujer, qué cosas se te ocurren!
MARCELA
iEs que lo dices con una lastimal... Ta quieres mas al jayon.

ANDRES

iMarcela!

MARCELA

(Ansiosa y dolida.) No me lo niegues, Andrés... Si ya todo el pueblo sabe de

quién es el nifio; si esta corrupto por los alrededores...
ANDRES
(Impaciente.) Habiamos quedado en no hablar mas de eso.
MARCELA
(Decidida, con voz sorda.) jEs tuyo y de Irene!
ANDRES

(Se levanta bruscamente y ruedan algunos instrumentos del taller.) jTe prohibo

gue vuelvas a nombrar a esa infeliz!

MARCELA



(Sollozando.) jAy, Andrés!... jLa quieres, la quieres!... Ahora lo comprendo
mejor que nunca... El hijo «es vuestro» ... jLa quieres! Todo lo que se decia era

verdad.
ANDRES
(Desarmado y pesaroso.) ¢Qué se dijo? Vamos a ver.
MARCELA
Lo que yo misma vi.
ANDRES
Pero ¢ qué viste?
MARCELA

A ella la tuvo su madre escondida algun tiempo; cont6é que la muchacha estaba
en la ciudad, pero se murmuraron otras cosas... Y cuando nuestro nene

cumplia un mes... ¢ te acuerdas?
ANDRES

Si; una noche te desperté para decirte: “Escucha; parece que a la puerta balita
un corderin”. Contestaste: “Es un nifio que llora; abre: es un jayén...” jHabias

acertado! Te le llevé a la cama y le diste cobijo...
MARCELA

No le habia de dejar morir de frio y de hambre, como una hereje; pero al ser de

dia quise llevarle a la inclusa y te opusiste.
ANDRES

(Confuso.) Después de haberle recogido...
MARCELA

La caridad de una hora no nos obligaba para toda la vida. Como no atendias

mis razones, empeceé a sospechar.
ANDRES

iY los chismes de los vecinos!...



MARCELA

No, Andrés, no; que sin ver a nadie aquella mafana, porque llamé bribona a la
madre del nifio abandonado, te pusiste furioso... (Indignada y celosa.) jSaliste a

defenderlal

[10] Texto de José Maria de Pereda
El raquero

Cafetera estaba solo en casa, sentado sobre un arcon viejo, Unico mueble de
ella, no contando el catre matrimonial, rascandose la cabeza como aquel que
acaricia una idea de gran transcendencia, y murmurando algunas palabras, no
todas evangélicas, las mas de un colorido asaz rabioso. Después de un largo
rato asi invertido, alzése de su asiento, corrio la tapadera del mismo y saco
media basallona y un arenque, provisiones hechas por su madre para toda la
semana y que él dividié en dos partes iguales. Comidse la primera, y guardo la
segunda en el pecho de su camisa de bayeta verde. En seguida dié un par de
chupadas & una punta que hall6 pegada & la testera del catre, mientras se
amarraba con una escota los enciclopédicos calzones & la cintura; ocultd sus
grefias bajo la cuspide de un gorro catalan; y, por ultimo, lanzése calle abajo en
busca de aventuras, osado el continente, alegre la mirada, y tan lleno de jubilo
como pudiera estarlo, en un caso muy parecido, el famoso manchego, si bien, a
la inversa de éste, no se le daba una higa porque la posteridad recordase 6 no
que ya el rubicundo Apolo extendia sus dorados cabellos por la faz de la
anchurosa tierra, cuando él, perdiendo de vista su casa, comenzo & respirar los

corrompidos aires de la Darsena.

Llegado al gran teatro de sus futuras operaciones, su primer cuidado fue buscar

a la gente de su calafia, a fin de orientarse mejor.

No tardaron en aparecérsele media docena de raqueros que, por unica
bienvenida, le sacudieron tal descarga de coquetazos y de pifias, que el pobre

quedo tendido en el suelo, aunque sin extrafiarse de semejante acogida, como



no se extrafia un novel académico, al ingresar en el seno de la corporacion, del

consabido elocuentisimo discurso que le dedican los veteranos.



