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Resumen:

La islamofobia es uno de los principales obstaculos para la integracion plena de
las personas musulmanas en Occidente. Se trata, ademas, de un miedo u odio
artificial e infundado que atenaza a la ciudadania no musulmana, en la medida
que facilita la manipulacion y la renuncia a derechos fundamentales en favor de
estrategias de seguridad invasivas.

Este Trabajo de Fin de Master consiste en una propuesta didactica para combatir
la islamofobia en las aulas de educacién secundaria, disefiada para su aplicacion
en el tercer curso de la ESO. Partiendo de la ensefianza basada en problemas
sociales relevantes, se utilizan las “historias de vida” como via para estimular la
empatia del alumnado y lograr su compromiso con su propio proceso de
ensefianza-aprendizaje. Asimismo, se apuesta por la Historia invertida para
abordar la cuestion de la islamofobia en toda su complejidad, partiendo de lo que
los discentes ya conocen para avanzar hacia lo desconocido. La propuesta
pretende brindar un ejemplo didactico para el estudio de todo tipo de minorias,
de cara a favorecer la integracion real y la formacion de una ciudadania critica,
responsable vy libre.

Palabras clave: educacion para la ciudadania critica, Geografia e Historia,
islamofobia, problemas sociales relevantes.

Abstract:

Islamophobia is one of the main obstacles to the full integration of Muslims in the
West. Besides, it is an artificial, unfounded fear or hatred that grips non-Muslim
citizens, to the extent that it facilitates manipulation and the surrender of
fundamental rights in favor of invasive security strategies.

This Master thesis consists of a didactic proposal to fight Islamophobia in
secondary schools, specifically designed to be applied in the third year of ESO.
Departing from a teaching methodology based in relevant social problems, “life
stories” are used as a way to stimulate the students’ empathy and to achieve their
commitment to their own teaching-learning process. In addition, reverse History
is used to address the issue of Islamophobia in all its complexity, starting from
what students already know and moving towards the unknown. The proposal
aims to provide a didactic example to study all types of minorities, with the aim to
promote real integration and the formation of a critical, responsible and free
citizenship.

Key words: education for a critic citizenship, Geography and History,
Islamophobia, relevant social problems.
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Introduccion

En 1979, Jean Delumeau publicé su obra magna, traducida al castellano como
“El miedo en Occidente”. En ella declaré que “no sélo los individuos tomados
aisladamente, sino también las colectividades y las civilizaciones mismas, estan
embarcadas en un dialogo permanente con el miedo” (Delumeau, 2002, p.10).
El miedo es una emocidén primitiva, orientada hacia la supervivencia. Sin
embargo, en la especie humana esta pulsion ha adquirido una dimension social
que puede ser configurada a través del discurso y la manipulacién de los
imaginarios (Nussbaum, 2012). De ahi que los grandes catalizadores del miedo
no siempre sean las amenazas reales, sino también determinados conceptos,
objetos o colectivos sefialados como peligrosos por mera conveniencia. En este
sentido, y dado que decidid centrarse en Occidente, no es casualidad que
Delumeau dedicase un capitulo a “idélatras y musulmanes”, a quienes califica

como “Los Agentes de Satan”.

Este Trabajo de Fin de Master contiene una propuesta para combatir la
islamofobia en las aulas de secundaria, de cara a trabajar por una ciudadania
critica, una sociedad inclusiva y una Europa cosmopolita. La Real Academia
Espafiola (s.f.) define “islamofobia” como una “aversion hacia el islam, los
musulmanes o lo musulman”, donde “aversion” se entiende como “rechazo o
repugnancia frente a alguien o a algo”. La acepcioén en lengua inglesa es similar,
refiriéendose a “a hatred or fear of Islam or Muslims, esp. when feared as a political
force” [un odio o miedo al islam o hacia los musulmanes, especialmente cuando
son temidos como fuerza politica] (New Oxford American Dictionary, como lo cito
Brooks, 2019, p.104). Ahora bien, ninguna de estas definiciones es inocente 0
sirve para combatir la islamofobia. Tal y como argumenta Jasmine Zine (2004),
estas voces convierten la islamofobia en una reaccién irracional hacia las
personas musulmanas, su fe y su cultura, ocluyendo asi toda una estructura

discursiva, sociocultural y politica elaborada a conciencia.

Es importante comprender la islamofobia como una construccion racional
porque, a diferencia del panico irracional, el miedo artificialmente logrado puede
ser combatido. Decia Aristoteles (como lo citdé Nussbaum, 2012) que los grandes

oradores tienen poder para manipular los imaginarios de su audiencia, e
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introducir en ellos el miedo para predisponerlos a su favor. Por esta razén, y
aunque se antoje paradojico, alimentar el miedo es esencial para aquellos
soberanos o gobiernos cuya legitimidad se basa en su capacidad para brindar

seguridad —o una sensacion de seguridad— a la poblacion (Ahmed, 2015).

La seguridad ha sido objeto de interés historiografico desde 1950 (Halpérin,
1952; Febvre, 1956), aunque no ha recibido una atencion individualizada hasta
los afios ochenta y noventa del pasado siglo. Este interés renovado obedece a
un cambio de paradigma que comenz6 en la década de los setenta en el marco
de un declive social, politico y econdémico de Occidente, para consolidarse con
la caida de la Union Soviética. El fin de la politica de bloques trajo consigo la
eclosion de nuevas guerras y la amenaza global del terrorismo, y con ello, la
necesidad de explorar nuevas y viejas formas de garantizar la seguridad
ciudadana (Conze, 2018). En este escenario, el 11-S no fue mas que un
acontecimiento traumatico cuyo impacto mediatico ha justificado el salto
cuantitativo y cualitativo de la “securitizacién” experimentada en Occidente

durante las Ultimas décadas (Sjgen, 2023).

Muestra de esta “securitizacion” es el hecho de que, antes de tomar medidas
para erradicar la islamofobia en las escuelas, numerosos gobiernos occidentales
hayan optado por poner en marcha programas contra la radicalizacion en centros
escolares. Tales programas se centran en la deteccidén y denuncia de posibles
inclinaciones terroristas entre los escolares, con un foco casi exclusivo en el
terrorismo islamico y los jévenes musulmanes (Ragazzi, 2014; Open Society
Justice Initiative, 2016; Jerome y Elwick, 2020; Fernandez Abad, 2022; Sjgen,
2023). El personal docente comprometido con estos programas ha manifestado
reiteradamente su malestar con los mismos, debido a la gran responsabilidad
qgue se les impone y a lo sencillo que resulta caer en falsos identificadores de
radicalizacion. Por otra parte, estos programas fomentan el sefialamiento de las
minorias y dificultan su integracion, ademas de quebrar cualquier relacién de
confianza que pudiera existir entre profesorado y alumnado. Huelga decir que la
ruptura de la confianza es contraproducente, en tanto que disminuye la
comunicacion entre las partes y las posibilidades al alcance del personal docente
para prestar su ayuda a los jévenes mas vulnerables (Open Society Justice
Initiative, 2016; Fernandez Abad, 2022).



Afirma Delumeau que el miedo, si bien es un mecanismo de supervivencia,
“‘puede convertirse en causa de la involucién de los individuos” (2002, p.23). Lo
mismo podria decirse de las colectividades. Tal y como argumenta Sjgen (2023),
educar a la poblacion en el miedo y la sospecha frente al “otro” conduce a la
normalizacion de mecanismos abusivos de vigilancia y control por parte del
Estado y las fuerzas de seguridad. Esta cesion de libertad es una decision
acritica e infundada, puesto que la amenaza terrorista no es, ni de lejos, el peligro
mA&s acuciante que acecha a las sociedades occidentales. En contra de esto, el
autor aboga por una educacion basada en la confianza para crear una
ciudadania resiliente, capaz de resistir la angustia generada por el terrorismo y

proteger su privacidad.

La propuesta presentada en este TFM parte de la base de que la confianza se
adquiere a fuerza de conocer lo que antes era desconocido. De esta forma, se
espera contribuir a la formacion de una ciudadania libre, responsable, consciente
y critica, capaz de no dejarse arrastrar por emociones infundadas ni conatos de

manipulacion.

El texto esta estructurado en cuatro grandes bloques. En primer lugar, se
presentan los datos que demuestran la importancia de combatir la islamofobia
en Occidente a dia de hoy. Seguidamente, se traza un breve estado de la
cuestiéon que aborda los estudios e iniciativas puestos en marcha con este
objetivo en distintos paises occidentales, con especial atencion en el caso
espafiol. El bloque numero tres se centra ya en los fines, el enfoque y la
metodologia que articulan esta propuesta didactica. En cuarto lugar, se
procedera a explicar la propuesta en si misma, atendiendo a su justificacion
dentro del curriculo, su desarrollo y su evaluacion. Finalmente, se presentan
unas conclusiones de conjunto para cerrar este trabajo y abrir nuevas vias de

reflexion.



1. Islamofobia, sociedad y escuela: razones para un
proyecto

Desde 1969, la Convencion Internacional de las Naciones Unidas sobre la
Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion Racial busca la cooperacion
estatal para implementar medidas para luchar contra los prejuicios de todo signo
en el ambito educativo. Desde entonces las Naciones Unidas, la Organizacion
para la Seguridad y la Cooperacion en Europa (OSCE) y el Consejo de Europa
han puesto el foco en la poblacion musulmana por su particular idiosincrasia en
el contexto europeo, clasificando la discriminacién contra musulmanes y
musulmanas como una forma de racismo y xenofobia — independientemente del
origen de la persona afectada. En concreto, el &mbito educativo es uno de los
principales espacios en los que se concentran los esfuerzos de sensibilizacion y
trabajo en favor de la tolerancia y en contra de la islamofobia (Oficina de

Instituciones Democréticas y Derechos Humanos [OIDDH], 2012).

Antes de proceder a exponer la relevancia de la lucha contra la islamofobia en
las escuelas, cabe preguntarse si es el momento adecuado para emprenderla.
Tras el fin de la Guerra Fria y la caida del bloque soviético, el terrorismo
internacional se avino a llenar el vacio que dej6 tras de si el miedo generalizado
ante un eventual “apocalipsis nuclear’. En concreto, la yihad —mal traducida
como guerra santa— se convirtié en el nuevo gran miedo de Occidente, que se
apresur6 a recuperar el discurso de la cruzada para tomar posiciones
(Poumaréde, 2015). El 11 de septiembre de 2001 abrié paso a una serie de
atentados protagonizados por agentes musulmanes que han dejado una huella
sangrante, si bien no gratuita, en la memoria colectiva occidental. Sin embargo,
acontecimientos mas recientes como la pandemia global ocasionada por la
COVID-19, asi como la guerra de Ucrania, parecen haber desplazado los

temores mas acuciantes de la opinién publica hacia otros frentes.

A pesar de la existencia de nuevos catalizadores del terror y del odio en
Occidente, la islamofobia no ha disminuido en los ultimos tiempos. Al contrario,
ha tomado nuevas formas de expresion e incluso ha cobrado fuerza de manos
del auge generalizado de la extrema derecha. De un lado, la crisis econdémica y

social ocasionada por la pandemia ha alimentado la polarizacion y, con ella, los
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discursos de odio contra determinadas minorias (Gracia y Bolafios Somoano,
2023). En segundo lugar, la acogida brindada a quienes huyen del conflicto
ucraniano ha puesto de relieve la existencia de categorias diferenciadas dentro
de la figura holistica del refugiado; categorias que favorecen claramente al
fenotipo blanco y la religion cristiana frente a cualquier otro tipo de demandante
de asilo (Bayrakli y Hafez, 2023). Al mismo tiempo, segun los informes mas
recientes publicados por la Organizacién de Naciones Unidas (ONU, 2021, p.2),
la islamofobia institucionalizada “ha crecido hasta alcanzar las proporciones de

una epidemia”.

Los datos y los acontecimientos hablan por si mismos: en Francia, las elecciones
presidenciales de 2022 estuvieron marcadas por el discurso anti-islamico y la
promesa de nuevas leyes contra el libre ejercicio del islam en publico. La
reeleccidn del presidente Macron ha reforzado la lucha contra el llamado “islam
politico” en el pais galo (Najib, 2023). Las encuestas llevadas a cabo en
Alemania durante 2022 desvelan que un 70,2% de los participantes estaria a
favor de prohibir la llegada de personas musulmanas al pais. Ademas, el 79,3%
de los encuestados declar6 sentirse extranjero en su propia tierra debido a la
afluencia de estos inmigrantes (Decker, Kiess, Heller y Brahler, 2023). En
Inglaterra y Gales se registraron 3.459 delitos de odio de tipo religioso dirigidos
contra musulmanes —un 42% dentro de esta casuistica—, y la mitad de los centros
de culto islamico del Reino Unido han sido objeto de actos vandalicos durante
2022 (Kallis, 2023). En Espafa, los delitos de odio motivados por religion se
incrementaron en un 40% entre 2020 y 2021, constituyendo 63 de los 1802 casos
registrados (Ministerio del Interior, 2022). El informe no especifica la cifra exacta
de ataqgues contra el colectivo musulman, pero cabe destacar que el
antisemitismo conforma una categoria diferenciada y que por lo tanto no forma

parte de esa cifra.

No faltan alicientes para combatir la islamofobia en Occidente. Por partir del mas
prosaico, se puede aludir a la motivacién econémica. En un mercado global que
vira hacia el Pacifico, Europa necesita reforzar sus lazos con los paises vecinos,
y ello implica contar con el norte de Africa y Oriente Medio. De esa necesidad
surgio la Union por el Mediterraneo, que, sin embargo, no ha conseguido dirimir

las tensiones sociales y politicas derivadas de la falta de didlogo intercultural



entre los 42 estados-miembro. No se trata Unicamente de un problema a la hora
de afrontar las relaciones internacionales: después de todo, el refuerzo de los
contactos economicos ha favorecido la inmigracion desde los paises de mayoria
islamica hacia Europa. El marcado repunte de este fendmeno ha estimulado los
recelos de la sociedad europea, generando reacciones mas o menos violentas
contra quienes todavia son percibidos como “los otros” (Bono, 2016). Aliviar tales
tensiones resulta crucial para garantizar el orden publico y la convivencia pacifica

en el espacio mediterraneo y europeo.

Actualmente habitan en Espafia mas de 2,3 millones de musulmanes y
musulmanas. No obstante, esta comunidad es relativamente joven si se compara
con los paises vecinos. Las particulares coyunturas historicas que atraveso
Espafa durante el siglo XX retrasaron la llegada de inmigrantes musulmanes
hasta los afios setenta del pasado siglo, al tiempo que mejoraban las relaciones
diplomaticas con los paises arabes (Planet Contreras y Camarero Montesinos,
2022). Aungue la Constitucién aprobada en 1978 incorporaba ya la libertad de
culto, la Ley de Libertad Religiosa no se aprob6 hasta 1980 (Ley Orgénica
7/1980, de 5 de julio). Otro hito llegara en 1992 con la firma del Acuerdo de
Cooperacion entre la administracion y la Comisién Islamica de Espafa, cuyo
objetivo dltimo era combatir la radicalizacién y estimular el didlogo (Alonso
Pascual, 2009).

A dia de hoy, el 56% de los musulmanes y musulmanas residentes en Espafia
es de origen migrante, frente al 44% nacidos en territorio nacional (Agencia EFE,
2023). Sin embargo, la opinion publica sigue estableciendo un nexo firme entre
el islam y la inmigracion, como si musulman/a y espafiol/a fuesen etiquetas

excluyentes (Planet Contreras y Camarero Montesinos, 2022).

La exclusion sufrida por este colectivo en Espafia no se limita a los delitos de
odio denunciados y ya analizados: segun el ultimo informe sobre la percepcion
de la islamofobia (Ministerio de Inclusion, Seguridad Social y Migraciones,
Observatorio Espafiol del Racismo y la Xenofobia [OBERAXE] y la Fundacion
José Ortega y Gasset-Gregorio Maraiion [FOM], 2020), el 90% de los
musulmanes y musulmanas encuestados habia recibido “insultos o algun tipo de
acoso” durante los ultimos tres afios. En este mismo lapso temporal, el 60% tuvo
problemas para acceder a establecimientos publicos, o bien recibié malos tratos
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por parte del personal; el 30% declaré haber tenido problemas para adquirir una
vivienda o ascender en su puesto de trabajo, y el 10% reconocié que sus hijos e

hijas habian sido objeto de acoso escolar por motivo de su religion.

Sorprende que esta encuesta no proponga los problemas estructurales del
sistema educativo entre las posibles causas de la islamofobia en Espafia. Si se
incluyen, por el contrario, los medios de comunicacion, las redes sociales o la
incompatibilidad cultural, entre otros factores. Sin embargo, el 76,6% de los
encuestados considera que existen prejuicios hacia el islam en el sistema
educativo, aunque en distintos grados. EI 50,9% de las instituciones participantes
reconoci6 la incidencia del acoso escolar sobre el alumnado musulman
(Ministerio de Inclusién, Seguridad Social y Migraciones, OBERAXE y FOM,
2020).

La falta de integracion del estudiantado musulméan en el sistema educativo es
una realidad que no afecta solamente a Espafia. En Estados Unidos, el ultimo
informe sobre islamofobia en las escuelas californianas revela que casi la mitad
de los 700 encuestados sufrieron bullying por el hecho de ser musulmanes, con
el agravante de que parte de las vejaciones procedian del profesorado o la
administracion. Consecuentemente, mas de un 55% de los participantes en la
encuesta aseguraron sentirse inseguros en el espacio escolar (Council of
American-Islamic Relations [CAIR], 2021).

La situacion del alumnado musulman en Europa resulta algo mas opaca. A nivel
institucional, los datos sugieren que el afan por secularizar el entorno escolar en
Europa se centra exclusivamente en combatir la manifestacién del culto islamico,
a costa de la libertad religiosa y la integracion plena de sus creyentes. En
Francia, los centros educativos publicos que se niegan a brindar alternativas a la
carne de cerdo en sus cantinas cuentan con el respaldo de la justicia desde
2015%, frente a la normativa de 1984 (Abdelkader, 2017). El velo islamico esta
prohibido en algunas escuelas belgas, incluyendo casi todas las flamencas. De
hecho, el 26% de los casos reportados de islamofobia durante 2022 en este pais
se dio en el ambito escolar (Smiths, 2022). En Alemania la discriminacion esta

1 La fecha no es casual, sino que coincide con los atentados terroristas de Paris y el Estado de
Emergencia declarado por Hollande, que se saldé con abusos considerables contra la comunidad
islamica francesa (Abdelkader, 2017).

10



mas bien ligada al origen geografico y el estatus socioeconémico, en tanto que
ambos factores suelen determinar el acceso a la educacion de mayor nivel. Asi
pues, la comunidad de ascendencia turca esta sobrerrepresentada en los niveles
mas modestos, mientras que muy pocos acceden a las instituciones de mayor
rendimiento (Muhe, 2016; Bonefeld y Dickh&auser, 2018). De otra parte, en la
capital de este pais se denuncia una creciente presion por parte del alumnado
musulman mas conservador sobre sus compaferos y compafieras, asi como
sobre el profesorado (Verein fir Demokratie und Vielfalt in Schule und berufliche
Bildung [DEVI], 2021).

En Espania, la introduccion de la religion islamica como materia optativa en el
curso 2022-2023 generd duras criticas contra el gobierno socialista, al que se
acus6 de pretender extirpar la religion catélica de las aulas. Asimismo, se han
reportado expulsiones de alumnas por vestir hijab en Malaga y Madrid. En la
capital, casi la mitad de las escuelas de educacién primaria y secundaria
prohiben de facto el uso del velo en sus instalaciones (Gracia y Bolafios
Somoano, 2022).

Mas alla de una realidad tangible, la falta de integracion de los musulmanes y
musulmanas en el sistema educativo constituye un riesgo potencial para la
seguridad publica. Segun datos de la asociacion Sobre los Margenes, el 67% de
los jovenes descendientes de marroquies no logra el titulo de ESO (citado por
Planet Contreras y Camarero Montesinos, 2022). Las consecuencias del fracaso
escolar, en su caso, van mucho mas alla de la perpetuacién de la precariedad
que sufren estos colectivos. Siguiendo a Alonso Pascual (2009) el fracaso
escolar genera un caldo de cultivo idéneo para la radicalizacion de jévenes en

riesgo de exclusion.

En este frente, el papel del personal docente es fundamental, pues conforma la
primera linea de contacto, orientacion y motivacion para el alumnado. Esta
comprobado que las expectativas proyectadas por el profesorado sobre
determinados alumnos o alumnas pueden tener consecuencias significativas en
su rendimiento, para bien o para mal (Rosenthal y Jacobson, 1968; Jussim y
Harber, 2005, como los citaron Bonefeld y Dickhduser, 2018). Por otra parte, las
actitudes racistas y/o intolerantes del personal docente pueden generar
desapego hacia la institucion escolar, facilmente extensible a la sociedad en su
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conjunto (Muhe, 2016). Alonso Pascual (2009) reclama que se forme a los
profesionales de la educacién para lidiar con la diversidad en las aulas, pero tal
vez no baste con ello. En todo caso, esta formacidn deberia deconstruir los muy
arraigados discursos sociales sobre el islam, sustituirlos por informacion de
calidad y estimular la empatia del personal docente para combatir incluso las

expresiones mas inconscientes de los prejuicios aprendidos.

No basta, sin embargo, con reforzar la formacion del personal docente para
reconducir sus actitudes y, con ellas, su curriculum oculto mas o menos
intencional. Al contrario, es preciso disefiar materiales y dindmicas pedagdgicas
orientadas directamente al alumnado para abordar directa y abiertamente la
cuestion. Conviene, ante todo, explicar el islam en todas sus expresiones
teoldgicas, politicas y sociales, y hacerlo en términos correctos. El conocimiento
es crucial para evitar que los no musulmanes se conviertan en presa facil de la
manipulacion a través del miedo, pero también para evitar la posible
radicalizacion de los propios musulmanes/as. Las investigaciones sobre la
materia demuestran que la ignorancia de la propia religién y sus fundamentos
favorece la integracion en grupos radicales (Alonso Pascual, 2009), mientras que
su conocimiento empodera a los creyentes, que obtienen asi una base firme para

defenderse de acusaciones infundadas (Muhe, 2016).

La materia de Geografia e Historia se presta especialmente a este ejercicio
formativo cuyo mayor potencial reside en el método, ya que no se trata
Unicamente de trabajar con y sobre el islam, sino de cimentar una base de
pensamiento critico capaz de reaccionar ante cualquier campafa de

“demonizacion” interesada sobre determinados colectivos o ideas.
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2. Islam e Historia en las aulas occidentales: un estado
de la cuestidon

Poco después del 11-S, Jasmin Zine (2004) denunci6 que la educacién basada
en la igualdad brindaba herramientas pedagogicas para luchar contra el racismo,
el clasismo, el sexismo, la homofobia, el capacitismo o el antisemitismo, pero no
para combatir la islamofobia. En semejante contexto, y ante la escalada de los
delitos de odio contra las personas musulmanas, Zine manifesto la urgencia de
desarrollar un nuevo marco educativo, asi como de entender la educacion contra
la islamofobia como una pedagogia transformativa. Desde entonces se han
puesto en marcha numerosas iniciativas, que se describirdn en las paginas que

siguen.

Las Directrices para educadores sobre la manera de combatir la intolerancia y la
discriminacion contra los musulmanes (OIDDH, 2012) recogen una serie de
instrucciones generales para la lucha contra la islamofobia en los centros
educativos. La OIDDH propone tomar los Derechos Humanos como base para
abordar esta renovacion pedagogica, en tanto que son principios universales que
atafien a todos. Sugiere, ademas, que las cuestiones relativas a la islamofobia
se trabajen por medio de actividades participativas, disefiadas para promover la
reflexion y el pensamiento critico entre el alumnado. Los centros, por su parte,
deberan disponer de programas de prevencion y proteccién en los que se
promuevan actitudes democraticas, se colabore con las familias y se ofrezca
apoyo tutorial a quien lo necesite. Las actitudes del estudiantado habran de ser
evaluadas de manera regular, de cara a responder con rapidez y contundencia
ante cualquier muestra de discriminacion. Por ultimo, los centros deberan
impartir materias especificas sobre religiones y culturas para combatir la

discriminacion por medio del conocimiento y el respeto mutuo.

Aunque bienintencionadas, las propuestas de la OIDDH no dejan de ser
inconcretas en tanto que, como ellos mismos reconocen, estas directrices fueron
creadas con la intencion de proporcionar un punto de partida sobre el que
construir estrategias mas completas. Para profundizar en la materia, es
conveniente recurrir a las propuestas de renovacion estructural propuestas

desde otras plataformas, asi como a pie de aula.
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Diversas organizaciones se han volcado en la lucha contra la islamofobia en las
aulas. Es pionero el Tanenbaum Center for Interreligious Understanding,
organizacion sin animo de lucro que, desde 1992, trabaja para prevenir las
agresiones interreligiosas en Estados Unidos. El centro ofrece programas y
recursos gratuitos para la educacion elemental y secundaria, asi como formacion

para educadores (Ramarajan y Runell, 2007; Tanenbaum, s.f.).

Destaca asimismo el Muslim Educational Network, Training, and OutReach
Service (MENTORS), cofinanciado por el gobierno canadiense y la Canadian
Race Relations Foundation. Su programa “Towards Understanding. Moving
beyond Racism and Islamophobia” ofrece kits multimedia para la sensibilizacion,
y organiza talleres con escolares en el territorio canadiense. Sus actividades
estan basadas principalmente en el role-playing y en la deconstruccion de los
estereotipos que afectan a las personas musulmanas, a través de la lectura
critica de imagenes y notas de prensa. Esta iniciativa parte de la conviccion de
que la islamofobia tiene poco de irracional, lo que implica reconocer que se trata
de un discurso de poder elaborado y, por lo tanto, combatible (Zine, 2004).

Mas all4 de los proyectos puestos en marcha por organizaciones internacionales,
privadas y ONG (ver Anexo 1), Hossain (2017) propone cuatro aproximaciones
interdisciplinares —a las que se refiere como “conceptos”™ al alcance de la mano
de cualquier docente. Su objetivo es combatir la islamofobia promoviendo el
conocimiento del islam y sus gentes. A grandes rasgos, su propuesta se basa en
explorar las raices histéricas de la presencia de personas musulmanas en
Estados Unidos, ensefiar las contribuciones de cientificos musulmanes en el
campo de las ciencias o las matematicas, mostrar el islam como una realidad
heterogénea e insistir en las similitudes entre el islam, el judaismo y el
cristianismo. Estos conceptos no estan restringidos a las Ciencias Sociales, sino

gue se abordan a través de distintas materias.

Experiencias mas modestas, aungue no menos prometedoras, ponen el foco en
el personal docente. En concreto, Brooks (2019) expone el caso de un profesor
musulman que, inmediatamente después del 11-S, declaro abiertamente su fe
ante los demas docentes y estudiantes. Acto seguido, comenzo a hablarles de
su experiencia personal con el islam y a responder sus preguntas durante las
clases. Por medio de esta estrategia, el profesor consiguid humanizar las
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etiquetas de “islam” y “musulman”, despejar dudas y combatir los estereotipos
que inundaban y todavia inundan los medios de comunicacién. No obstante, y
como reconoce Brooks, se trata de un escenario de ensefianza-aprendizaje muy
especifico, en el que las caracteristicas personales del profesor resultan muy
dificiles de emular para otros docentes no musulmanes. Cabe afadir que, si bien
se podria contar con invitados de la comunidad islamica para hablar con los y las
escolares, faltaria ese elemento de continuidad y confianza que ofrecia este

profesor.

Las investigaciones, proyectos y experiencias educativas destinadas a combatir
la islamofobia en Estados Unidos y Canada han crecido en importancia desde el
11-S, momento en que comenzaron a dispararse los delitos de odio contra las
personas musulmanas y aquellas que, por su etnia, lo parecen. Algo similar se
aprecia en Europa que, por otra parte, cuenta con un historial mucho més antiguo
y denso de relaciones con las personas musulmanas. Sin embargo, la literatura
sobre la lucha contra la islamofobia en las aulas sigue siendo escasa (Gomez
Godino, 2021), y se centra sobre todo en una revision del contenido a través del

analisis de manuales.

Dentro de este &mbito, destacan en Espafia las publicaciones punteras de Martin
Mufioz, Valle Simén y L6pez Plaza (2010, original de 1996) y Navarro (1997),
gue recogen y corrigen los errores recurrentes de los manuales escolares en
todo lo respectivo al islam, desde los conceptos basicos hasta la experiencia
histérica. Parra Montserrat (2007) ha atribuido estas carencias a la herencia de
una Espafia franquista que, al tiempo que afianzaba sus contactos econémicos
con los paises arabes, siguié apostando por una identidad nacional catdlica y
excluyente de cara al publico general y escolar. Saiz Serrano (2017), por su
parte, ha estudiado el uso recurrente del término “Reconquista”, un vocablo ya
denostado por la Academia pero que se resiste a abandonar las aulas. Garreta
Bochaca y Llevot Calvet (2011) han rastreado los contenidos relativos al islam
en los manuales escolares desde Primaria a Bachillerato, para llegar a una
conclusion similar a la que alcanzaron un aflo mas tarde Mayoral Arqué, Molina
Luque y Samper Rasero (2012) en el ambito catalan: todos ellos coinciden en
gue la escasa presencia del islam en los libros de texto no es casual, sino que

se debe a una estrategia de omision que denominan “curriculo nulo”.
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El “curriculo nulo” no es una particularidad espafiola. En realidad, obedece a una
preocupacion compartida por las dos peninsulas europeas que han estado bajo
poder islamico durante mas tiempo. La Peninsula Ibérica estuvo total o
parcialmente gobernada por musulmanes durante ocho siglos; los Balcanes,
durante cinco. No obstante, la necesidad de pertenecer a una Europa atlantica
con capital en Bruselas ha generado en estos territorios la necesidad de
enarbolar la fe cristiana como germen de nacion vy justificante de su conexion
cultural con el continente. Esto ha implicado un rechazo absoluto del islam, como
si este se tratase de una realidad alienigena o de una discontinuidad atipica en
el “desarrollo natural’” de la esencia europea reclamada por estos pueblos
(Navarro, 1997; Minkov, 2004; Todorova, 2009; Bono, 2016). Este discurso
identitario se ha labrado a través de una serie de mitos que se reflejan en los

manuales hispanicos y balcanicos en términos muy similares:

- Los musulmanes, ya sean los arabes, los bereberes, los turcos o los
conversos locales, son siempre presentados como “los otros” (Martin
Mufioz, 1998; Karge, 1999; Moe, 2008). Por esta misma razon, cuando se
habla del islam o de las personas musulmanas, se hace hincapié en lo
“‘exdtico”, al tiempo que se obvian las numerosas similitudes con el
judaismoy el cristianismo (Martin Mufioz, 2010; Garreta Bochaca y Llevot
Calvet, 2011).

- Aunque con Vvariaciones regionales y/o nacionales, la Historia
protagonizada por los musulmanes se reduce a la minima expresiéon. En
este punto, es cierto, conviene notar ciertas divergencias: por ejemplo, los
libros de texto andaluces dedican méas péaginas al estudio de Al-Andalus
gue los libros del norte peninsular (Garreta Bochaca y Llevot Calvet, 2011;
Mayoral Arqué, Molina Luque y Samper Rasero, 2012). De igual manera,
los libros de texto serbios o croatas prestan menos atencion al Imperio
Otomano que los albaneses o los bosnios (Aliba$i¢, 2007; Sulstarova,
2017). La diferencia estd en que los primeros se identifican
mayoritariamente con el cristianismo, mientras que los segundos lo hacen

con el islam?.

2 Estas diferencias pueden afectar a distintas comunidades dentro de un mismo pais, como es el
caso de Bosnia Herzegovina (Alibasi¢, 2007).

16



- En tercer y ultimo lugar, las referencias a las personas musulmanas en
estos manuales suelen ser negativas y/o despectivas. Tanto en Espafa
como en los Balcanes —con excepcion de aquellos libros de texto
producidos para un publico de mayoria islamica— presentan a arabes,
bereberes y turcos como personas violentas y dominantes a la par que
primitivas, desprovistas de toda cultura y refinamiento (Martin Mufioz,
2010; Alibasi¢, 2007; Vukomanovi¢, 2008). Esta perspectiva se refuerza
a menudo con definiciones erréneas de la religion islamica y de la yihad,
en el caso de Espafia (Martin Mufioz, 2010); o bien con fuentes
deliberadamente seleccionadas para demonizar a los musulmanes del

pasado con fines politicos, en el caso de los Balcanes (Alibasic, 2007).

Pese a las notables similitudes entre los manuales espafioles y buena parte de
los balcanicos, existe una diferencia sustancial que radica en el interés social por

esta cuestion tan controvertida, asi como en las medidas adoptadas al respecto:

En los Balcanes, los contenidos de los manuales de Historia han sido objeto de
interés nacional e internacional desde hace décadas. En 1993 y 1996, el Georg
Eckert Institute celebré dos simposios centrados en el andlisis de libros de texto
del sudeste europeo. A ambos encuentros siguié una conferencia en Tesalonica
sobre este mismo tema. La conferencia, presidida por el primer ministro griego,
goz6 de una amplia cobertura mediatica a nival nacional, lo que demuestra la
sensibilidad de la sociedad griega al respecto (Karge, 1999). También desde los
afios noventa, la Oficina del Alto Representante de la Union Europea (OHR), el
Banco Mundial, la OSCE, el Consejo Europeo y la UNESCO supervisan los
manuales escolares de Bosnia Herzegovina, junto con la administracion nacional
y las autoridades educativas serbias. Ambas administraciones firmaron entonces
varios tratados para la eliminacion de contenidos erréneos, ofensivos o0 no
corroborados de los libros de texto. El cumplimiento de estos tratados ha sido
revisado por los citados organismos internacionales, aunque como demuestra
Alibasi¢ (2007), la observancia no ha sido absoluta. En el escenario albanés, de
otra parte, se aprecia como los contenidos de los libros de texto se van ajustando
a los avances de las investigaciones cientificas acerca del Imperio Otomano, si
bien es cierto que ni siquiera los principales paradigmas académicos estan del

todo depurados de sesgos ideoldgicos (Sulstarova, 2017).
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Decididamente, en los Balcanes se concede una mayor importancia a la manera
en que se abordan estos contenidos histéricos en las escuelas debido a los
horrores de su Historia mas reciente, marcada por conflictos étnicos revestidos
de religion y aun no superados. En Espafa, por el contrario, las tensiones
internas del siglo XX se estructuraron en torno a otras diferencias sociales, lo
gue explica que la islamofobia no se perciba como un problema tan acuciante.
Consecuentemente, no se ha presionado para una renovacion de los materiales
escolares en lo que respecta al islam, de modo que los libros de texto actuales
apenas se han apartado de las lineas basicas trazadas por los manuales
franquistas (Parra Monserrat, 2007). De hecho, en el prélogo a la reedicion de la
obra de Martin Mufioz, Valle Simoén y Lépez Plaza (2010) se reconoce que no se
ha actualizado el texto original de 1996, puesto que las carencias de los

manuales no han cambiado desde entonces.

Navarro (1997, p. 200) ha identificado las “lineas maestras e intenciones ocultas”
que subyacen en este discurso histérico tan duradero, y que se traducen en una
interpretacion deliberadamente sesgada de la Historia ibérica en lo que respecta

al islam:

- En primer lugar, no se han superado las lineas del debate entre Américo
Castro y Claudio Sanchez Albornoz acerca de los origenes de la identidad
espafiola. Martin Mufioz (2010) afiade a esto el peso de la linea
historiogréfica liderada por Menéndez Pidal y los arabistas espafioles mas
conservadores, quienes defienden que el esplendor andalusi fue obra
exclusiva de sus elementos “espanoles”. Por otra parte, la arabofobia o
islamofobia es recurrente en circulos intelectuales con amplia presencia
en la politica, la educacion y los medios de masas. Asi lo demuestra el
informe CICAM de la Fundacion Tres Culturas del Mediterraneo sobre la
imagen del mundo islamico en la prensa espafiola (2010). Por todas estas
razones, no es de extrafiar que buena parte de la poblacion espafiola sea
reticente a aceptar las raices arabo-islamicas de su Historia y su cultura.

- En segundo término, se describe el islam desde una posicion de
superioridad eurocéntrica, orientalista y poscolonial. En parte esto se
debe a que Europa se resiste a aceptar que los valores con los que se

identifica no son universales, ni superiores, ni constituyen un paso mas en
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una supuesta linea de desarrollo histérico que han de seguir todas las
civilizaciones para “modernizarse”.

- En relacion con lo anterior, la Europa con capital en Bruselas ha
construido su identidad al margen las particularidades mediterraneas.
Este dato esta directamente relacionado con el escaso peso politico y
econdmico de los paises mediterraneos dentro de la Union, los cuales son
incapaces de hacer valer su aportacion cultural e historica en el conjunto
del continente.

- Al mismo tiempo, Europa ha adoptado los discursos sionistas que
defienden la agresién al pueblo palestino por el Estado de Israel, en parte
por un sentimiento de culpa derivado del Holocausto. Esta postura ha
generado una extensa propaganda de guerra que “degrada y caricaturiza”
a los pueblos arabes (Navarro, 1997, p. 202). Pero, mas alla de la culpa,
los manuales tienden a defender y legitimar los intereses geoestratégicos

de Europa en Oriente Medio y el norte de Africa.

Si bien los términos despectivos y propiamente islamo6fobos escasean en los
manuales mas actualizados (Mayoral Arqué, Molina Lugue y Samper Rasero,
2012), el contenido dedicado al islam y las personas musulmanas sigue siendo
insuficiente en términos cuantitativos y cualitativos. Las excepciones a la norma
se encuentran fuera de las grandes lineas editoriales, en los proyectos de
renovacion docente que proliferaron en la década de los noventa. No por
casualidad, durante los afios inmediatamente anteriores y posteriores a la
constitucién del Partenariado Mediterraneo (1995), estos proyectos produjeron
una serie de Unidades Didacticas centradas en distintos aspectos del mundo

islamico:

En 1994, el grupo Asklepios public6 Los méargenes de Europa: ¢hay un hueco
para Mohamed? (Gutiérrez Fernandez, Martin Dominguez y Ruiz Varona, 1994).
La Unidad Didactica defiende el andlisis critico de problemas como via para
alcanzar un “conocimiento social critico”. Esto se persigue a través del analisis
de noticias, datos demograficos y experiencias personales que ponen de
manifiesto perspectivas encontradas, junto con una serie de preguntas y tareas

gue invitan a la reflexién y la puesta en comun de conclusiones.
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En ese mismo afio, el proyecto Kosmos edité una Unidad Didéctica titulada Las
cruzadas (Kernaghan, 1994) para el primer ciclo de la ESO. Esta Unidad
combina la teoria con las fuentes primarias y la propuesta de tareas
interdisciplinares. Uno de sus puntos fuertes es que contempla la pluralidad de
posturas historiogréficas, lo que ayuda a plantear la Historia como una disciplina
plastica y abierta al debate. No obstante, los contenidos siguen estando
predominantemente enfocados desde la perspectiva cristiana, y se sigue

empleando el término “Reconquista” de manera acritica.

Ya en 1997, destaca la Unidad Didactica titulada ElI Magreb: la orilla sur del
Mediterraneo, elaborada por el grupo de renovacion Gea-Clio para el segundo
ciclo de ESO (Miragall, A.R., 1997). Los términos en los que se desarrolla esta
Unidad son muy similares a la publicada por Asklepios, en tanto que apenas
incluye contenido teérico. De ahi que el alumnado haya de extraer sus propias
conclusiones a través del analisis de mapas, datos demograficos, noticias,
poemas y fragmentos de literatura cientifica centrados en aspectos politicos,
econémicos, sociales y culturales del norte de Africa.

En la medida en que la islamofobia se entrelaza con el racismo, son interesantes
también dos Unidades Didacticas centradas en combatir esta ultima realidad,
aungue no aluden directamente al islam. La primera, Xenofobia y racismo, fue
promovida por Jovenes contra la Intolerancia y disefiada para el segundo ciclo
de ESO (Pastor Tejera, Hernandez Rodriguez y Diaz Diaz, 1995). En ella se
reivindica una aproximacion interdisciplinar a los problemas sociales, con la
Historia en el centro. La segunda, Todos somos extranjeros, es obra del proyecto
Cronos (Cardoso Garcia, Encinas Carazo, Miguel Sancho, 1996) y esta dedicada
al primer ciclo de ESO, aunque es susceptible de ser utilizada en cualquier curso.
Esta Unidad pretende combatir el racismo en 25 sesiones a través del analisis
de noticias, datos demograficos e historicos, y culmina con una llamada a la

accion por parte del centro educativo.

Los proyectos de formacién social critica planteados por estos grupos de
renovacion pedagodgica, sin embargo, no encontraron una aceptacion suficiente
por parte del profesorado de secundaria, y no tuvieron una presencia significativa
en las aulas de Ciencias Sociales. Es dificil, de hecho, encontrar referencias
recientes de materiales curriculares elaborados desde esa perspectiva. Hoy lo
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gue predomina con respecto al estudio del islam en las aulas son propuestas
aisladas, cuya naturaleza es mas complementaria que estructural. Tales
experiencias se basan sobre todo en el role-playing para el desarrollo de la

empatia histérica (Saiz Serrano, 2013; Mufioz Guerra, 2018).

Todas las iniciativas citadas parten de la base de que la islamofobia se combate
promoviendo un conocimiento adecuado del islam y de las multiples culturas que
coexisten bajo su amplio paraguas. Gomez Godino argumenta, por el contrario,
que es necesario dar un paso mas y cuestionar los motivos por los que se sigue
construyendo un discurso excluyente con respecto a las personas musulmanas,
asi como las razones que explican que sus derechos sean constantemente

vulnerados en Occidente (2021).

La propuesta didactica que aqui se plantea surge del convencimiento de que
cualquier intento serio de critica social debe hacerse desde un conocimiento real
del islam como realidad plural y objetiva, y en el marco de las relaciones
internacionales e interculturales que se han desarrollado en distintos términos a
lo largo de la Historia. Un conocimiento que, en suma, debe contribuir a
humanizar a las personas musulmanas y a depurar el islam del exotismo que le
atribuye Occidente. Para adquirir este conocimiento no basta con un contenido
riguroso que no deje espacio a la participacion del alumnado. Para evitar esto,
se han tomado como referencia los materiales producidos por los grupos de
renovacion pedagogica de los noventa, de cara a recuperar esa metodologia

proactiva aplicada la materia de Historia.
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3. Bases para una propuesta de formacion social critica:
objetivos, enfoque y metodologia

Este Trabajo de Fin de Master presenta una propuesta didactica que mira hacia
la transformacion de la sociedad a través de la formacion de una ciudadania
critica. A continuacion, se trazan una serie de objetivos y se enuncian los

enfoques y principios metodoldgicos que respaldan este proyecto.

3.1. Objetivos: un proyecto para la ciudadania critica

La propuesta didactica que se plantea en este Trabajo de Fin de Master
comparte los objetivos que son propios de los proyectos educativos orientados

a una formacion social critica de la ciudadania:

1. Fomentar el pensamiento critico para evitar la manipulacion a
través del miedo. Esta competencia se entiende de manera transversal,
de modo que el alumnado adquiera la capacidad de identificar y combatir
cualquier intento de conducir la opinién publica apelando al miedo. Las
actitudes de Occidente hacia las comunidades islamicas no dejan de ser
un mero ejemplo representativo de estos conatos de manipulacion, entre
muchos otros casos ya existentes o potenciales. De ahi que sea necesario
preparar a los y las estudiantes para reaccionar ante tales discursos,

independientemente del objeto que se sefiale como fuente de inseguridad.

2. Educar para la ciudadania global para romper con esa dicotomia
artificial, sempiterna e insalvable entre “nosotros” y “ellos” que durante
tanto tiempo ha dominado el discurso histérico y la construccién de
identidades (Pages, 2019). Entendemos que la sociedad europea debe
emprender este cambio de paradigma con plena conciencia del lugar que
ocupa en el presente mapa geopolitico y econdémico del mundo. El Viejo
Mundo no esta ya en posicion de ser condescendiente: por lo tanto,
educar para la ciudadania global no puede ni debe responder a
concesiones paternalistas frente a otras culturas. Al contrario, Europa lo
necesita para integrarse en los nuevos mercados y romper, de esta forma,

con esa filosofia de gueto que Bruno Bettelheim (como lo citd Fontana,
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1994, 155) atribuy6 a una sociedad occidental temerosa de los cambios

globales y cerrada sobre si misma.

3. Desarrollar el potencial civico y formativo de la materia de
Geografia e Historia. La Historia, como realidad eminentemente humana,
ha de humanizarse para adquirir sentido. Paulo Freire (2005) definio a la
especie humana como un conjunto de hombres y mujeres envueltos en
una dindmica de constante transformacién, y que viven en una realidad
incompleta. Por esta razon, deduce el pedagogo, la educacion no debe
pivotar en torno a hechos cerrados y perfectos. La Historia,
consecuentemente, no puede consistir en una acumulacion de verdades
absolutas e incontestables. Al contrario, los profesores y profesoras de
Historia deberian apostar por curriculos centrados en la contingencia, la

duda y la aproximacion critica a los problemas del mundo (Fontana, 2011).

4. Enseinar al alumnado a “pensar histéricamente” (Vilar, 2001). El
pensamiento histérico requiere de capacidades y aptitudes que no se
adquieren de manera natural, tales como la ubicacién espaciotemporal, la
empatia historica y el establecimiento de relaciones de causa-efecto. Por
medio de esta propuesta didactica se pretende trabajar con las distintas
competencias necesarias para pensar histéricamente (Santisteban
Fernandez, 2010):

1) Conocimiento del tiempo histérico, que incluye la conciencia
histdrica, la capacidad de relacionar pasado y presente y de realizar

proyecciones hacia el futuro.

2) Representacion histodrica, que hace referencia a la narrativa y al

sentido de causalidad.

3) Imaginacion, imprescindible para reconstruir contextos,
empatizar con las gentes del pasado y construir pensamiento

critico.
4) Interpretacion de fuentes de distinta naturaleza.

Los fines enunciados no pueden alcanzarse por medio de una ensefianza

convencional de la Historia, caracterizada por la exposicion unidireccional de
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contenidos, la pasividad del alumnado y la memorizacién acritica de datos y
fechas. Por esta razdn, es conveniente explorar enfoques y metodologias
alternativos que permitan romper con los esquemas tradicionales y dotar de

significacion al proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.2. Enfoque: una educacion desde problemas sociales relevantes

Segun Joaquim Prats (2017), la Historia sigue siendo una de las materias mas
dificiles de ensefiar. Sin embargo, en palabras de Josep Fontana (2011, pp.151-
152), el docente de Historia tiene dos ventajas sobre el resto del profesorado: la
primera, que es “el unico que se ocupa globalmente de todas las dimensiones
del ser humano”, desde lo mas material de su existencia hasta sus emociones y
pensamientos mas abstractos. La segunda, que ensefa la unica materia “que
tiene la capacidad de crear una conciencia critica respecto del entorno social en
que vivimos”. Ambas premisas sostienen el inmenso potencial de esta materia

como “herramienta...de educacion civica”.

No obstante, la alusion a un potencial remite a una realidad no alcanzada o,
mejor dicho, a un desideratum que esta en el horizonte de un buen nimero de
docentes preocupados por hacer valer su disciplina en un mundo cada vez mas
fugaz y tecnolégico. De hecho, uno de los mayores retos que enfrentan los
docentes de Geografia e Historia es el de conectar con un alumnado que, por lo
general, no atribuye utilidad alguna a esta materia. No basta, sin embargo, con
lamentarse de una supuesta dejadez o incapacidad por parte de la juventud para
interesarse por los saberes histoéricos, sino que el profesorado debe esforzarse
por demostrar la valia de su disciplina. Esto necesariamente pasa por una
superacién de las tradicionales barreras de la didactica de la Historia para, de
esta manera, desvelar la naturaleza Unica, dindmica y creativa de las Ciencias

Sociales.

Uno de los enfoques mas atractivos con los que se puede abordar la materia de
Geografia e Historia es la ensefianza a traves de problemas sociales relevantes
(en adelante, PSR). Este planteamiento deriva de la obra de John Dewey (1916),
para quien solamente las situaciones incompletas, inciertas, dudosas o
problematicas pueden estimular el pensamiento. Pensar, afirma Dewey, es un

proceso inquisitivo que requiere de cierto suspense, algo que los datos cerrados
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y sin fisuras no pueden brindar. Ahora bien, también es necesario que el tema
seleccionado esté presente en la vida del alumnado y apele a sus intereses.
Semejante conexidon resulta imprescindible para demostrar la utilidad de la
materia y despertar un interés genuino en el estudiantado. Ademas, la
ensefianza a través de PSR rompe los muros que separan la escuela del mundo
real, lo que permite que los discentes doten de significacion a los conocimientos

gue adquieren en ella (Santisteban Fernandez, 2019).

A la obra de Dewey le sigue toda una tradicion centrada en la ensefianza a través
de PSR, que ha dejado tras de si una nutrida literatura. La tradiciéon anglosajona
se desarrollé en los afios cincuenta del pasado siglo, con el foco puesto en la
pertinencia de abordar cuestiones controvertidas en el aula. Fue seguida de
cerca por la escuela francesa, que prefiere el término de “cuestiones socialmente
vivas”, aunque la premisa es muy similar: la mayor novedad que aporta con
respecto a la tradicién anglosajona es la inclusion de nuevas tematicas en el
curriculo, tales como el estudio de las minorias oprimidas por el sistema y sus

reclamaciones (Tutiaux-Guillon, 2011).

Los PSR no tienen que ser necesariamente temas controvertidos, pero tampoco
son excluyentes. Segun la definicion de Wellington (1986, como lo cito
Santisteban Fernandez, 2019), son controvertidos aquellos temas que:

Implican un choque entre valores e intereses concurrentes.

Resultan sensibles politicamente.

Apelan a las emociones.

Abordan temas complejos y de actualidad.

Ahora bien, no hay consenso acerca de los temas que pueden ser considerados
controvertidos. Incluso un mismo tema puede ser controvertido en determinados
contextos, y ser recibido con indiferencia en otros (Jerome y Elwick, 2020). Ante
este escenario, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura ([JUNESCO], 2015) sugiere ciertas areas tematicas de
especial interés, en las que se podrian encuadrar multiplicidad de cuestiones

mAas 0 menos controvertidas:

- Estructuras locales, nacionales y globales
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- Interaccion y conexion de comunidades humanas a nivel local, nacional y
global.

- Sistemas de valores y dinamicas de poder.

- Diferentes niveles de identidad.

- Pertenencia a distintas comunidades humanas, e interconexion entre
ellas.

- Respeto por la diversidad.

- Acciones individuales y colectivas.

- Comportamiento éticamente responsable.

- Conciencia e iniciativa social.

La materia de Geografia e Historia ofrece un amplio paraguas para cubrir estas
cuestiones. Para ello, basta con problematizar los contenidos que ya se
contemplan en el curriculo, que aborda cuestiones candentes como la
sostenibilidad, las migraciones, la violencia, las desigualdades sociales, las
relaciones econdmicas y/o laborales o los encuentros (y desencuentros)
culturales, entre muchos otros. Todos estos temas se refieren a problemas que
han sido recurrentes en las sociedades humanas a lo largo del tiempo, que se
han abordado de distintas maneras en cada lugar y cada momento, y que siguen
abiertos hoy. Ademas, tienen un caracter cotidiano que apela directamente al
entorno inmediato del alumnado pero que, lejos de limitarse al &mbito local, se

prestan a ser estudiados en sus muchas expresiones a nivel global.

La implementacion del enfoque por PSR en el aula, especialmente si se trata de
temas controvertidos, exige la disponibilidad de un profesorado militante con un
compromiso social y un proyecto pedagdgico propio, que en ningun caso puede
limitarse a impartir los saberes académicos (Ortega Sanchez, 2020). Ademas, el
personal ha de estar formado para abordar este tipo de cuestiones con maestria.
La apuesta por los PSR para la ensefianza de Geografia e Historia, después de
todo, no se reduce a la realizacion de actividades puntuales para complementar
un curriculo tradicional, sino que exige reconfigurar el modelo de ensefianza-
aprendizaje que lleva funcionando practicamente desde que estos saberes se

convirtieron en disciplinas académicas.
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En primer término, trabajar por medio de PSR exige la integracion de saberes.
No se puede describir la realidad, y mucho menos desentrafiar las problematicas
mas complejas que han preocupado a las comunidades humanas a lo largo del
tiempo, bajo el marco analitico de una unica disciplina. La interdisciplinariedad
es, por lo tanto, un requisito esencial para abordar la materia de Geografia e
Historia (Ocampo Ospina, 2019). Huelga decir que la interdisciplinariedad, lejos
de ser una peculiaridad del enfoque por PSR, esta en la base de la investigacion
histérica; al menos desde su puesta en valor a través de la escuela de Annales,
a mediados del pasado siglo XX. De este modo se plantea una materia de
Geografia e Historia mas préxima a las metodologias de investigacion, y mas
alejada de esos saberes supuestamente cerrados que se recogen en los

manuales escolares.

En segundo lugar, quien haga uso de los PSR en el aula ha de saber lidiar con
la controversia. A menudo los temas que encajan dentro de esta categoria no se
sustentan exclusivamente en hechos positivos, sino que se construyen sobre
opiniones encontradas. En estos escenarios suele haber dos o mas posiciones
legitimas que merecen ser examinadas con el mismo respeto y atencién. En no
pocas ocasiones, ademas, los PSR o temas controvertidos pueden despertar
respuestas emocionales de mayor o menor intensidad (Jerome y Elwick, 2020).
Consecuentemente, el profesor o profesora que decida emplear este enfoque
debera saber mantener un clima abierto y respetuoso en el aula, de manera que

todos los alumnos y alumnas puedan expresarse libremente y ser escuchados.

La controversia no debe entenderse aqui como un elemento negativo; al
contrario, es un recurso fundamental para construir conocimiento a través de la
dialéctica (Santisteban Fernandez, 2019). Por ello, los PSR han de trabajarse de
manera colectiva por medio de debates, discusiones, proyectos o incluso
simulaciones, aunque también cabe la posibilidad de elaborar ensayos

personales (Ortega Sanchez, 2020).

Un dato importante es que estas controversias, al estar conectadas con la vida
real, no se limitan al entorno escolar. El personal docente no podra ni debera
aspirar a monopolizar su tratamiento, sino que cada alumno o alumna tendra
acceso a estos temas en todos sus espacios de sociabilidad e informacion,
desde las redes sociales hasta la familia, pasando por su grupo de amigos o su
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comunidad. La escuela, no obstante, prevalece como el escenario mas
adecuado para el debate. En ningun otro entorno frecuentado por los nifios, nifias
y adolescentes se juntan tantas ideologias, culturas, identidades de género u
orientaciones sexuales. Incluso dentro de grupos-clase relativamente
homogéneos cabe encontrar mayor diversidad de opiniones que dentro de las
familias o grupos de afines (Hess, 2009). Por afiadidura, la escuela garantiza —o
deberia garantizar— ese marco de respeto democratico y esa apuesta por el rigor
argumental que a veces falla en otros contextos, generalmente por falta de

mediacion.

La efectividad del aprendizaje por medio de PSR como via para la construccion
del pensamiento critico y la ciudadania democrética esta demostrada (Hess,
2009; Pollak, Segal, Lefstein y Meshulam, 2017). Con todo, esto no implica que

el enfoque sea infalible o esté libre de riesgos:

Los riesgos mas inmediatos de este modelo no derivan tanto de la (in)efectividad
pedagdgica del método, sino del contexto de su aplicacidon. De una parte, existe
la posibilidad de que las familias se opongan a estas propuestas curriculares.
Para el caso estadounidense, Diana Hess (2004) sefiala que algunos padres
preferirian que la escuela reflejase su modo de pensar, en lugar de permitir que
sus hijos se abriesen a mentalidades alternativas. Otros estan convencidos de
gue educar por medio de la controversia Unicamente dara pie a mas controversia,
creando asi un clima de tension constante en los centros de ensefianza y en una

sociedad habituada a eludir conversaciones incOmodas.

Otra pregunta aun sin resolver es la actitud que deberia adoptar el profesorado
en el aula: ¢ habria de permanecer neutral, o por el contrario convendria que se
pronunciase? Lo mas habitual es optar por un término medio, dado que esta
posicion permite presentar todo el abanico de puntos de vista racionales sin
evaluarlos moralmente, pero también reaccionar abiertamente en contra de
argumentos infundados, racistas o sexistas (Jerome y Elwick, 2020). De
cualquier forma, la apuesta por PSR y temas controvertidos puede comprometer
al personal docente y los centros, hasta el punto de verse acusados por
adoctrinamiento. Nuevamente, Hess (2004) informa de amonestaciones y
despidos por abordar cuestiones politicas delicadas alrededor del 11-S en las
aulas estadounidenses.
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Un tercer riesgo, aunque también podria ser un valor afiadido, gira en torno a las
subjetividades. Siguiendo a Patterson, Doppen y Misco (2012), los sistemas de
creencias y valores resultan mucho mas influyentes que los saberes académicos
a la hora de tomar decisiones y determinar el comportamiento. Esto los convierte
en elementos centrales del proceso de ensefianza-aprendizaje, aunque en
ciertas ocasiones también podrian levantar barreras. Las barreras bien pueden
ser impuestas por las familias, como ya se ha explicado, o bien podria ocurrir
que el profesorado méas conservador ocluyese ciertos temas e ideas de acuerdo

COn Sus propios principios.

En dltima instancia, todo aquel que reniega de los contenidos cerrados y se abre
a construir conocimiento por medio del debate se arriesga a que las conclusiones
del alumnado sean diversas, pudiendo llegar a apartarse de los objetivos
pedagdgicos planteados en un primer momento. En un escenario semejante, el
profesor o profesora deberia evaluar las competencias de dialogo y
argumentacion adquiridas por el estudiantado, y aplicar a su propia labor los
principios de respeto democrético que busca inculcar a los y las estudiantes.

La ensefianza basada en PSR presenta limitaciones y riesgos, pero los
inconvenientes de no apostar por ella son mayores. Entre los mas preocupantes,
Diana Hess (2004 y 2009) ha sefialado la despolitizacion de la sociedad, actitud
ya muy extendida en Occidente a pesar de ser incompatible con las bases del
sistema democratico. La invisibilizacion de determinados temas en el entorno
escolar transmite un mensaje de irrelevancia, dado que aquello que no se
menciona carece de interés, o directamente no existe. En consecuencia, el
alumnado puede llegar a otorgar una mayor importancia a los saberes
académicos frente a las cuestiones politicamente sensibles no contempladas en

el curriculo.

El aislamiento preventivo de los jévenes frente a cuestiones consideradas
“‘inapropiadas”, “tabu” o “peligrosas”, por otra parte, convierte la escuela en una
burbuja alejada de la realidad. Dentro de esta burbuja se reconstruye una
realidad homogénea donde no caben la duda, la critica o las posiciones
alternativas. El mayor riesgo de todo esto es que los jovenes abandonen la
institucion escolar convencidos de que existe un “sentido comun” abstracto,
objetivo e inmune a las subjetividades, que permite diferenciar limpiamente lo
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bueno de lo malo en funcion de criterios morales, y que se corresponde

necesariamente con los valores de la cultura hegemonica.

Para evitar todo esto, es necesario poner en valor el debate y las subjetividades,
de cara a recuperar la importancia del sujeto contextualizado en la Historia y en
el mundo. Se trata de poner, como diria Marc Bloch (1982, p.25), la “carne
humana” en el centro del analisis, y desplazar asi esa Historia evenemencial que
sigue predominando en las aulas (Pages, 2019). Los PSR brindan una
oportunidad para promover este cambio pedagoégico y renovar, por fin, la

didactica de las Ciencias Sociales.

La propuesta didactica que aqui se plantea abraza la ensefianza a través de
PSR. La presencia del islam en Occidente es un tema que puede y debe ser
problematizado. De lo contrario, nunca podra ser verdaderamente aprehendido
por el alumnado. La ignorancia generalizada que demuestra la poblacion
occidental acerca del islam y sus gentes, asi como el aumento de la islamofobia,
son buenos ejemplos de gque esta cuestion no se esta tratando adecuadamente
en las escuelas. En semejante contexto, no se puede pretender que los discentes
lleguen por si mismos a conclusiones favorables a la convivencia, y menos que
sean capaces de establecer las conexiones entre eventos del pasado remoto,
reciente y la actualidad para entender los fenémenos del presente. Todo esto

debe trabajarse en las aulas, y debe hacerse con rigor.

Entendemos que el cambio ha de partir, en primer lugar, de unos materiales
rigurosos y, en la medida de lo posible, depurados de sesgos. En segundo
término, serd necesario discutir la actualidad y bucear en sus raices histoéricas,
de cara a poder afrontar los discursos mediaticos de manera critica y fundada.
Para ello, se aplicaran metodologias didacticas que son propias de la materia de

Historia, y que plantean formas alternativas de impatrtirla.

3.3. Metodologia: una apuesta por la Historia invertida

Marc Bloch (1986, p.26) describi6 la Historia como una “ciencia de los hombres
en el tiempo”, y el tiempo lo definié como “el plasma mismo en que se bafian los
fenémenos, y algo asi como el lugar de su inteligibilidad”. El tiempo, por lo tanto,

no es aqui comprendido como una medida objetiva y rigida, sino como una
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realidad organica y plastica con la que se debe maniobrar para dotar de

significacion a los acontecimientos histéricos.

Entonces, ¢por qué ensefiar la Historia como una acumulacion de
acontecimientos en un tiempo lineal? Esta manera de estructurar la narrativa
historica data del siglo XIX, cuando se constituyé la Historia como disciplina
académica. Entonces el tiempo, siempre lineal y acumulativo, se concebia como
una herramienta para comparar y evaluar sociedades en funcion de su nivel de
“desarrollo” (Pages i Blanch y Santisteban Fernandez, 2010). No se trataba, por
lo tanto, de un instrumento neutral, sino que servia para establecer relaciones
jerarquicas entre comunidades humanas en el tiempo y el espacio. El uso
recurrente de términos finalistas como “modernizaciéon” y “progreso” es una

reminiscencia de esta funcion legitimadora de la Historia.

La posibilidad de estudiar la Historia de manera invertida, esto es, partiendo del
presente para llegar al pasado, no es una idea novedosa (Frymier 1955, Stacey,
1969). Esta metodologia tuvo una cierta predicacion en el ultimo tercio del
pasado siglo XX desde que, en 1971, la revista cientifica The Social Studies le
dedicara un monogréfico. No obstante, la propuesta no hallé una acogida amplia
en la comunidad docente o investigadora en lo sucesivo, de modo que aun faltan
estudios profundos sobre su puesta en practica (Misco y Patterson, 2009). Lo
gue si se han publicado son algunas experiencias de aula muy concretas pero
que, por lo general, han dado resultados satisfactorios (Greenwood, 1997,
Atkins, 2000; Baker, 2004; Shapiro, 2004; Serio Tejero, 2017; Snowman, 2022).

Los posibles beneficios de la Historia invertida son principalmente dos: de un
lado, los docentes de Historia podrian hacer frente a algunos de sus mayores
retos, en concreto despertar el interés del alumnado y demostrar la utilidad de
su materia. Ya en los afos sesenta, Tom Stacey (1969, p.108) estimaba que “by
ignoring the present day [...] many a history teacher deprives himself of one of
the handiest stimuli to learning” [por ignorar el tiempo presente, [...] mas de un
profesor de historia se priva de uno de los estimulos de aprendizaje mas
proximos al alcance de la mano]. Ademas, la cronologia invertida facilita el
establecimiento de conexiones significativas entre el presente y el pasado, lo
cual podria contribuir a liberar ese potencial de las Ciencias Sociales que aun
esta por explotar.
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Tal y como sefialan Misco y Patterson (2009), la Historia invertida es una
metodologia especialmente atractiva para desarrollar un modelo de ensefianza-
aprendizaje basado en PSR o0 cuestiones controvertidas, en tanto que rompe
radicalmente con las dindmicas acumulativas y acriticas de los libros de texto.
Ambos autores denuncian que las editoriales evitan deliberadamente entrar en
aspectos controvertidos o dar difusion a discursos alternativos. Dentro de esta
concepcion de la Historia no cabe conexion del pasado con el presente. Por otra
parte, los materiales del libro de texto no estan disefiados para el debate o la
critica, sino que prefiguran una suerte de autoridad anénima e incontestable que

decide lo que se debe ensefiar y aprender.

Por el contrario, siempre segun Misco y Patterson (2009), apostar por la
cronologia invertida exige que el profesorado tome decisiones conscientes sobre
lo que se va a estudiar. Toda decisidbn consciente se basa en motivaciones
concretas que llevan a seleccionar unos contenidos curriculares y descartar
otros. Es fundamental que el alumnado conozca tales motivaciones para que
pueda dotar de significado al proceso de ensefianza-aprendizaje v,

consecuentemente, interesarse la materia.

Hasta el momento se han expuesto las virtudes del método, pero quien desee
implementarlo no debe dejar de lado sus inconvenientes. Decantarse por una
cronologia invertida implica tomar partido en la construccion del discurso
histdrico, en tanto que exige una seleccion de los hechos que “conducen” o
explican los acontecimientos presentes. Esto es arriesgado ya que, en palabras
de Snowman (2022), no todo acontecimiento es resultado directo del hecho que
lo precede cronolégicamente. En este sentido, supeditar el pasado a los
acontecimientos que sucedieron después podria llevar a la construccion de
relatos teleolégicos, del todo incompatibles con la realidad contingente de la
Historia.

Otra debilidad viene dada por la capacidad cognitiva del alumnado para entender
el tiempo histérico, una realidad que se antoja abstracta y dificil de evocar. De
ahi que, a la hora de interpretar acontecimientos histéricos, los y las estudiantes
traten de solventar esta dificultad aplicando sus propios esquemas de valores
sobre el pasado y sus protagonistas. No obstante, “the past is a foreign country”
[el pasado es un pais extranjero] (Hartley, 1953, como lo citaron Seixas y Morton,
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2013, p.6), cuyo funcionamiento no se puede entender desde el prisma del
presente. Es cierto que la cronologia invertida podria reforzar el presentismo, al

menos si no se trabajan los distintos contextos con la profundidad pertinente.

El proyecto que aqui se desarrolla apuesta por la cronologia invertida. Esta
decision ha sido tomada con plena conciencia de las ventajas y riesgos que
entrafia revertir el tiempo historico, lo cual ha motivado a su vez la busqueda de
soluciones. Para que el saldo entre los puntos fuertes y las debilidades de la
metodologia sea positivo, considero que o mas importante es no perder de vista
la base de las dinamicas historicas: esto es, el hecho de que los hombres y
mujeres del pasado tomaron decisiones racionales basandose en sus propias
necesidades y, sobre todo, sin saber lo que pasaria después. Por ello es esencial
trabajar la empatia histérica, entendida como la capacidad de comprender las
mentalidades y acciones de quienes nos han precedido desde su propia logica
(Molina Puche y Egea Zapata, 2018). Desarrollar la empatia historica, segun
Davidson (2012, como lo citaron Dofiate Campos y Ferrete Sarria, 2019),

requiere:

Disponer de una mentalidad abierta para contemplar otras maneras de

comprender el mundo.

- Sensibilidad y compasion.

- Imaginacion, para evocar y reconstruir escenarios que ya no existen.

- Buscar y contrastar teorias y evidencias, asi como discriminarlas en
funcion de su fiabilidad.

- Contemplar diversas perspectivas acerca de los mismos hechos.

- Alejarse del presentismo como marco de interpretacion del pasado.

Junto con estas capacidades, el alumnado deberia contar con instrumentos de
apoyo tales como mapas y ejes temporales desde el momento en que comienza
la situacion de aprendizaje. Estos materiales no constituyen un fin en si mismos,
sino un medio para que cada alumno o alumna pueda hacerse una composicion

de lugar en el momento que lo precise.

Mas alld de esta exploracion hacia el pasado desde el presente, los y las
estudiantes deberan dar el salto al futuro con vistas a mejorar la situacion actual.

Durante el desarrollo de la propuesta se seguira, por lo tanto, una secuencia
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temporal presente-pasado, y presente-futuro, tal y como ya propuso en su dia el
Grupo Cronos de renovacion pedagogica (1995). De esta forma, el alumnado
comprendera la importancia de conocer las raices de los PSR antes de pensar
soluciones, interiorizando asi la relevancia de la Historia para la construccion de

un futuro mas humano y prometedor.
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4. Propuesta didactica. A traves de sus o0jos: otras
miradas sobre el miedo en Occidente

4.1. Pertinencia curricular en el marco de la LOMLOE y la Agenda 2030

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion

y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria define el

Perfil de salida como el conjunto de competencias clave que cada estudiante

debe haber alcanzado al término de cada etapa educativa. La propuesta

didactica que se desarrollard en adelante estd disefiada para la adquisicion de

estos perfiles, concretamente a través de un modelo de ensefianza-aprendizaje

en el que el alumno participa activamente en la construccion del conocimiento:

En primer término, el alumnado trabajard la Competencia en
Comunicacion Linguistica (en adelante, CCL), puesto que deberé elaborar
textos y exponer sus conclusiones, ademas de defenderlas si existen
opiniones diversas en el grupo-clase. De esta forma, se trabajara la
expresion oral y escrita —signada o multimodal, en su caso—y la capacidad
de debatir (CCL1). Asimismo, el trabajo de investigacion implicara la
lectura comprensiva de distintas informaciones (CCL2), asi como su
basqueda y seleccién critica (CCL3).

En segundo lugar, el alumnado desarrollara la Competencia en Ciencia,
Tecnologia e Ingenieria (en adelante, STEM) aplicando el conocimiento
cientifico para comprender la islamofobia desde una Optica objetiva
(STEM2), asi como trabajando en equipo (STEM3) e interpretando
informacion en distintos formatos, tales como tablas o gréaficos (STEM4).
Seguidamente, la Competencia Digital (en adelante, CD) se adquirira por
medio de la investigacion en internet (CD1), asi como a través de la
creacion de contenidos digitales para la transmision de conocimiento
(CD2).

En cuarto lugar, los debates y el trabajo en equipo serviran para
desarrollar la Competencia Personal, Social y de Aprender a Aprender (en
adelante, CPSAA). Por medio de estas actividades, el alumnado
aprenderd a respetar otros puntos de vista, cooperar y asumir
responsabilidades (CPSAA3).
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Finalmente, se atendera a la Competencia Ciudadana (en adelante, CC),
en la medida que la propuesta didactica se centra en el analisis de
problemas éticos (CC3) derivados de interconexiones entre lo local y lo
global (CC4): en este caso, las desigualdades econdmicas, politicas y

sociales entre territorios y las corrientes migratorias.

Mas alla del Perfil de salida general, el Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el

que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del

Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria estipula una serie de

Competencias Especificas (en adelante, CE) propias de la materia de Geografia

e Historia, y asociadas a los criterios de evaluacion contenidos en la Tabla 1. La

propuesta que aqui se presenta brinda un marco idéneo para trabajar y evaluar

algunas de ellas, dado que a lo largo de su desarrollo:

El alumnado debera “buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion
sobre temas relevantes del presente y del pasado, usando criticamente
fuentes histéricas y geograficas”, tal y como estipula la CE1. Con esta
informacion, los discentes elaboraran contenidos que deberan transmitir
al docente y a sus comparieros y comparieras. Ademas del conocimiento,
el alumnado debera construir argumentos firmes a raiz de sus propias
indagaciones, en las que deberan explorar las interconexiones entre lo
local y lo global (CE2).

A través del estudio de problemas sociales relevantes dentro del eje
presente-pasado, presente-futuro (Grupo Cronos, 1995), se trabajara el
tiempo historico en su complejidad plastica. De este modo, el alumnado
podra “identificar, comparar y relacionar hechos y procesos en diferentes
periodos y lugares historicos (simultaneidad, duracién, causalidad)”’, como
establece la CE3.

En dltima instancia, la propuesta didactica esta enfocada a promover la
valoracion de la multiculturalidad, asi como el rechazo frente a toda
muestra de discriminacioén y violencia. Los alumnos y alumnas alcanzaran
estas conclusiones por su cuenta a través del conocimiento historico-
geografico, el trabajo participativo y la investigacion sobre la presencia de

personas musulmanas en Espafia y Europa. Estos datos han de servir
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para combatir los estereotipos y la discriminacién que todavia sufre esta
minoria (CE6).

Finalmente, la propuesta didactica cumple con la adquisicion de los saberes

basicos establecidos por la legislacion. De hecho, la lucha contra la islamofobia

puede considerarse uno de los “retos del mundo actual” (Bloque A). En relacion

con este bloque, el alumnado aprendera a:

- Resolver “conflictos ideoldgicos y étnico-culturales”, asi como religiosos.
Al tomar el caso del islam, las desigualdades territoriales y el terrorismo
seran materia imprescindible para el andlisis y el debate.

- Analizar la cultura mediatica occidental de forma critica, en este caso a
través de la identificacion de los discursos islamofobos y xenéfobos
presentes en la prensay las redes.

- Conectar su entorno local con el escenario global, por medio del estudio
de las corrientes migratorias y el didlogo intercultural a través de ejemplos

cercanos.

Con respecto a los saberes contenidos en el Bloque B (“sociedad y territorios”),

el alumnado:

Indagard y debatira sobre las raices histéricas de la discriminacion sufrida
hoy por distintas personas musulmanas y/o migrantes en Occidente, lo
que permitira una mejor comprension de la sociedad actual.
Comprenderd las dinamicas globales que explican las corrientes
migratorias, las cuales derivan de procesos historicos asociados al
imperialismo y a la descolonizacion. Igualmente, aprenderé a relacionar
estos episodios histéricos con las actuales tensiones y actitudes de
Occidente hacia el islam (y viceversa).

Desarrollara un sentido de “ciudadania europea y cosmopolita”,
comprendiendo que la identidad europea es compatible con la fe islamica,
y que la convivencia pacifica entre distintas culturas es un objetivo que

beneficia al conjunto de la sociedad.

Finalmente, la propuesta contribuira a adquirir el “compromiso civico local y

global” que constituyen los saberes del Bloque C. Esto se lograra a través de:
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- Laidentificacion de las discriminaciones cotidianas sufridas por la minoria
islamica en Occidente, asi como la sensibilizacion acerca de las mismas.
Por esta via se incidira en la importancia de la dignidad humana y la
necesidad de respetar los derechos universales, aplicables a todos los
seres humanos con independencia de su etnia, religion o cultura.

- Un conocimiento adecuado del islam, que permitira al alumnado valorar
la diversidad y trabajar por una integracion real de la minoria islamica en

la sociedad Occidental.

En sintonia con los criterios establecidos por la legislacion educativa vigente,
esta propuesta comparte algunas de las preocupaciones que motivaron la
definicion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), como parte de la
Agenda 2030 establecida por la ONU (2015). Concretamente, se aviene
especialmente bien al ODS n°10: “Reducir la desigualdad en y entre los paises”,
que sefiala como especiales focos de preocupacion el crecimiento de los
discursos de odio y las crisis humanitarias abiertas. Entre las metas de este
objetivo se encuentra “potenciar y promover la inclusion social, econémica y
politica de todas las personas, independientemente de su edad, sexo,
discapacidad, raza, etnia, origen, religibn o situacion econdmica u otra

condicion”.
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Tabla 1. Encuadre curricular de la propuesta didactica

Competencias especificas y
descriptores de salida

Criterios de evaluacion

Saberes basicos

1. Buscar, seleccionar, tratar y
organizar informacion sobre
temas relevantes del presente y
del pasado, usando criticamente
fuentes histéricas y geogréficas,
para adquirir conocimientos,
elaborar y expresar contenidos
en varios formatos

CCL2, CCL3, STEM2, STEMS,
STEM4, CD1, CD2, CPSAA3

1.1. Elaborar contenidos propios en distintos formatos [...]
usando y contrastando fuentes fiables, tanto analégicas como
digitales, del presente y de la historia contemporanea,
identificando la desinformacion y manipulacion.

1.2. Establecer conexiones y relaciones entre los conocimientos
e informaciones adquiridos, elaborando sintesis interpretativas
y explicativas, mediante informes, estudios o dossiers
informaticos [...].

1.3. Transferir adecuadamente la informacion y el conocimiento
por medio de narraciones, poésteres, presentaciones,
exposiciones orales, medios audiovisuales y otros productos.

Bloque A: Retos del mundo actual.

- Sociedad del conocimiento frente a la sociedad de la
informacion. Busqueda, tratamiento de la informacion,
uso de datos en entornos digitales y evaluacion de la
fiabilidad de las fuentes. EI problema de Ila
desinformacion [...].

- Cultura mediatica y cultura mediatizada. Técnicas y
métodos de las Ciencias Sociales [...].

- Lo global y lo local. La investigacién en Ciencias
Sociales, el estudio multicausal y el andlisis comparado

[...].

2. Indagar, argumentar y
elaborar productos propios sobre
problemas geograficos,
histéricos y sociales que resulten
relevantes en la actualidad,
desde lo local a lo global, para
desarrollar un  pensamiento
critico, respetuoso con las
diferencias, que contribuya a la
construccion de la propia
identidad y a enriquecer el
acervo comun.

CCL1, STEMS3, STEM4, CD1,

2.1. Generar productos originales y creativos mediante la
reelaboracibn de conocimientos previos a través de
herramientas de investigacion que permitan explicar problemas
presentes y pasados de la humanidad a distintas escalas

2.2. Producir y expresar juicios y argumentos personales y
criticos de forma abierta y respetuosa [...].

2.3. Mostrar sensibilidad ante los principales retos a los que se
enfrentan las sociedades modernas, siendo capaces de
contrastar diferentes fuentes de informacion de manera critica,
posicionandose de manera racional en el ejercicio de una
ciudadania activa.

Bloque A: Retos del mundo actual.

- Sociedad del conocimiento frente a la sociedad de la
informacion. BUsqueda, tratamiento de la informacion,
uso de datos en entornos digitales y evaluacion de la
fiabilidad de las fuentes. EI problema de Ila
desinformacion [...].

- Cultura mediatica y cultura mediatizada. Técnicas y
métodos de las Ciencias Sociales [...].

- Lo global y lo local. La investigacién en Ciencias
Sociales, el estudio multicausal y el andlisis comparado
[...]

Bloque B. Sociedad y territorios.

- Conciencia histérica. Elaboracion de juicios propios y
argumentados ante problemas de actualidad

enfrentado distintas sociedades
a lo largo del tiempo,

identificando las causas vy

diferentes periodos y lugares histéricos (simultaneidad,
duracién, causalidad), utlizando términos y conceptos
especificos del &mbito de la Historia y de la Geografia.

CD2, CPSAA3 contextualizados histéricamente [...].
3. Conocer los principales | 3.3. Utilizar secuencias cronologicas complejas en las que | Bloque B. Sociedad y territorios.
desafios a los que se han | identificar, comparar y relacionar hechos y procesos en | - Métodos de investigacion en el ambito de la Geografia

y de la Historia. Metodologias del
historico y del pensamiento geografico.

pensamiento




consecuencias de los cambios
producidos y los problemas a los
gue se enfrentan en la actualidad

[.].

3.4. Analizar procesos de cambio histérico y comparar casos de
la historia y la geografia [...] teniendo en cuenta las
transformaciones de corta y larga duracidon (coyuntura y
estructura), las continuidades y permanencias en diferentes
periodos y lugares.

- Tiempo histoérico: construccion e interpretacién de
lineas de tiempo a través de la linealidad, cronologia,
simultaneidad y duracion.

culturales que han conformado
la realidad multicultural en la que
vivimos, conociendo y
difundiendo la historia y cultura
de las minorias  étnicas
presentes en nuestro pais y
valorando la aportacion de los
movimientos en defensa de la
igualdad y la inclusion, para
reducir  estereotipos, evitar
cualquier tipo de discriminaciéon y
violencia, y reconocer la rigueza
de la diversidad.

CC3, CC4

aspectos geograficos, histéricos, ecosociales y culturales que
han conformado la sociedad globalizada y multicultural actual
6.2. Conocer las formas de discriminacion, exclusion e
intolerancia existentes en el mundo actual a través de procesos
inductivos, la investigacion y el trabajo por proyectos, mediante
la elaboracién de productos que reflejen la comprension de los
fendbmenos y problemas abordados con el surgimiento de focos
de tension social y politica.

STEM3
6. Comprender los procesos | 6.1. Rechazar actitudes discriminatorias y reconocer la riqueza | Bloque A: Retos del mundo actual.
geogréficos, historicos y | de la diversidad, a partir del analisis de la relacién entre los | - Desarrollo sostenible [...] Conflictos ideoldgicos y

étnicos-culturales.

- Geopolitica y principales conflictos en el presente [...].
Guerras, terrorismo y otras formas de violencia politica
[...]

- Diversidad social, étnico-cultural y de género.
Migraciones, multiculturalidad y mestizaje en
sociedades abiertas. Historia y reconocimiento del
pueblo gitano y otras minorias étnicas de nuestro pais
[...]

Bloque B. Sociedad y territorios.

- Los fundamentos geoestratégicos desde la segunda
mitad del siglo XX hasta la actualidad, la politica de
bloques, los conflictos de la descolonizacién y la nueva
geopolitica mundial, terrorismo y ciberterrorismo [...].
Bloque C. Compromiso civico local y global.

- Las formaciones identitarias: ideologias,
nacionalismos y movimientos supranacionales:
tipologias, origenes y evolucion. Ciudadania europeay
cosmopolita.

- Dignidad humana y derechos universales [...].

- Diversidad social y multiculturalidad. Integracion y
cohesién social.

- Las emociones y el contexto cultural. La perspectiva
historica del componente emocional.

Fuente: Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la Comunidad

Auténoma de Cantabria.
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4.2. Planteamiento y desarrollo de la propuesta

A través de sus ojos: otras miradas sobre el miedo en Occidente es una
aproximacion microhistérica y diacronica a la islamofobia como problema social
relevante. La propuesta plantea una situacién de aprendizaje que combina la
asimilacion de conceptos relativos al islam y la discusion de los principales mitos
elaborados en torno a esta religion en Occidente, el analisis cooperativo de casos
concretos en el aula y la elaboracién de una tarea final, que consistird en un
trabajo de asimilacién, interpretacion de datos, indagacién, exposicion y
propuesta de soluciones de cara al futuro. La situacién de aprendizaje finalizara

con un debate y una puesta en comun de las conclusiones generales.

La propuesta ha sido disefiada para su aplicacién en el segundo ciclo de la
Educacion Secundaria Obligatoria, concretamente en el tercer curso, aunque
podria ser aplicable a otros niveles. Idealmente se llevaria a cabo durante el
tercer trimestre, de modo que el estudiantado haya adquirido ya determinados
conocimientos y capacidades que faciliten el desarrollo de los debates y la
resolucion de las tareas. Mas concretamente, el alumnado deberad haber
aprendido que no todos los paises interactian en el tablero politico y econémico
en igualdad de condiciones, y que esto afecta a los modelos sociopoliticos,
econdémicos y (re)productivos de cada uno de ellos, repercutiendo asimismo en
los modos de vida, estructuras de sociabilidad y expectativas de su poblacion.
En otras palabras, la propuesta no se presenta como un bloque aislado de
conocimientos, sino que debe entablar un dialogo con el resto de contenidos
contemplados en la programacion. Este didlogo ayuda, a su vez, a mostrar las
complejas relaciones de causalidad que subyacen detrds de cada fenbmeno
social en un mundo globalizado, partiendo siempre de lo que los y las estudiantes

ya conocen para ir mas alla.

El punto de partida de la propuesta ha de ser, en cualquier caso, un cuestionario
anonimo que recoja las opiniones previas del grupo-clase acerca del islam y las
personas musulmanas. El anonimato resulta esencial por dos motivos: primero
porque, dado que se trata de un tema controvertido, es posible que haya jévenes
gue sientan la necesidad de maquillar sus opiniones para aparentar moderaciéon

y evitar el rechazo. Y segundo porgue, de haber alumnado musulman en el aula,



es fundamental que el profesor o profesora pueda detectar posibles actitudes
islamoéfobas de antemano. Esto habra de servir para gestionar las posibles
tensiones que puedan derivar de los debates, o incluso para reorientar las
actividades en caso de que estas puedan resultar contraproducentes para
determinados integrantes del grupo-clase.

Acto seguido, y teniendo en cuenta los resultados del cuestionario, el profesor o
profesora introducira el PSR, en este caso la integraciobn de las personas
musulmanas en un Occidente cada vez mas islamoéfobo. En este punto, el
alumnado recibira los datos macro de la comunidad islamica en Occidente, y se
desvelaran los principales estereotipos o puntos de conflicto alrededor de la
misma, tales como la otredad, el terrorismo, la violencia, el integrismo religioso,
el machismo o el uso del velo. Estas cuestiones no se enumeraran directamente
en el aula, sino que los discentes las deduciran por si mismos a través de la
lectura de noticias, mensajes en redes sociales, fragmentos de publicaciones
cientificas, imagenes y/o expresiones artisticas de cualquier signo. El docente
seleccionara los materiales de forma que estén razonablemente actualizados, y
los presentara al grupo-clase en forma de fichas interactivas como la que se

recoge en el Anexo 3.

Pasada esta primera actividad, que los alumnos y alumnas podran elaborar en
parejas antes de su puesta en comun, el docente dara las instrucciones
necesarias para superar la situacion de aprendizaje, y proporcionara la primera

tanda de materiales al alumnado. Entre estos materiales habra:

- Un mapamundi con la distribucién de las principales comunidades
islamicas en el globo. EI mapa debe mostrar que una persona musulmana
no necesariamente comparte la ascendencia o la cultura arabiga, sino que
existen numerosas familias dentro de la umma o comunidad de creyentes.
Este documento habra de combatir la nocion preconcebida del islam como

una realidad monolitica.

- Un glosario critico del islam, en el que se deben recoger items de
diversa naturaleza (ver Anexo 2). Es fundamental que los principales
conceptos del islam estén definidos correctamente, y que se confronten

estas definiciones con las informaciones erroneas de las que se sirve
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generalmente el publico occidental para justificar su rechazo a las
personas musulmanas. Este ejercicio de contraste no puede dejarse a
voluntad del receptor, sino que debe estar plasmado en los materiales
para evitar equivocos. Asimismo, se deben matizar aquellos conceptos
que estan siendo deliberadamente banalizados por determinados
colectivos islamicos con fines politicos, tales como “califato”. También
deben aparecer las expresiones utilizadas por las principales
agrupaciones islamofobas de Occidente para alimentar el miedo de la
poblacién, tales como “gran reemplazo” o “islamizacion de Europa”, entre
otros. Estos términos pueden y deben vincularse con organizaciones
concretas, como el PEGIDA aleman, o bien con acontecimientos cruentos,
como los atentados del noruego Breivik en 2011 o el genocidio bosnio de
1995. El docente dedicara al menos una sesion a trabajar con este
glosario, aunque muy probablemente debera volver sobre sus contenidos

de manera recurrente para aclarar dudas.

- Una linea del tiempo que oponga los principales atentados
reivindicados por grupos terroristas islamicos en Occidente y las
intervenciones militares occidentales en Oriente Medio, asi como con las
principales restricciones impuestas a las comunidades islamicas en
distintos paises de Europa. El eje temporal llevara una nota en la que se
indique que las principales victimas del integrismo islamico son los propios
musulmanes y musulmanas, que de un lado sufren los ataques de esta
minoria radical y, de otro, la discriminacion injustificada de Occidente.
Este instrumento estara a disposicion del alumnado para llevar a cabo las
tareas asignadas, de modo que no sera necesario abordarlo en el aula

salvo que el profesor o profesora lo estime conveniente.

- Un conjunto de fichas interactivas de personajes ficticios, en torno a
las que girard la situacion de aprendizaje. La plantilla de estas fichas esta
recogida en el Anexo 3, que muestra posibles ejemplos. El profesorado
invertird al menos dos sesiones en trabajar cada ficha, de modo que
seleccionara la cantidad de casos que desee tratar en funcion del tiempo

gue pueda o quiera dedicar al conjunto de la Unidad Didactica.
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Merece la pena detenerse en la estructura de las mencionadas fichas, asi como

en su valor didactico y pedagodgico. Estos materiales constan de:

La presentacion del personaje y su historia ficticia, aunque verosimil e
inserta en el contexto de la Europa actual. Las caracteristicas de los
personajes seran relativamente homogéneas: personas adolescentes de
cualquier género, que profesen la fe islamica en cualquiera de sus
manifestaciones y que tengan un trasfondo migrante, bien experimentado
en carne propia o bien por parte de sus antepasados. Esta presentacion
sera visual, atractiva y cercana para facilitar la atencion y la empatia del
alumnado.

Los datos demogréficos, politicos, sociales y econdémicos de la comunidad
en la que se inserta el o la protagonista de la historia ficticia, tanto en el
pais occidental de residencia como de su pais de origen. Tales datos
seran presentados en distintos formatos, tales como graficos, tablas y
noticias, y el alumnado debera interpretarlos.

Los datos historicos que explican la presencia de determinadas
comunidades islamicas en Occidente, en dos ejes. El primero de estos
ejes esta centrado en el “pais de acogida”, y desvela la naturaleza de los
(des)encuentros interculturales, sociales y econémicos establecidos entre
las dos comunidades puestas en contacto a través de la migracion. El
segundo eje, por el contrario, gira en torno al pais de procedencia. Su
finalidad es singularizar la comunidad de origen del personaje frente a
otras comunidades islamicas, dotandola de un trasfondo cultural, politico
e historico unico. Este enfoque cultural es profundo y habria de permitir
avanzar muy atras en el tiempo, tal y como se muestra en el Anexo 3. En
todo caso, ambos ejes se complementan para explicar discursos e
identidades edificados en torno a dos comunidades que insisten en
presentarse como antitéticas, pero que estan inextricablemente unidas
por una multiplicidad de factores que escapan a la agencia individual.
Los datos y las informaciones aparecen problematizados por una serie de
preguntas disefladas para estimular la reflexion del alumnado por parejas,

de cara a su puesta en comun en el aula.

44



Una vez interpretados los datos y puestos en comun, se reflexiona mas
profundamente acerca de la situacion de este personaje ficticio, que representa
a tantos otros musulmanes y musulmanas de su comunidad en situaciones
analogas: esta persona ¢ esta recibiendo un trato justo? ¢ Por qué? ¢ Como debe
de sentirse con respecto a su identidad? Las acusaciones que sufre en el “pais
de acogida”, jtienen fundamento? ;Crees que quienes acusan estan
debidamente informados o informadas al respecto? Y, de cara al futuro, ¢qué
puede hacerse para mejorar la situacion de las personas afectadas? ¢Quién o
quiénes deberian esforzarse por ello? Las conclusiones generales y las
propuestas seran sistematizadas por el profesor o profesora, y el estudiantado

las recogera en su cuaderno de clase.

El planteamiento de estas fichas tiene una serie de virtudes. Primero, al no
tratarse de personajes reales, el analisis puede centrarse en aspectos mas
generales, y las conclusiones no tienen por qué ser demasiado precisas. De otra
forma se correria el riesgo de malinterpretar, banalizar o resignificar una
experiencia real de vida. Como contrapeso, y para no perder de vista la
verosimilitud de estas historias de vida, las fichas incorporan recursos para que
los estudiantes puedan estudiar por si mismos testimonios reales de personas
musulmanas afectadas por algun tipo de discriminacién en occidente, o bien que

exponen sus proyectos y reivindicaciones para la mejora de la convivencia.

Segundo, este modelo permite abordar los problemas desde una perspectiva
local y global al mismo tiempo, asi como transversal e interdisciplinar. Partir de
una historia de vida como “puerta de entrada” al PSR deberia servir para
combinar todos estos elementos tan abstractos y hacerlos aprehensibles para el
alumnado. La biografia, de hecho, es un género que ya ha probado su eficacia
como método para captar el interés de los discentes (Parcero Torre, 2010), en
tanto que apela directamente a emociones con las que los receptores pueden
sentirse identificados, facilitando asi la retencién del mensaje en la memoria y el
aprendizaje significativo (Golemann, como lo cité Parcero Torre, 2010). Mas alla
de la interiorizacion del mensaje, a medida que el alumnado va dando explicacion
a los distintos componentes de la identidad de los personajes y entendiendo sus

disyuntivas cotidianas, se desarrolla un sentido de empatia —tanto histérica como
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ordinaria— que habria de reflejarse en el comportamiento de los escolares, tanto

en las aulas como fuera de ellas.

Tercero, la plantilla de las fichas podria adaptarse a cualquier minoria, sean las
distintas comunidades dentro del islam (turcos, kurdos, magrebies,
subsaharianos, arabes, albaneses, pomacos, bosniacos, rohinyas, entre tantos
otros) o cualquier otra minoria en riesgo de exclusion, como puede ser el pueblo
gitano. En otras palabras, se trata de una propuesta adaptable a PSR similares
al que nos ocupa. El profesor o profesora, por lo tanto, podria juzgar por su propio
criterio qué minoria trabajar en funcién del componente étnico o cultural del
centro educativo en cuestion, o bien en funcién de los acontecimientos y los

discursos mediaticos mas recientes.
Trabajo grupal: estudio de casos

Una vez analizadas y trabajadas las fichas, se propondra al grupo-clase la
reconstruccion de uno de estos casos ficticios por su cuenta. El profesor o
profesora entregara los materiales para trabajar y profundizar en cada aspecto
de la cuestién. Para que la experiencia de indagacion y descubrimiento les
resulte lo mas cercana posible, se propone estudiar el caso de un joven o una
joven marroqui, dado que se trata de la comunidad islamica con trasfondo

migratorio con mas presencia en Espafia.

La tarea es compleja, de modo que se dividird en lotes que se repartiran entre
cinco o seis grupos de unos cuatro miembros cada uno, establecidos por el
profesor o profesora segun su propio criterio. Cada uno de los grupos recibira
unos materiales concretos que aludan a una faceta de la identidad del personaje
en cuestion. Estos datos seran de naturaleza demografica, histérica o social —
véase prensa, encuestas y/o comentarios en redes sociales— de modo que cada
grupo estara trabajando desde una sola de las ramas de conocimiento que
conforman las Ciencias Sociales. Los materiales iran acompafados de una serie
de preguntas-guia para orientar a cada grupo en el proceso de indagacion e

interpretacion de los datos.

Presentacion de los casos, debate grupal y elaboracion de trabajos finales
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Finalmente, cada grupo deber& presentar los materiales trabajados al resto de
sus compaferos y compaferas, asi como sus resultados y conclusiones sobre
la materia. Tras la exposicion, las aclaraciones y el debate pertinente, el grupo-
clase procederé a juntar todos los materiales y las conclusiones obtenidas para
proceder a la propuesta de soluciones de cara al futuro. Con todo esto, se
procedera a la creacion de un unico producto final que recoja todas las facetas

de la identidad del personaje, a elegir entre:

- Un libro con texto e ilustraciones que pueda ser impreso y repartido entre
el alumnado. Esto seria especialmente interesante si se pudiese
establecer una coordinacion con distintos grupos-clase en distintos
niveles educativos para el trabajo con distintas minorias o grupos en
riesgo de exclusion social, de modo que el producto final tuviese mas
cuerpo. La tirada podria limitarse al grupo-clase o ampliarse al centro, en
funcién del presupuesto disponible. Un proyecto semejante podria
hacerse a través de aplicaciones de autopublicacién, como Lulu o Book
Creator. Si se tratase de un proyecto limitado a un Unico grupo-clase,
podria optarse por un formato mas modesto, como un folleto.

- Un podcast abierto a la comunidad educativa en su conjunto, o incluso al
publico general. Podria recurrirse a cualquiera de las herramientas de
software gratuitas disponibles, como Zencastr, Ivoox, Voicemeeter
Banana, PodBean o Spreaker, entre otras.

- Un portafolio digital a través de Google Sites, Evernote, Wordpress o
Edublogs, que podria incorporar texto, imagenes y/o contenido
audiovisual. Cualquiera de estas plataformas permitiria subir entradas de
distintos grupos en afios sucesivos, en cuyo caso seria especialmente
interesante diversificar los sujetos de investigacion y trabajo para ofrecer
un abanico amplio de casos. Ademas, los contenidos podrian permanecer

abiertos para cualquier usuario a traves de la red.

Sea cual sea el formato, el o la docente debera hacer ver al alumnado el sentido
intrinseco de la division de tareas: en este caso, que las Ciencias Sociales
explican la realidad desde distintas miradas y disciplinas cientificas, las cuales
deben trabajar juntas para ofrecer perspectivas completas sobre el mundo en el

gue vivimos.
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En un proyecto participativo tan complejo no deben dejarse de lado las medidas
de atencidn a la diversidad. En primer término, se debe considerar la propia
naturaleza del grupo-clase, y si entre sus integrantes se cuenta con miembros
de la minoria que se va a estudiar. En su obra de referencia, Paulo Freire (2005)
defiende que la “pedagogia de los oprimidos” debe ser disefiada por los propios
oprimidos. Ahora bien, cuando el profesorado no se cuente entre estos
colectivos, debera buscar otras soluciones en la medida de lo posible. En este
sentido, contar con los discentes musulmanes que pudiese haber en el aula
resultaria especialmente provechoso, aunque el personal docente tuviese que
modificar el proyecto inicial para aprovechar al maximo la oportunidad de
conocer el islam y a sus gentes de primera mano. No obstante, esta dptica podria
resultar contraproducente en determinados contextos, ya que podria situar a
estos alumnos y alumnas en situaciones de atencion no deseada, o bien
despertar recuerdos sensibles de su pasado familiar o personal. Por este motivo,
el profesor o profesora deberd consultar a tales estudiantes en privado para

conocer su predisposicion a participar en un proyecto semejante.

De otra parte, la complejidad de la situacion de aprendizaje brinda un amplio
abanico de tareas que distribuir entre el alumnado en funcion de sus capacidades
cognitivas. Asi pues, si hubiese jovenes de altas capacidades en el aula, estos
podrian ocuparse de las labores mas abstractas y creativas, tales como la
elaboracion de conclusiones o las propuestas a futuro. Otra opcidén es que sean
ellos y ellas quienes coordinen la elaboracion del producto final y establezcan la
jerarquizacién de los contenidos. Por otro lado, el fraccionamiento concienzudo
de las preguntas-guia podria facilitar en buena medida la concentracion del
estudiantado con TDAH, al deconstruir los procesos mas complejos en pasos
sencillos y ordenados. Las medidas previstas para los y las jévenes con TEA
deberan variar en funcién de sus propias caracteristicas personales, dada la
inconmensurable amplitud del espectro. En todo caso, seria recomendable
entregar unas instrucciones impresas, claras, jerarquizadas y completas que
permitan a este colectivo desarrollar la tarea con autonomia. De ser necesario,
el profesorado podria involucrarse en el reparto de tareas en aquellos grupos de
los que formen parte, para asegurarse de que se les asignan las

responsabilidades que mejor se adaptan a su potencial.
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De haber en el grupo-clase jévenes con discapacidad visual, Io mas indicado
seria plasmar el producto final en un podcast. En caso de tener un portafolio
abierto en afios anteriores con vistas a su actualizacion, podria insertarse el
podcast junto con las entradas previas. El alumnado con dislexia u otras
dificultades de expresién oral y/o escrita podria elaborar imagenes para
enriquecer las presentaciones y productos finales. Al tiempo, se podria solicitar
a los distintos grupos que realizasen presentaciones de apoyo visual para que
los y las estudiantes con impedimentos auditivos severos pudiesen seguir sus
intervenciones. En resumen, la flexibilidad del proyecto deberia dar cabida a todo
tipo de soluciones inclusivas para que cada miembro del grupo-clase pudiese

aportar lo mejor de si al conjunto, y sentirse realizado con su trabajo.

Otra ventaja de la naturaleza multidisciplinar de esta situacion de aprendizaje
radica en la posibilidad de establecer colaboraciones interdepartamentales. Por
ejemplo, el trabajo con prensa o la elaboracion de textos sobre los casos
trabajados podria hacerse en colaboracion con el Departamento de Lengua y
Literatura. Un buen nimero de los sitios web con testimonios reales de personas
musulmanas e informes sobre su integracion estan en lengua inglesa, de modo
gue estos materiales podrian ser utilizados con grupos bilingues, o bien por el
Departamento de Inglés. Con ayuda del Departamento de Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual se podrian elaborar los materiales graficos para ilustrar los
productos finales, o incluso maquetarlos si fuese el caso. Cuestiones como la
integracion, la empatia y el valor de la diversidad también podrian trabajarse
desde la asignatura de Valores, mientras que desde Religién se podria hacer
hincapié en la base compartida por el judaismo, el cristianismo y el islam como
distintas ramas de la misma tradicion. De este modo, el estudio de minorias y
sus condiciones de vida en Occidente podria convertirse en un proyecto de

centro con mayor alcance y ambicion.

4.3. Recogida de evidencias para una evaluacion formativa y

competencial

El profesorado que participe de esta iniciativa obtendra, al final de la situacion de

aprendizaje, varias evidencias a través de las cuales podra comprobar el nivel
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de consecuciéon de las competencias sefaladas. Las evidencias se dividen en

dos tipologias, esto es, orales y escritas.

Partiendo de las primeras, los y las docentes podran evaluar la participacion del
alumnado en los debates, las exposiciones y las reflexiones conjuntas. Para ello,
contaran con una rubrica cualitativa en la que se incluyan elementos relativos a
las habilidades comunicativas, la capacidad de elaborar argumentos complejos
y defenderlos democraticamente, el respeto por las opiniones ajenas y la

interiorizacion de los contenidos discutidos en clase.
En cuanto a las segundas, se recogeran varias tipologias:

- Lasfichas interactivas, que cuentan con ejercicios ideados para completar
los contenidos.

- El cuaderno de clase, en el que se anotaran las conclusiones generales
sistematizadas en dos tiempos: primero, al término del trabajo con las
fichas y, segundo, al finalizar la situacion de aprendizaje. En caso de
trabajar en colaboracion con otros departamentos, se podria elaborar un
cuaderno conjunto en el que se anotasen las conclusiones alcanzadas en
cada asignatura.

- Las presentaciones de apoyo visual a las exposiciones orales.

- El producto final. En caso de optarse por el podcast, se podran evaluar el
texto y los contenidos con una rubrica similar a la que seria 6ptima para

las otras modalidades.

Se apuesta, asi pues, por una modalidad de evaluacion formativa alejada del
modelo tradicional de examen. El alumnado desarrollard competencias y
construira conocimiento a medida que elabora las evidencias de evaluacion, en
lugar de plasmar en ellas lo que ha aprendido a través de otras estrategias
pedagdgicas y del estudio personal. En otras palabras, este sistema permite
integrar la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma limpia,

ademas de darle un caracter constructivo.
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Conclusiones
La materia de Geografia e Historia sigue siendo una de las mas complicadas de

abordar durante la Ensefianza Secundaria Obligatoria. No obstante, también es
de las que ofrece mas posibilidades didacticas para trabajar por la ciudadania
critica, responsable e independiente. Aqui, independencia significa adquirir la
capacidad de razonar con criterios fundados ante cualquier intento de
manipulacion masiva. Dada que una de las herramientas mas efectivas para el
engafo de las masas es el miedo, desmontar los tradicionales catalizadores del
terror en Occidente resulta primordial para que el alumnado aprenda a
descomponer este tipo de discursos prefabricados, sea cual sea el objeto de su

atencion.

Uno de los miedos mas recurrentes del mundo occidental ha sido y es el islam,
en tanto que representa al “otro”, se desconoce y se asocia demasiado rapido
con la violencia. De ahi que las personas musulmanas hayan sido y sean objeto
de estereotipos y todo tipo de discriminaciones, que en dUltima instancia

desembocan en discursos de odio y todos los riesgos que estos implican.

En este TFM se ha formulado una propuesta para la educacion en ciudadania
critica partiendo del islam como PSR. Por lo tanto, se ha utilizado la ensefianza
a través de PSR como referencia para configurar una situacion de aprendizaje
en torno a la escasa integracion de la poblacion islamica en Occidente. La
problematizacion de los contenidos pone la mas rabiosa actualidad en el centro
del proceso de ensefianza-aprendizaje, de modo que el estudiantado pueda
partir de aquello que ya conoce para profundizar en las raices de un discurso
“‘inventado” con fines especificos. Al mismo tiempo, esta reconversion de los
contenidos en problemas sirve para subrayar la relevancia practica del
aprendizaje y, por lo tanto, transmitir a los y las jovenes la seguridad de estar

invirtiendo su esfuerzo en adquirir conocimientos Utiles para la vida real.

Para reforzar la motivacion y la participacion del alumnado se ha optado por
abordar una serie de “historias de vida” ficticias, pero verosimiles. Esta apuesta
parte de las virtudes que el género biografico y el enfoque microhistérico han
aportado en el escenario historiografico internacional. De este modo, se
recuperan las subjetividades de las personas que conforman el nervio central de

las sociedades humanas y los hechos histéricos mas abstractos. Se espera que
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la cercania de estas historias de vida, centradas en jévenes como ellos y ellas,
sirva para estimular su empatia y su compromiso hacia su propio proceso de
ensefianza-aprendizaje, asi como hacia los problemas que atraviesan sus

semejantes por el mero hecho de pertenecer a un colectivo sefialado.

Ademas de la cercania emocional, la inversion del orden cronologico de la
Historia pretende dotar de mayor significacion a los contenidos estudiados.
Gracias al eje presente-pasado, presente-futuro, no solo se facilita que el
alumnado desarrolle un interés genuino en conocer los hechos pretéritos que
explican el mundo en el que viven. También se estimula el cuestionamiento de
discursos simplistas enunciados con fines diversos, la identificacion de
relaciones causales entre sucesos y fenémenos vy, por ultimo, la propuesta de
soluciones de cara al futuro. De esta forma, la materia de Geografia e Historia
deja de ser una enumeracion de datos vacios, y se convierte en una herramienta
heuristica para comprender el mundo en el que vivimos y en una llamada de

accion para el cambio.

El proyecto A través de sus ojos: otras miradas sobre el miedo en Occidente
brinda una estructura firme para abordar el estudio de minorias y grupos sociales
en riesgo de exclusion de cualquier tipo. Su potencial no se limita, por lo tanto,
al islamy sus gentes, sino que podria beneficiar a mas colectivos. Tampoco tiene
por qué reducirse a una unica materia, sino que, dada su complejidad intrinseca,
podria sumar la colaboracion de varios departamentos, o incluso convertirse en

un proyecto a nivel de centro.

Las bondades del proyecto no eximen sus riesgos o sus dificultades internas.
Comenzando por las posibles dificultades de planificacion, cabe mencionar que
un proyecto semejante ocuparia un numero elevado de sesiones dentro de una
programacion por lo general ya saturada de contenidos relevantes. Al mismo
tiempo, su aplicacion requeriria del consenso entre los profesores y profesoras
del departamento, de cara a evitar desajustes entre los distintos grupos-clase
dentro del mismo nivel. Incluso de haber acuerdo y de proponerse una
planificacion temporal adecuada, la complejidad de los contenidos podria
prolongar la situacion de aprendizaje mas de lo esperado. Es cierto que la
necesidad de combatir estereotipos y de redefinir numerosos conceptos del
islam podria variar segun el contexto de aplicacion del proyecto, la implicacion
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del estudiantado u otras coyunturas. Por otra parte, el profesorado deberia estar
especialmente bien formado para responder las dudas del alumnado sobre el
islam, maxime teniendo en cuenta el tratamiento insuficiente y sesgado que las
Ciencias Sociales brindan al islam en Occidente, y que se traduce en un personal
docente insuficientemente preparado para abordar estas cuestiones. De
cualquier forma, el personal docente se movera siempre en una delicada
balanza, en cuyos extremos reposan la “demonizacion” del islam y el
blanqueamiento absoluto de cuestiones controvertidas, como el uso del velo o la

respuesta armada a las desigualdades.

En un segundo término, la aplicacibn de esta propuesta podria generar
problemas en determinados grupos-clase. Ciertamente, convendria contar con
el eventual alumnado musulméan para sacar el maximo partido de la situacién de
aprendizaje. Sin embargo, se deberia hablar con ellos de antemano para evitar
convertirlos en el centro de atencidn en contra de su voluntad, asi como para
prevenir posibles episodios de islamofobia por parte de sus compaferos y
compafieras durante los debates. Ante todo, deberia primar la humanidad y el
respeto hacia los miembros de esta minoria sefialada. Por ultimo, dejar en manos
del estudiantado la construccion del conocimiento necesariamente afiade un
componente de imprevisibilidad a los resultados, que podrian no coincidir entre
grupos-clase, o incluso contradecir las intenciones iniciales del profesorado. De
esta forma, los y las docentes que se decidan por aplicar un proyecto semejante

deberan saber adaptarse y lidiar con los distintos escenarios posibles.

A pesar de las dificultades mencionadas, la maxima que sustenta este proyecto
es que no abordar los PSR en el aula para evitar riesgos seria el peor de los
escenarios posibles. Los curriculos cerrados, convencionales y politicamente
insustanciales pueden transmitir una falsa sensacion de orden y calma a
docentes y discentes, puesto que conducen a un conocimiento previsible y
prefiado por una autoridad abstracta. Ahora bien, analizar la informacion de
forma critica y no dejarse manipular a menudo pasa por aventurarse mas alla de
los consensos tacitos y las zonas de confort socialmente delimitadas. La
formacion para la ciudadania critica no se lograra desde la comodidad, de modo
gue, si se desea alcanzar este objetivo, los profesores y profesoras de

secundaria habran de apostar por la innovacién y el compromiso social.
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ANEXO 1

Iniciativas y proyectos para la lucha contra la islamofobia en las aulas de

Occidente (selecciéon?®):

Organizaciones internacionales:

Tandis (Tolerance and Non-Discrimination Information System, OIDDH): ofrece
materiales, guias y consejos para el publico en general y para el personal
docente, centrados en combatir la discriminacion hacia las personas

musulmanas. Los contenidos estan disponibles en inglés y ruso.

http://tandis.odihr.pl/?p=ki-mu,toolsmuedu

Education about Religions & Beliefs (Alianza de Civilizaciones, UNAOC /
UNESCO): ofrece materiales pedagogicos para nivel de primaria y secundaria,
aunque también esta orientada a los ambitos de la politica y la investigacion. Su
objetivo es promover la comunicacion entre comunidades culturales y religiosas

a través de la tolerancia y la ética.

http://www.aocerb.orqg/

Instituciones y centros educativos/ de investigacion:

Fundacién Euromediterranea Anna Lindh para el Diadlogo entre las
Culturas: contiene recursos didacticos y manuales orientados a mejorar el
didlogo y el respeto intercultural dentro del area mediterranea. Dentro de su
programa “Intercultural Learning” destaca un juego digital de educacién para la

ciudadania intercultural lanzado en 2021.

http://www.euromedalex.org/Home/EN/Home.aspx

Instituto Georg Eckert (Proyecto 1001 Ideas): esta orientado a la Europa

germanoparlante, aunque contiene algun material en lengua inglesa. Enfocado

3 En este Anexo se recoge una seleccion de los recursos contenidos en las “Directrices para
educadores sobre la manera de combatir la intolerancia y la discriminacion contra los
musulmanes” de la OIDDH (2012). Se han incluido las instituciones e iniciativas que siguen en
activo y que tienen una relacion mas directa con el dmbito educativo, y no tanto con la
investigacién o el andlisis de datos socioldgicos. EI mayor de los inconvenientes es que todas
ellas contienen recursos en lengua inglesa que, si bien podrian ser materiales muy interesantes
para trabajar con grupos bilinglies, no serian aplicables a otros grupos-clase de no ser que el
docente en cuestion adaptase tales recursos, o bien que se inspirase en ellos para disefiar sus
propias lineas de accion.
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sobre todo al personal docente, ofrece materiales didacticos para abordar la

diversidad en las aulas, con especial hincapié en el islam y su caracter diverso.

http://www.1001-idee.eu/

Institute on Religion and Civic Values (IRCV): se trata de un centro de
investigacion estadounidense sin animo de lucro, cuyo objetivo es sefalar la
importancia de la religion en el mundo actual. Aunque enfocado a distintos
ambitos, incluye materiales para el profesorado, tales como planes lectivos,

libros de texto e instrucciones para su aplicacion en el aula.

http://www.ircv.org

Show Racism the Red Card: aunque la organizacion se centra en elaborar
materiales didacticos contra el racismo en general, cuenta con materiales
especificos referidos al islam. Su sitio web pone a disposicion del visitante una
serie de lecciones de entre 45 y 60 minutos sobre distintos temas, desde los

estereotipos en la prensa hasta el propio significado de la islamofobia.

http://www.srtrc.org/

Tanenbaum Center: se trata de un centro estadounidense especialmente
orientado a las escuelas, la sanidad, el &mbito laboral y las zonas de conflicto.
Trabaja por la convivencia y el diadlogo interreligioso. Dentro del &mbito educativo

ofrece talleres, webinarios, actividades y distintos recursos para el profesorado.

http://www.tanenbaum.orqg

ONG

CEJI (A Jewish Contribution to an Inclusive Europe): aunque se trata de una
organizacién judia, la organizacion promueve la integracion de todas las
religiones, identidades y orientaciones sexuales, y lucha contra la discriminacion
de todo tipo. Ofrece una serie de programas de educacion por la diversidad, entre
los que destacan “Overcoming Islamophobia” y “A Classroom of Difference”,
orientado a desarrollar las capacidades de la comunidad educativa para abrazar

la diversidad.

http://www.ceji.org/

63


http://www.1001-idee.eu/
http://www.ircv.org/
http://www.srtrc.org/
http://www.tanenbaum.org/
http://www.ceji.org/

European Muslim Union: esta asociacién europea con base en Estrasburgo
esta conformada por distintas organizaciones y mezquitas a lo largo y ancho del
continente europeo. Aunque su orientacion es bastante amplia — desde los
Derechos Humanos hasta la democracia y la ciudadania activa — su objetivo
principal es resaltar el papel de las minorias en Europa y, concretamente,
subrayar las aportaciones histéricas y actuales de la comunidad islamica.
Ademas de brindar noticias e informacién sobre diversas comunidades islamicas
europeas, cuenta con programas de apoyo a la integracion y de difusién del

conocimiento acerca del islam.

WWww.emunion.eu

1001 Inventions: se trata de un proyecto educativo promovido desde Reino
Unido pero con alcance global, que pone en relieve las aportaciones de las
comunidades islamicas al acervo comun. El programa, que ha sido premiado,
cuenta con iniciativas muy diversas: desde exhibiciones interactivas hasta
peliculas, espectaculos inmersivos, talleres, contenido digital y manuales para

todos los publicos.

http://www.1001linventions.com
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ANEXO 2

Glosario critico del islam (seleccién?):

Ala/ Allah: término arabe que significa “Dios”. No es casualidad que se hable de
“Dios” para referirse al dios de las personas judias y cristianas, mientras que se
nombra a “Ala” para hablar de musulmanes. El uso de la palabra “Ala” en lugar
de Dios tiene como objetivo diferenciar todavia mas a las personas musulmanas
frente a los demas monoteistas. Por este motivo, muchos occidentales creen que
los musulmanes tienen un dios distinto que los judios o los cristianos, cuando en

realidad todos adoran al mismo.

Arabes (pueblo): pueblo de raices semitas y originario de la peninsula Arabiga.
Hoy se denominan “arabes” todos aquellos pueblos que comparten el idioma
arabe, independientemente de su religién. “Arabe” no es sinénimo de
“‘musulman”: hay muchos musulmanes que no son arabes, y hay arabes que

profesan otras religiones.

Arabes (paises): aquellos paises que comparten la lengua y la tradicion arabe:
Arabia Saudita, Argelia, Baréin, Catar, Comoras, Egipto, Emiratos Arabes
Unidos, Irak, Jordania, Kuwait, Libano, Libia, Marruecos, Mauritania, Oman,
Palestina, Siria, Somalia, Sudan, Tunez, Yemen y Yibuti. En otras palabras, son
casi todos los paises de Oriente Medio, el Magreb y el Cuerno de Africa. La
mayoria de su poblacion comparte la religion islamica. Sin embargo, no todas las
personas musulmanas habitan en ellos: el pais donde viven mas musulmanes

es Indonesia (unos 202,9 millones).

Califato: es un término con muchos significados. El mas basico se refiere al
gobierno justo de la comunidad de personas musulmanas de acuerdo con la
voluntad de Dios. Al mando del califato debe estar el califa, esto es, una persona
excepcional a quien algunos atribuyen cualidades cuasi-divinas. La palabra
“califa” significa “sustituir’ o “representar”, de modo que el califa es el

representante de Dios en la tierra. Para ser nombrado califa, un gobernante debe

4 En este glosario se han omitido un buen niimero de términos basicos cuya definicién no resulta
especialmente problemética. No quiere esto decir que tales vocablos sean menos importantes
para alcanzar una comprensidon de conjunto, sino que se ha dado mayor peso a los mas
controvertidos para incidir sobre el caracter critico de este glosario y mostrar un modelo a partir
del que componer un documento mas completo.
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contar con el reconocimiento de la gran mayoria de personas musulmanas. Esto
quiere decir que el autodenominado Estado Islamico o Daesh nunca podra
fundar un verdadero califato, puesto que sus principios y acciones son
rechazados por la gran mayoria de los creyentes. El ultimo califa reconocido fue
el sultan otomano Abdulmecid Il (1868-1944), aunque el califato fue abolido

oficialmente en 1923.

Gran reemplazo: también “gran sustitucidon”, “genocidio blanco” o “islamizacién
de Europa”. Se trata de una teoria de la conspiracion promovida por grupos de
extrema derecha, quienes temen la existencia de un plan para sustituir a la
poblacién blanca y cristiana de Europa por inmigrantes musulmanes de otras
etnias. Estas teorias también estan relacionadas con la crisis demografica que
atraviesa Europa, donde cada vez nacen menos nifios y nifias y la poblacion
envejece. Hay personas que se consideran amenazadas porque los inmigrantes
y/o las personas musulmanas tienen mas hijos que la poblacion autéctona y/o
cristiana. Estas ideas estan detrds de numerosos actos de discriminacion o
incluso de violencia extrema, como sucedid en la Bosnia de 1995 (para mas
informacion sobre el genocidio bosnio, ver

https://www.cndh.org.mx/noticia/masacre-de-srebrenica-durante-la-querra-de-

bosnia ).

Islam: es la tercera de las religiones monoteistas del Libro (judaismo,
cristianismo e islam). Muchas veces se traduce la palabra como “sumision”, pero
en realidad puede tener muchos significados y la mayoria de ellos son mas

”

positivos, como “ser o estar sano”, “paz” u “orientacion a Dios”.

Islamismo: también “fundamentalismo islamico” o “integrismo”. Nunca puede
utilizarse como sinénimo de “islam”. Es un movimiento politico-religioso formado
por diversos colectivos que defienden la recuperacion del islam original, por
considerarlo mas “puro”. Su objetivo es gobernar segun los dictados de la
religion. Algunos de estos grupos aspiran a obtener el poder por medio de la
violencia, mientras que otros buscan el cambio desde las instituciones. En todo

caso, representan una minoria de la poblacion musulmana.

Yihad: término arabe que significa “esfuerzo” o “esforzarse por algo”. En

Occidente se malinterpreta esta nocion, traduciéndola como “guerra santa” y
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asociandola al terrorismo islamico. Sin embargo, esta palabra es polisémica y
pocas veces se refiere a actos violentos. De un lado, la “gran yihad” es la lucha
interior de toda persona musulmana contra sus propias pasiones. De otro lado,
la “pequenia yihad” se puede traducir como “lucha legal”’, y se refiere a la
expansion territorial del islam durante la Edad Media y la Edad Moderna. Esta
expansion no siempre se produjo por medio de las armas, sino también de los
pactos y la conversion de la poblacion cristiana. La “lucha legal” también se
puede aplicar a otros aspectos, tales como la desigualdad o la expansion de la

educacion y la cultura.
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ANEXO 3 Desde hace unos anos, para nhosotros todo ha ido a
peor. La gente se manifiesta en las calles porque no nos
quieren con ellos. En clase, la mayoria de mis
companeros ho quieren juntarse conmigo ni con nadie
de mi religion, porque dicen que somos terroristas y
qgue les quitamos el trabajo. Incluso muchos profesores
se quejan de que tienen que darnos clase, y hos ponhen
peores notas en los examenes por huestros apellidos o
nhuestro aspecto. Yo queria ir a la Universidad, pero me
temo que ahora va a ser imposible.

ooage m e Al T
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En Alemania, el sistema educativo esta
dividido por niveles de rendimiento: solo los
que sacan mejores notas estudian en centros
que les permiten llegar a la Universidad.

El porcentaje de alumnos/as de origen turco
en los niveles inferiores es mucho mayor en los
niveles mas bajos, y minimo en los centros que
permiten llegar a la Universidad. Sin embargo,
esta demostrado que su rendimiento no es
menor que el de sus comparieros/as de origen
aleman.

GRAFICO: NUMERO DE INMIGRANTES
TQR%OS EN ALEMANIA EN LOS ULTIMOS
ANOS:

1.487.110

YILMAZ

ALEMANIA
15 ANOS

1.458.360

1.461.910

1.472.390

1.476.410

1.483.515

1.492.580

SOBRE Mi:

Mis abuelos vinieron a Alemania
desde Turquia en los anos
sesenta del siglo XX. Mis padres
nacieron en Alemania, como yo. 1.575.717

En mi familia ninguna mujer https://de.statista.com/statistik/daten/studie/152911/u
lleva velo, pero yo decidi hacerlo mfrage/tuerken-in-deutschland-seit-2001/
porque estoy cansada de

esconderme. Mi madre dice que ANALIZA Y REFLEXIONA:

el velo no significa nada, pero yo ¢Como ha evolucionado la poblacién turca en Alemania en

lo he elegido y ahora forma los ultimos afios?

parte de mi identidad como Observa los numeros: ;crees que la poblacion turca es una
minoria numerosa?

musulmana y como mujer. ¢(Consideras que es justo el trato que recibe esta poblacion
en las escuelas? ;Por qué?

1.506.113
1.527.118

| 1.549.808



“Yo no soy racista, PERO...”

Pegida, el movimiento Investiga:

antiislamico que divide a
Alemania

¢ Qué es PEGIDA?

Redaccién ¢, Qué significan estas siglas?

BBC Mundo

5 enero 2015

Cuando se fundé? ¢Por
qué crees que esta fecha es
importante?

Razona:

El movimiento anti-Islam se hizo sentir en Berlin este lunes en la noche con una

multitudinaria marcha. (,CfeeS que SUS
reivindicaciones son justas?

en contra de un creciente movimiento en el pais que advierte sobre la é Por qUé7
"islamizacién" de Europa.

Varias ciudades alemanas fueron escenario de multitudinarias marchas a favor y

¢, Conoces personas que tengan ideas similares? ¢ Crees que hay grupos parecidos en
tu pais?

¢ Piensas que solo son manifestaciones puntuales? ¢Cémo crees que afectan estas
actitudes a la vida cotidiana?

Empatiza:

Ponte en la piel de Ayse: ¢,como te sentirias si mas de 25,000 personas se manifestasen
en contra de que tu y tus semejantes vivieseis en Europa?



Invitados. ¢Y luego, qué?

MIGRACION

"Almanya": 60 anos de inmigracion turca
en Alemania

Peter Hille

30/10/2021

La migracién turca a Alemania comenzé hace 60 afios con el acuerdo de contratacién de
"trabajadores invitados". Para los nietos de muchos de ellos, Alemania es hoy su hogar, pero sigue
habiendo discriminacién.

f ¥ v

https://www.dw.com/es/almanya-60-a%C3%B1os-de-inmigraci%C3%B3n-turca-en-alemania/a-59672207

Investiga:

¢, Quiénes fueron los “Gastarbeiter”? s De donde eran? ;Cuantos eran?

¢ Qué fue el “Milagro Econdmico” aleman de los afos sesenta? ¢, Cudl era la situacion
econdmica en Alemania antes de este “Milagro”? ¢ Por qué?

¢, Qué papel tuvieron los “Gastarbeiter” en el “Milagro Econémico” aleman?

Razonay empatiza:

¢,Crees que el peso econdmico de Alemania en Europa y en el mundo habria sido igual
sin los “Gastarbeiter’? ¢Crees que en Alemania se les ha tratado con justicia? ¢ Por
qué?

¢Un “invitado” es un ciudadano de pleno derecho? ¢ Crees que Ayse deberia sentirse
como una “invitada” en Alemania? ¢ Por qué?

¢Crees que en el futuro se podria comparar la llegada de refugiados a Alemania y
Europa con el fendmeno de los “Gastarbeiter’? ; Por qué?
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¢Y qué pasa en Turquia?

EL PAIS

.
Interna.CI()nal EUROPA - EEUU - MEXICO - AMERICA LATINA - ORIENTE PROXIMO - ASIA - AFRICA - ULTIMAS NOTICIAS

ELECCIONES EN TURQUIA >

= Erdogan trata de arafiar votos en la comunidad
turca de Alemania ante unas elecciones
trascendentales

La mayor diaspora del pais, con 1,5 millones de votantes, ha favorecido
tradicionalmente al mandatario, que el domingo se juega su futuro politico

El Pais, 11 de mayo de 2023

Lee, investiga y comprende:

¢ Quién es Erdogan? ;Qué ideas politicas/religiosas
defiende?

¢, Qué quiere decir que la comunidad turca de Alemania
es “la mayor diaspora del pais™?

Recep Tayyip Erdogan

Reflexiona y empatiza:

¢, Por qué crees que la comunidad turca de Alemania apoya a Erdogan?

¢ Consideras que el trato que reciben las personas musulmanas en Alemania puede
influir sus decisiones politicas y religiosas? ¢Qué consecuencias puede tener esto en
Alemania y Turquia? ¢Y en Europa?
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Turquia y el islam: una relacién complicada

CAMBIOS EN UN PAIS CANDIDATO A LA UE

Turquia se pone el velo

® La prohibicion de vestir el pafiuelo islamico cae también en el Ejército, tradicional garante del laicismo en el pais eurasiatico

e Es el fin de un polémico veto en un pais de mayoria musulmana pero constitucionalmente secular

El Periddico, 26 de febrero de 2017

En los dltimos afios, el islam esta volviendo a las instituciones turcas. El velo
femenino es un ejemplo de ello. Esto se debe a un giro conservador en la politica
de Erdogan, que contradice la identidad laica caracteristica fundacional de

la Republica de Turquia.

Mustafa Kemal Atatiirk, 1881-1938

La Republica de Turquia fue fundada el 29 de
octubre de 1923 por Mustafa Kemal Atatirk,
que significa “padre de todos los turcos”.
Atatirk quiso romper con la tradicion del extinto
Imperio Otomano, cuya religién oficial era el
islam sunni, creando instituciones laicas y de
corte europeo. Para ello, abolio el califato
otomano (1924) y trabajo por modificar la forma
de vestir, pensar y relacionarse de los turcos
segun el modelo occidental. Entre sus reformas
destaca la introduccion del abecedario latino,
gue sustituyd las grafias arabes en que se
escribia el idioma turco.

Atatirk también introdujo reformas para las
mujeres. Desde 1923, el velo islamico quedo
prohibido en Turquia. Desde 1934, las
mujeres turcas pudieron votar. Las hijas

adoptivas de Atatirk, de hecho, tuvieron un papel fundamental en la defensa de
los derechos de las mujeres en la nueva Republica.
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La Republica laica fundada por Atatlrk puso fin al Imperio Otomano (1299-
1923), una gran potencia politica con presencia firme en Europa desde el siglo
XV, pero cuyo territorio se redujo drasticamente desde el siglo XVIII. Durante la
mayor parte de su existencia, el Imperio Otomano permitio la convivencia de
todas las religiones del Libro (judaismo, cristianismo e islam), aunque el
islam sunni siempre fue la superior. Judios y cristianos podian habitar en el
Imperio y mantener sus costumbres a cambio de un impuesto especial. Fue mas
adelante, con las derrotas militares, las pérdidas territoriales y la aparicion de
movimientos independentistas entre las comunidades cristianas, que se
incrementaron las tensiones de tipo religioso. Uno de los eventos mas
relevantes, vinculado también al sentimiento nacionalista, fue el genocidio
armenio (1915-1923).

El Imperio Otomano, en distintos
momentos de su Historia. Para saber
mas: https://humanidades.com/imperio-

otomano/

=
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Mapa satirico de Europa en 1899.
El Imperio Otomano, reducido a

VOIViendO las peninsulas de los Balcanes

(parcialmente) y Anatolia,
con Ayse"_ aparece representado como un
hombre con rasgos
Reflexiona sobre el | caricaturizados y exdticos.
papel de la religiéon
como factor de
identidad en contextos de crisis, exclusion y
tensiones sociales a lo largo de la Historia:

¢,Crees que las situaciones de crisis favorecen las reacciones religiosas? ¢,Por qué?

¢, Qué crees que significa el velo para Ayse? ¢, Consideras que es una eleccion libre?

¢ Consideras que es justo criticar a Ayse o cualquier mujer musulmana por tomar esta
decision? ¢, Qué harias para evitar estas situaciones en tu comunidad?
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