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RESUMEN

La ensefianza de las matematicas es un reto de la docencia que hace
necesaria su contextualizacion en situaciones reales para hacerlas atractivas y
que susciten mayor interés en los estudiantes. Ademas, para garantizar el
aprendizaje significativo de esta y todas las materias, es necesario la
implementacion de metodologias activas que situen al estudiante en el centro
de su aprendizaje. Las Situaciones de Aprendizaje suponen el punto de
encuentro entre la contextualizacion, el curriculo y las metodologias activas. En
este documento se presenta una situacion de aprendizaje y la experiencia de
aula derivada, enmarcada en la asignatura de matematicas cuyo objetivo

principal es la educacion en valores.

Palabras clave: Situacion de aprendizaje, Matematicas, Educacion en valores,

aprendizaje cooperativo.

ABSTRACT

The teaching of mathematics presents a challenge for educators, making it
necessary to contextualize math in real-life situations to make it more engaging
and to spark greater interest among students. Additionally, to ensure
meaningful learning in this and all subjects, it is essential to implement active
methodologies that place the student at the center of their learning process.
Learning Situations represent the meeting point between contextualization, the
curriculum and active methodologies. This document presents a learning
situation and the resulting classroom experience, framed within the

mathematics subject, with the primary goal of education in values.

Keywords: Learning situation, Mathematics, Education in values, Cooperative
learning
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1. INTRODUCCION

Las Matematicas en los centros educativos juegan un papel fundamental en la
formacion integral de los estudiantes. Este campo del conocimiento no solo es
crucial para el desarrollo de habilidades técnicas y cientificas, sino también
para la promocion del pensamiento critico, la resolucién de problemas y la toma
de decisiones basadas en datos. Adquirir conocimientos y dominio de
matematicas resulta de gran interés en el desarrollo de habilidades cognitivas,
puesto que las matematicas fomentan el pensamiento l6gico, la capacidad de
abstraccion y el razonamiento deductivo. Ademas, la resolucidon de problemas
matematicos es una habilidad que se traduce en la capacidad de abordar y
solucionar problemas en la vida diaria y en diversas profesiones. Asimismo, las

matematicas son esenciales y hacen de base para otras disciplinas de estudio.

En esta linea, Cabrera (2011, como se cit6 en Africano, 2021)hace referencia a
que la matematica hace de base de conocimiento y se utiliza para explicar y
describir fendbmenos en otros campos de la ciencia como pueden ser las
ciencias naturales, la fisica, la medicina, la ingenieria, la computacién y las

ciencias sociales.

Hoy existe un amplio recurso metodoldgico y tecnoldgico para ensenar las

matematicas.

Como recurso metodoldgico encontramos, por ejemplo, el Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP),es una metodolégica que implementa un conjunto de
tareas basadas en la resolucion de preguntas o problemas (retos), mediante un
proceso de investigacion o creacion por parte del alumnado que trabaja de
manera relativamente auténoma y con un alto nivel de implicaciéon y
cooperaciéon y que culmina con un producto final presentado ante los demas.
Esta metodologia se centra en el alumno y se caracterizada como activa,
interdisciplinar, inclusiva, facilitando la socializacion entre alumnos (Consejeria
de Educacion y Universidades, Gobierno de Canarias, 2018).Esta metodologia
contribuye al desarrollo de capacidades en los alumnos, que estan

relacionadas segun Pérez (2012) con tres mentes prioritarias en los ciudadanos



del presente y futuro: Mente cientifica-artistica, mente ética y solidaria, y mente

personal.

En lo relativo a recursos tecnolégicos, el uso de tecnologias y herramientas
digitales como calculadoras graficas, software matematico y recursos en linea

facilitan la comprension de conceptos complejos y la visualizacion de datos.

A pesar de que las matematicas impregnan casi todos los aspectos del dia a
dia, perdura el reto historico en la ensenanza de las matematicas, el desinterés
estudiantil por esta materia. Callejo (1994, como mencionan Blanco y Guerrero,
2002) senala que efectivamente el aprendizaje matematico de los estudiantes
puede dar lugar a situaciones de insatisfaccion, frustracion, angustia y

desanimo. Lo anterior puede afectar su motivacion y rendimiento.

Para combatir este reto, el desinterés, es crucial que los docentes reciban una
formacion adecuada y continua para estar al dia con nuevas metodologias y
tecnologias educativas, que ademas les proporcionen herramientas efectivas
en la gestiéon de aulas con estudiantes de diferentes niveles de habilidad y
conocimiento, con el fin de garantizar el éxito académico y personal de cada

alumno.

De igual manera, resulta de alto interés que los docentes incentiven la
curiosidad, la imaginacién, el gusto por el conocimiento, la creatividad, la
autonomia y el pensamiento critico en los estudiantes al crear ambientes de
aprendizaje incorporando innovaciones educativas, la promocion de practicas
democraticas y el uso de diversos recursos didacticos en sus practicas de

ensenanza” (Universidad Nacional Autonoma de México [UNAM], 2012)

En definitiva, la ensefianza de las matematicas en los centros educativos es
esencial para preparar a los estudiantes para los desafios del siglo XXI. Es
necesario un enfoque equilibrado que combine métodos tradicionales y
modernos, adaptados a las necesidades y contextos especificos de los
estudiantes. Al hacerlo, se puede fomentar el aprecio por las matematicas y

desarrollar habilidades cruciales para su futuro personal y profesional.

Con la intencién de reforzar ese aprecio de los estudiantes por las matematicas

y la puesta en valor de la necesidad de su conocimiento para resolver
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situaciones de la vida cotidiana, la actual ley de educacién(Jefatura de Estado,
30 de diciembre de 2020) Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, también
conocida como LOMLOE, propone que los alumnos adquieran una serie de
competencias clave y especificas, trabajadas a través de unos saberes basicos

que son valorados con unos criterios de evaluacion.

Para la adquisicién de las competencias claves y especificas es imprescindible
situar al alumno en el centro de su aprendizaje. Por ello es necesario, tal y
como recoge el Decreto 73/2022, de 27 de julio, por el que se establece el
curriculo de la ESO y del Bachillerato en Cantabria (Consejo de Gobierno,
2022) implementar propuestas pedagodgicas basadas en los intereses de los
alumnos, permitiéndoles construir conocimiento de manera autonoma vy

creativa a partir de sus propios aprendizajes y experiencias.

Englobando todos estos conceptos que define la ley, LOMLOE introduce las
Situaciones de Aprendizaje y las define como “situaciones y actividades que
implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la
adquisicién y desarrollo de las mismas” (Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional, Boletin Oficial del Estado [BOE] num. 76).

Otra definicion dada por Moya y Luengo (2021, como menciona Castro-
Zubizarreta, 2023) sobre situaciones de aprendizaje plantea que éstas van mas
alla de la clasica leccion en una materia o del conjunto de actividades
planteadas en ella. Las situaciones de aprendizaje son el marco en el que se
recogen los elementos curriculares perfectamente engranados. Estos marcos
se exponen en el aula facilitando la trasmisién del conocimiento y permitiendo
al alumnado la reconstruccién de las experiencias vividas. Con esto los
alumnos pueden adquirir competencias definidas en situaciones de aprendizaje
y permite al docente evaluar su nivel de adquisicion. Creando situaciones de
aprendizaje, el profesorado ordena el espacio y el tiempo para que en la
interaccién con el alumnado y con el resto del profesorado adquiera un valor

educativo.



El objetivo principal que se persigue con la presente situaciéon de aprendizaje
es la concienciacion por parte del alumnado del valor del dinero y la
importancia que tienen las matematicas en la economia doméstica. Ademas, la

actividad propuesta también tiene los siguientes fines:

e Aumentar la motivacion de los estudiantes hacia las matematicas,
haciéndoles ver su utilidad para afrontar situaciones en la vida real.

e Proporcionar a los jovenes las herramientas necesarias para gestionar
su dinero de manera efectiva para que aprendan a ahorrar, invertir y
planificar su futuro.

e Poner en valor el esfuerzo que hacen las familias para cubrir sus
necesidades.

e Preparar a los alumnos para enfrentar los desafios econémicos que
puedan surgir en el futuro, como la compra de una casa, la crianza de
hijos o la planificacion de la jubilacion.

e Concienciar sobre el consumismo

e Contribuir a la creacion de una sociedad economica y financieramente

mas saludable.

Con el desarrollo del presente trabajo, la ejecucion de la situacién de
aprendizaje y con el analisis de los resultados, se intentara dar respuesta a las
preguntas ¢ Es consciente la juventud actual de lo que cuesta ganar dinero?
¢ Piensan y planifican los jovenes su futuro? ¢ Son realistas en su planificacion?
¢, Son conscientes del esfuerzo econdmico de mantener sus gustos, aficiones y

vida social?



2. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se va a analizar el estado actual de un nuevo concepto
pedagogico introducido por la actual ley de educacion LOMLOE, las
Situaciones de Aprendizaje, ademas de la justificacion de su puesta en practica
en el aula, asi como los elementos normativos y curriculares que engranan la

idea.

Para desarrollar este documento se ha realizado una labor de analisis
documental, se han utilizado como documentos basicos de redaccidén y apoyo
normativo la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, que establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Decreto 73/2022, de 27
de julio, que establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato en Cantabria. Ademas, se han analizado otras propuestas
didacticas similares tanto de modelizacion matematica como de situaciones de
aprendizaje buscando una estructura de documento de la que partir para

confeccionar una de estilo personal.

En el capitulo se menciona la evolucién de las leyes educativas en nuestro
pais, donde se puede apreciar el cambio experimentado por el rol protagonista
del proceso de ensefianza-aprendizaje, tornando del profesor al alumno.(Feo,
2018)

También se abordaran los conceptos que cohesionan la idea de Situacion de
Aprendizaje, empezando por las competencias clave que los alumnos deben
adquirir, dedicando especial atencion a la competencia matematica. Después
se hablara de modelizacion y matematizaciéon, dada la importancia que
presentan en la adquisicién de la competencia matematica segun lo estipula la
LOMLOE. Otra subseccion estara dedicada a las situaciones de aprendizaje
por tratarse de una de las grandes novedades introducida por la actual ley
educativa, ser el tema principal del presente trabajo y realizarse una propuesta

didactica en esta linea. La educacion en valores tendra también reservado su



espacio dentro de este documento por constituir el objetivo principal a abordar

con la puesta en practica de la Situacion de Aprendizaje.

2.1. ESTADO DE LA CUESTION

A lo largo del siglo XX, las tendencias educativas relacionadas con los
escenarios de ensefilanza y aprendizaje experimentaron avances normativos
con respecto a leyes y metodologias anteriores. Asi lo reflejan la Ley General
de Educacion de 1970(Jefatura de estado, 1970, Boletin Oficial del Estado num
187) que indicaba que los métodos didacticos en la Educacién General Basica
deben promover la originalidad y creatividad de los estudiantes, asi como el
desarrollo de habilidades y habitos de cooperacion, a través del trabajo en
equipo entre profesores y alumnos; o la Ley Organica de Ordenacion General
del Sistema Educativo de 1990, (Jefatura de estado, 1990, Boletin Oficial del
Estado num 238), también conocida como LOGSE, que incorpor6é la
implementacion de una metodologia activa que garantice la participacion del

alumnado en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Pese a los cambios normativos, la puesta en practica de estas metodologias en
las aulas pudo quedar eclipsada por practicas docentes arraigadas en
tradiciones en las que destacaba la hegemonia del profesor sobre la actividad
mental del estudiante, generando un modelo didactico centrado en el docente,

que situaba al estudiante en un papel pasivo en su formacién. (Feo, 2018)

Sin embargo, y contribuyendo con avances normativos en la misma linea de
situar al alumno en el centro de su aprendizaje, la posterior ley de educacion, la
Ley Organica de Educacion de 2006, LOE (Jefatura del Estado, 4 de mayo de
2006, Boletin Oficial del estado num. 106), introdujo otro cambio importante en
su redaccion. Este cambio fue la incorporacion del concepto de “Competencia”,
que es entendida como el conjunto de saberes, habilidades y destrezas que
deben adquirir los alumnos al finalizar cada una de las etapas en las que
quedan divididas las ensefanzas que la propia ley regula. Las competencias
junto con los objetivos, los contenidos, los métodos pedagdgicos y los criterios
de evaluacion definen el curriculo. La LOE en su articulo 22 define los

principios generales con respecto a la Educaciéon Secundaria Obligatoria, entre



los que se encuentra el fomento de un aprendizaje significativo que desarrolle

competencias, promoviendo la autonomia y la reflexion.

Siguiendo esta linea evolutiva del sistema educativo, la actual ley de
educacion, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, también conocida
como LOMLOE, destaca la importancia de propiciar el aprendizaje
competencial, autéonomo, significativo y reflexivo en todas las materias.
LOMLOE senala que aspectos como la comprension lectora, la expresion oral y
escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento,
el fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores,
la educacion para la paz y no violencia y la creatividad deberan trabajarse

desde todas las materias.

Asi, en Educacién Secundaria Obligatoria, donde se plantea y enmarca este
trabajo, se prestara especial atencidn a la adquisicidon y desarrollo de
competencias clave establecidas en el Perfil de salida del alumnado al terminar
la ensefianza basica. Estas competencias clave del perfil de salida, se trabajan
mediante las competencias especificas propias de cada materia de la
Educacién Secundaria Obligatoria. Correlativamente, las competencias
especificas se maduran y trabajan a través de los saberes basicos, antiguos

“Contenidos” en leyes educativas previas a la actual.

Todo lo normativo mencionado hasta el momento, se traslada al aula y a los
procesos de ensefanza aprendizaje bajo el concepto de “Situaciones de

Aprendizaje”, en adelante S.A.

Las S.A. constituyen la planificacibn de un conjunto de actividades
secuenciadas alrededor de un problema real o simulado al que el alumnado
debe dar respuesta y en el que es protagonista, participativo, propositivo,
creativo, activo, curioso, investigador y colaborativo al participar activamente en
el desarrollo de situaciones simuladas o reales para las que propone

soluciones o alternativas. (Feo, 2018)

Por todo lo anterior y a modo de aclaraciéon, se incluyen a continuacion
definiciones literales que la actual ley de educacion realiza sobre conceptos

empleados en el presente apartado. Definiciones que es necesario dominar, asi



como conocer las relaciones que entre los conceptos se establecen, para

entender como queda definido el curriculo:

— Objetivos: Cada vez que se habla de objetivos se hace referencia a
logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la
etapa y cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las
competencias clave.

— Competencias clave: desempenos que se consideran imprescindibles
para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su
itinerario formativo, y afrontar los principales retos y desafios globales y
locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la
adaptacion al sistema educativo espanol de las competencias clave
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea de
22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el
aprendizaje permanente.

— Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el
Perfil de salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las
materias o ambitos y los criterios de evaluacion.

— Criterios de evaluacidon: referentes que indican los niveles de
desempeno esperados en el alumnado en las situaciones o actividades
a las que se refieren las competencias especificas de cada materia o
ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

— Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen
los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicidon de las competencias especificas.

— Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el
despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a
competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la

adquisicion y desarrollo de las mismas.



2.2.COMPETENCIAS

Vargas (2008) en su libro sobre “Disefio curricular por competencias”, analiza
que en la década de los setenta Gerhard Bunk ya introdujo el término
competencia tanto en el mundo laboral como en el educativo, intentando dar
repuesta desde su area de conocimiento a los cambios que se estaban
produciendo en el trabajo y al advertir la llegada de la sociedad del
conocimiento. Vargas, también menciona que, en la misma época que
Bunk,McClelland desarrollé el concepto de “competencia” definiéndolo como
una caracteristica subyacente de una persona que le permite demostrar un
desempeno superior en un determinado puesto, rol o situacion. Por otro lado,
Vargas también afirma que anos mas tarde, en la década de 1990, en la
Comunidad Econdémica Europea, se consolida la gestion del talento humano
con base en competencias, donde la ensefianza profesional cambia de una
pedagogia definida en objetivos a una pedagogia definida en términos de
competencias a adquirir. Resumiendo, la competencia en educacion comporta
todo un conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados,
coordinados e integrados, en el sentido que el individuo ha de “saber hacer” y
“saber estar’. Tanto la adquisicion de la competencia, como su consecuente

demostracién, constituyen un logro practico.

La competencia también es entendida, siguiendo las palabras de Malpica
(1996, como mencionan Villa y Poblete, 2008), como la manifestacion de los
recursos que activa un individuo cuando desarrolla una actividad, centrandose

en el desempefio que hace de sus conocimientos integrados, no aislados.

A pesar de las consideraciones anteriores del concepto “competencia” en
educacion, no es hasta la LOE de 2007 cuando se introducen las competencias
clave en la Educacién Secundaria obligatoria. Estas competencias clave se han

mantenido hasta la actual ley de educacion, LOMLOE.

Segun Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, (Ministerio de Educacién, Cultura
y Deporte, 2015) se define como Competencias Clave las que precisan para su
realizaciéon y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la

inclusion social y el empleo.



En la misma linea el decreto 73/2022, de 27 de julio, (Consejeria de educacion,
Gobierno de Cantabria, 2022) define las Competencias clave como
desempenfios imprescindibles que los alumnos deben adquirir para garantizar el
progreso formativo exitoso y saber afrontar los principales retos y desafios
globales y locales. Para evaluar este progreso, desde 1998 la OCDE
(Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos), organismo de
ambito internacional, desarrolld6 el programa PISA (Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos en inglés). El foco de esta evaluacion
esta puesto “en el dominio de los procesos, el entendimiento de los conceptos
y la habilidad de actuar o funcionar en varias situaciones dentro de cada
dominio” (Organizacion para la cooperacion y el desarrollo economicos
[OCDE], 2007).

Las competencias clave abarcan diversos ambitos educativos y en el curriculo
de la ley LOMLOE hay definidas ocho:

e Competencia en comunicacion linguistica, CCL.

e Competencia plurilingte, CP.

e Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria, STEM.

e Competencia digital, CD.

e Competencia personal, social y de aprender a aprender. CPSAA

e Competencia ciudadana, CC.

e Competencia emprendedora, CE.

e Competencia en conciencia y expresion culturales, CECC.

Competencias especificas

Por lo que se aprecia en la bibliografia, las competencias clave son bastante
genéricas, motivo por el cual se introducen las competencias especificas,
relativas a los desempenos que los estudiantes han de desplegar en
situaciones que necesitan los conocimientos basicos de cada materia, es decir,
permiten conectar las competencias clave con los saberes y criterios de
evaluacion de cada asignatura. Por lo tanto, cada materia tiene asignada una

serie de ellas. La relacion entre ambos tipos de competencias viene dada por
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los descriptores operativos que hacen referencia a los desempefios concretos
que el alumnado debe desarrollar al final de la etapa y constituyen la referencia
para la concrecién de otros elementos curriculares en las areas, ambitos o

materias.

Los descriptores que definen el perfil de salida al finalizar la Educacion
Secundaria Obligatoria en la competencia STEM, son 5 y de manera resumida
(Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacioén del Profesorado,
Area Formacion en Linea, S.F.) se basan en interpretar, plantear, transmitir,
analizar criticamente y resolver problemas o situaciones basandose para ello
en métodos y estrategias de razonamiento matematico. Concretamente, diez
son las competencias propias de matematicas en la primera etapa de la
Educacién Secundaria obligatoria, cursos primero a tercero, como refleja el
Decreto 73/2022, de 27 de julio, que regula el curriculo en Cantabria. Todas
ellas se relacionan entre si y han sido agrupadas en torno a cinco bloques
competenciales segun su naturaleza: resolucion de problemas (C.E. 1 y 2),
razonamiento y prueba (C.E. 3 y 4), conexiones (C.E. 5 y 6), comunicacién y

representacion (C.E. 7 y 8) y destrezas socioafectivas (C.E. 9y 10).

Relacionado con competencias especificas, aparecen los criterios de
evaluacion, que no son otra cosa que indicadores del nivel de desempefio
esperado en el alumnado en las situaciones referidas en las competencias

especificas de cada materia.

En cuanto a los saberes basicos, la LOMLOE los organiza en torno a los
sentidos matematicos, entendiendo este nuevo concepto como el grupo de
capacidades relacionadas con el dominio en contexto de ciertos contenidos de
un ambito matematico, que permiten emplear estos conocimientos de una
forma funcional (Comité Espanol de Matematicas, 2021). Los sentidos
matematicos son seis: Algebraico, espacial, estocastico, medida, numérico y

socioafectivo (Ministerio de educacién y formacion profesional, 2022).

2.3. MODELIZACION Y MATEMATIZACION

Un modelo matematico es, atendiendo a Blomhoj (2004, segun traduce Maria

Mina, 2008) una relacidén entre ciertos objetos y conexiones matematicas con
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una situacion o fendbmeno de naturaleza no matematica. Esto se traduce en
que, cuando se aplica la matematica a una situacion no matematica, algun tipo

de modelo matematico esta involucrado de manera explicita o implicita.

Dado lo anterior, se entiende por modelizacibn matematica un proceso
educativo que implica el uso de las matematicas para representar, analizar y
resolver problemas del mundo real. Este proceso busca que los estudiantes
desarrollen habilidades para interpretar situaciones concretas y convertirlas en
modelos matematicos que puedan ser estudiados y resueltos mediante
técnicas y métodos matematicos (Gomez-Chacon, 2011). En la misma linea se
encuentra la definicion de modelizacién dada por Antequera (2012) en la que la
modelizacién es entendida como el canal de conexién entre el mundo real y la

resolucion del problema.

Entre las diferentes definiciones encontradas para el concepto de modelizacion
existe gran similitud, todas coinciden en que modelizar consiste en relacionar
las matematicas con la realidad. Dada la similitud encontrada en cuanto a
definicion, también existen diferentes pero similares maneras de dividir el
proceso de modelizar. Por un lado Blum y Leiss (2007, segun menciona revista
Suma, 2015) entienden el proceso como ciclico y lo dividen en las siguientes
fases: Construccion del modelo, simplificacién/estructuracion, matematizacion,

trabajo matematico, interpretacion, validacion y exposicion.

. mathematical
|-

el reiulis
o s

mathematics
rest of the world

Ciclo de modelizacién de Blum y Leiss (2007, 225)

12



Otra consecucion de fases similar a la anterior es la dada por la OCDE en su
informe PISA (2012, segun menciona Revista Suma, 2015)la cual agrupa las

tres primeras fases de Blumy Leiss en una unica bajo el titulo “Formular”.

Desafio en el contexto del mundo real
Categorias de contenido matematico; cantedad) incertidumbre y datos) cambio y relaciones; expacio y forma
Categorias de contexto del mundo real: personal; sodal; profesional; dentifico

Pensamiento y accion matematica

C tos, y dhestreras atican.
cap et i Comunicacking repr disefio de Gy
yarg do ¥ 1o lenguaje simbaliz, farmal y téenico; Utilzacin de herramientas matomaticas

Procesos: formalar; empear; interpretarfuaicrar
Problema en su Problema
contexto matemitico
Resultados en su Rt ados
contexto matematicos

Ciclo de construccion de modelos matematicos de PISA 2012

La modelizacién junto con el razonamiento, la argumentacién, el conocimiento
del espacio y del tiempo, la toma de decisiones, la prevision y control de la
incertidumbre o el uso correcto de la tecnologia digital son destrezas

caracteristicas del aprendizaje de las matematicas.

En el marco de la LOMLOE, (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional,
2020) la modelizacion matematica tiene varios objetivos clave, entre los que se

encuentran:

e Desarrollar el pensamiento critico y analitico, de manera que los
estudiantes aprendan a pensar criticamente y sean capaces de analizar
problemas desde diferentes perspectivas.

o Pretende que se fomente la aplicacién de la matematica en variedad de
contextos de la vida cotidiana y en otras materias, para que los
estudiantes vean la utilidad practica de las matematicas que estudian.

e Se persigue la mejora en la resolucidon de problemas mediante la
creacion de modelos matematicos que simplifiquen y aclaren las
situaciones que se estudian.

e Durante el proceso de modelizacion, ademas de lo anterior, tiene gran
importancia la comunicacion clara y coherente de los resultados

obtenidos, asi como la justificacién del proceso seguido para modelizar.
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e LOMLOE también busca que la modelizacion impulse a los estudiantes a

innovar y a ser creativos en el planteamiento y resolucién de problemas

De hecho, a nivel curricular en la Comunidad Auténoma de Cantabria, la
modelizacion forma parte de ciertas competencias especificas de la materia de
matematicas impartida en la ESO y en bachillerato (Consejeria de Educacion,
Gobierno de Cantabria, 2022):

e C.E. 1: Interpretar, modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y
problemas propios de las matematicas.

e C.E. 4: Utilizar los principios del pensamiento computacional para
modelizar situaciones y resolver problemas eficazmente.

e C.E.6: Reconocer las matematicas implicadas en otras materias y en
situaciones de la vida real que son susceptibles de abordarse en

términos matematicos.

Por otra parte, la modelizacion esta vinculada a mas de un sentido matematico.
El sentido espacial lo encontramos a través de la modelizacion geométrica,
cuando para resolver un problema se necesita adaptar la situacion real a un
modelo matematico centrado en la forma. El sentido algebraico se usa para
modelizar situaciones de la vida cotidiana usando el lenguaje algebraico o las
funciones, usadas para representar graficamente problematicas de la vida
diaria. En cuanto al sentido estocastico, esta vinculada al uso de distribuciones
de probabilidad para modelizar fenbmenos estocasticos. Por ultimo, y también
mediante funciones, se puede trabajar el sentido de la medida en modelizacion,
al poner en practica las herramientas de las funciones para medir los cambios

producidos en situaciones reales modelizadas. (Valle, 2023)

Resumiendo, la modelizacién es una herramienta eficaz en la ensefanza de las
matematicas que motiva a los alumnos en el proceso de aprendizaje, al

encontrar éstos aplicacion real y practica a la matematica.

2.4. SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las S.A. reconocen al estudiante como un agente activo capaz de alcanzar
autonomia en el proceso de aprendizaje. Asimismo, consideran al profesor
como un mediador de procesos flexibles que favorecen la asimilacion
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significativa de contenidos escolares, actuales saberes basicos, derivados tanto
de competencias claves como de competencias especificas, ya sea
contempladas en el disefio curricular correspondiente o en respuesta a las
demandas del contexto en el que el individuo se desenvuelve, a través de la

educacion no formal (Feo, 2018).

Segun Piraval, Morales y Gutiérrez (2013) las S.A suelen caracterizarse por
presentarse como entornos complejos que generen un reto para el aprendizaje.
Otro rasgo caracteristico es que su disefio y ejecucion facilitan la propuesta de
tareas o actividades integradoras o globales. También suponen un proceso de
negociacion o consenso social y busqueda de responsabilidad compartida
como parte del aprendizaje. Ademas, las S.A permiten realizar propuestas de
contenido de multiples formas, asi como la supervision de la adquisiciéon vy
comprensidon del conocimiento que se trabaja. En definitiva, entienden las S.A.
como un proceso de ensefianza aprendizaje donde el alumnado tiene un rol

activo y protagonista.

En las S.A. se plantean desafios ante los cuales el alumnado moviliza y articula
saberes, recursos y destrezas de diversa naturaleza y areas de conocimiento.
Estos retos pueden estar inspirados en cualquier tema o ambito, pero la
LOMLOE promueve que se inspiren en asuntos de interés publico y estén
relacionados con la sostenibilidad ambiental, la convivencia democratica, la
participacion ciudadana, la igualdad de género y la justicia social. Todo esto se
conoce como educaciéon eco social, que es un tipo de educacién que pone a la
vida en el centro de la actividad escolar, analiza la interdependencia y
ecodependencia y actua para transformar el centro educativo y el entorno

ecoldgico y social (Organizacién No Gubernamental Educo, (s.f.), Educo.org).

Algunas caracteristicas y aspectos clave de las S.A pueden ser(Universidad
Internacional de La Rioja [UNIR], (s.f), Unir.net):

- Enfoque competencial: La LOMLOE promueve un enfoque pedagdgico
basado en el desarrollo de competencias. Las S.A. estan disefiadas para
permitir que los estudiantes adquieran no solo conocimientos tedricos,
sino también habilidades practicas y capacidades transversales que los

preparen para enfrentar los retos de la sociedad actual.
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- Atencion a la diversidad: La ley destaca la importancia de adaptar las
situaciones de aprendizaje para atender a la diversidad del alumnado.
Se busca proporcionar oportunidades de aprendizaje que respeten y se
ajusten a las caracteristicas individuales de los estudiantes,
reconociendo sus distintos ritmos de aprendizaje, estilos y necesidades.

- Evaluacion formativa: La LOMLOE promueve una evaluacion formativa,
un proceso continuo contextualizado que informa tanto a docentes como
a estudiantes sobre el progreso y la mejora. Las S.A. se conciben como
propuestas idéneas para favorecer la retroalimentacion y el ajuste
constante del proceso educativo.

- Contextualizacién y relevancia: Las S.A. deben ser contextualizadas y
relevantes para los estudiantes. Se busca establecer conexiones entre
los contenidos curriculares y la realidad de los alumnos, de modo que
los aprendizajes tengan un significado mas profundo y sean aplicables
en su vida cotidiana.

- Inclusién de las TIC: La LOMLOE reconoce la importancia de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el proceso
educativo. Las situaciones de aprendizaje pueden integrar herramientas
digitales para enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje y

preparar a los estudiantes para el mundo digital.

El disefio y puesta en practica de las S.A. permite la implementacion de gran
variedad de metodologias activas en contraposicion a los métodos tradicionales
sobre los que, segun Duch (2001, como menciona la Universidad del Pais
Vasco, 2011)“las investigaciones han demostrado que los estudiantes retienen
muy poco de lo que se les enseia”. Algunos ejemplos de metodologias activas
son: FlippedClassroom o clase invertida, ABP Aprendizaje Basado en
Proyectos, Aprendizaje basado en Problemas, Juegos de rol, Gamificacion,

Aprendizaje cooperativo.

En concreto, el aprendizaje cooperativo, que sera la metodologia utilizada en la
propuesta didactica de este trabajo, se puede entender, siguiendo a Johnson,
Johnson y Holubec (1999) como el empleo didactico de pequefios grupos,

preferiblemente heterogéneos, en el que el alumnado trabaja de manera
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conjunta con el fin de alcanzar metas comunes, optimizando al maximo su

propio aprendizaje y el de los demas miembros.

El aprendizaje cooperativo como metodologia impulsa el desarrollo de
aprendizajes, habilidades y competencias a través del trabajo en equipo.
Ademas, permite a los estudiantes buscar apoyo en sus iguales, generando un
ambiente de convivencia muy positivo en el aula, a través del conocimiento y

trabajo conjunto entre estudiantes (Castro- Zubizarreta, 2023).

En definitiva, las S.A disefiadas de acuerdo con las diversas metodologias
activas que nos encontramos en la actualidad, suponen ambientes idéneos
para propiciar el aprendizaje significativo y autébnomo en los alumnos, los
cuales conjugan habilidades, destrezas y conocimientos previos para continuar

con la construccién de conocimiento y con el desarrollo personal.

2.5. EDUCACION EN VALORES

La educacién en valores es una forma de aprendizaje relacionada con la moral,
la ética, la empatia y el respeto a los demas. Este tipo de educacion amplia los
horizontes de la educacion formal, de forma que ésta no quede limitada a la
ensefanza-aprendizaje de materias. Persigue educar a los estudiantes en el
ambito moral y civico, para que valoren algunas conductas y comportamientos,

y se formen como ciudadanos responsables (Red Educa, 2023).

“La educacion en general, y la educacion en valores en particular, movilizan un
conjunto de procesos que desembocan en el aprendizaje ético de los
educandos. Este tipo de aprendizaje es promovido por diversos agentes y
mediante diferentes vias” (Buxarrais y Martinez, 2009). Por ejemplo, entre los
principales agentes involucrados se encuentra la institucion educativa, pero sus
acciones pueden verse contrarrestadas, y la practica asi lo refleja, por la
influencia de otros agentes pertenecientes a la educacion informal como son la
familia, los medios de comunicacion, los iguales, y los agentes sociales y
culturales. Tanto los agentes formales como los informales constituyen
escenarios en los que se viven, aprenden y practican valores y contravalores,
permitiendo a los individuos la construccién de sistemas de valores propios y

singulares. La educacién en valores, independientemente del escenario en el

17



que se produzca debe reconocer la cultura y los sentimientos de las personas
que intervienen, incluso sin haber llegado a la comprension. Este
reconocimiento inicial de la persona como sujeto de derechos y sentimientos, y
la capacidad empatica con sus necesidades y su sufrimiento, son requisitos

basicos para iniciar la tarea educativa.

Los objetivos de la educacion en valores son fomentar la tolerancia por encima
de nuestras creencias y diferencias, tanto politicas como religiosas o culturales,
antepone los derechos humanos por encima de todo, la proteccion de las
minorias y la preservacion y cuidado del medioambiente (Universidad

Francisco de Vitoria [ufv], s.f., www.ufv.es).

Por ello, ya son muchos los paises que han introducido esta ensefianza como
obligatoria. En el caso de Espana, a nivel educativo no fue hasta la LOGSE en
1990 cuando el sistema educativo espariol se encontr6é con (Parra, 2003) una
propuesta practica de educacion en valores, cuyo objetivo principal es trasladar

esta dimensién educativa fuera del curriculum oculto.

En definitiva, la educacion en valores despierta un gran interés social y
educativo, lo que la ha incluido como contenido especifico en los curriculos
escolares de todos los niveles educativos. Los contenidos actitudinales, que
engloban las actitudes, valores y normas, aparecen entre los contenidos
curriculares de las diferentes materias con la intencién de ser programados y
desarrollados de forma conjunta. Con motivo de esta educacion en valores,
hace ya décadas, surgio el debate, principalmente motivado por diferencias
ideoldgicas, relativo al conjunto de valores que los ciudadanos deben adquirir
para enfrentarse a los retos de una sociedad tan cambiante como en la que

vivimos.

Debido a la posibilidad de clasificar los valores de maneras muy variadas en
funcién de la ideologia, en funcién de la visiéon del mundo, la vida y el destino
del hombre o desde un enfoque mas didactico, como lo hace Quintana
Cabanas (1992), el listado de valores que se deben fomentar desde el area
educativa varia. Desde Red Educa incluyen como valores relevantes que
deben promoverse desde la infancia, para promover el civismo y la ética en las
sociedades futuras la empatia, la ética, el respeto a la diversidad, la igualdad,
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la responsabilidad, la amistad, la comprensién, la cooperacion, el pensamiento

critico y el cuidado del medioambiente (Red Educa, s.f. rededuca.net).
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3. PROPUESTA DIDACTICA

El desarrollo de la Situacién de Aprendizaje que en este apartado se detalla, se
ha puesto en practica en el Colegio San José de Reinosa durante el desarrollo

del Practicum y ha requerido un total de 5 sesiones.

El colegio Menesiano San José-Nifio Jesus, es un centro concertado de
Educacién Infantil, Primaria y secundaria de caracter religioso, sito en la capital
de la comarca campurriana, Reinosa. Como todos los centros educativos,
persigue el progreso educativo de sus alumnos y entre sus objetivos esta
contribuir y perseverar en el desarrollo de los alumnos, que estan bajo la
responsabilidad del centro, para que se conviertan en ciudadanos libres,
criticos, responsables y solidarios, facilitandolos el acceso a estudios
superiores o preparandolos para la insercién al mundo laboral y social. Por ello,
cuando les comuniqué mi deseo de poner en practica una situacion de
aprendizaje sobre educacién en valores enmarcada en el contexto de

matematicas y disefiada en mi Trabajo Fin de Master acogieron bien la idea.

Seguidamente se detalla la propuesta docente realizada, con su disefio previo,
el desarrollo de la actividad en el aula y los resultados obtenidos con la

actuacioén del alumnado.

3.1.PREPARACION Y DISENO

La siguiente propuesta didactica se disefid para ponerse en practica en el curso
de 30 ESO en la materia de matematicas, aunque dada la transversalidad de
contenidos que aborda, su caracter reflexivo y que su objetivo principal es la
educaciéon en valores, podria plantearse sin modificaciones tanto en un curso
inferior como en uno superior, variando Unicamente la exigencia en la calidad
de los productos finales que deben elaborar los alumnos. Dadas sus
caracteristicas, la S.A. también podria encajar dentro de la materia “Valores

civicos y éticos” y “Economia”.

La metodologia elegida para desarrollar la S.A combina dos metodologias
activas, la de aprendizaje cooperativo y el aprendizaje basado en retos. Esto
hace necesaria la formacion de grupos de trabajo y una redistribucion del aula.
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La distribucion espacial de la clase en la primera sesidn sera la habitual en
mesas de dos, y una vez organizados los grupos se modificara de manera que
los alumnos trabajen cédmodos, en fila o unos enfrente de otros. Los grupos de

trabajo se crearan de manera aleatoria.

Los materiales necesarios para desarrollar la propuesta didactica son
ordenador con proyector, para visualizar busquedas web, ejemplos del profesor
y las presentaciones que deben elaborar los alumnos como producto final de la
S.A. También seran necesarios hojas DIN A4 para notas a sucio, esquema de
ideas, etc, boligrafo y de manera puntual calculadora. Los alumnos necesitaran
sus dispositivos digitales como Tablet u ordenador portatil para la busqueda de

informacion a lo largo de todas las sesiones.

Previo al comienzo de la actividad se envia una circular a las familias
informando de la actividad (ver Anexo |) aclarando la no necesidad de

informacion doméstica para la realizacion de esta.

Proceso Enseianza-Aprendizaje

La metodologia que se propone en la S.A., como se ha mencionado
anteriormente, combina dos metodologias activas, la de trabajo cooperativo

junto con el aprendizaje basado en retos.

El aprendizaje cooperativo consiste en que los alumnos trabajen juntos para
alcanzar objetivos comunes. En una situacién cooperativa, los integrantes del
grupo deberan de preocuparse por obtener resultados que sean beneficiosos

para ellos mismos y para todos los demas miembros.

Por otro lado, en el aprendizaje basado en retos (ABR) los estudiantes
impulsan su propio aprendizaje con una actitud reflexiva y civica. A partir de la
curiosidad y el analisis de la realidad circundante, los alumnos buscan resolver
un problema en su entorno. Este enfoque de aprendizaje se centra en el
estudiante, quien simula las experiencias de un entorno laboral real. Este
método capitaliza el interés del individuo por darle un significado practico a la

educacién, mientras desarrolla competencias clave como el trabajo
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colaborativo y multidisciplinario, la toma de decisiones, la comunicacion

avanzada, la ética y el liderazgo. (Universidad de Leon, s.f.)

La tabla del Anexo Il recoge la distribucion de la S.A en diferentes sesiones, los

contenidos de cada sesidon y como se trasladan al aula.

A continuacién, se desglosan y se describen detalladamente las diferentes

sesiones en las que queda estructurada la S.A.:

Sesion 1:

En la primera sesion dedicada a la S.A ;jAlguna vez tendré 40.000€ en el
banco? se realizara un cuestionario individual y anénimo (ver Anexo lll) a cada
alumno con cuestiones sobre gustos generales, laborales, planificacién/visidon

de futuro al que se dedica un total de 10 minutos.

Una vez completado el cuestionario se realizara una puesta en comun de las
respuestas y se reflexionara sobre la objetividad y realismo de estas. Se
analizara la congruencia entre respuestas, como puede ser dedicarte a la
ganaderia y vivir en un pueblo, tener familia numerosa y vivir en una casa de

tamano adecuado, tu sueldo ideal y a qué te quieres dedicar, etc.

A continuacién, el profesor realizara la presentacion de la Situacion de
Aprendizaje. La explicacion versara sobre la forma de trabajo, en grupos de
tres alumnos; el objetivo de dar respuesta a la pregunta Alguna vez tendré X
dinero en el Banco?; Consenso sobre la cantidad a alcanzar para la realizacién
de la S.A; Necesidad de acuerdo para simular las condiciones de
independencia, convivencia, gestion de la economia doméstica, etc; Productos
del trabajo que debe tener el grupo; Materiales necesarios para trabajar
(Ordenador, Tablet, Conexion a internet, hojas para sucio); Herramientas de

evaluacion que se van a emplear para valorar el aprendizaje.

Para finalizar la primera sesién se realizara un Brainstorming con las diferentes
variables a considerar para simular la economia doméstica que ellos elijan:
sueldos, gastos de luz, agua, gas, seguros, vivienda, coche, ropa, mobiliario,
movil, internet, impuestos municipales, ocio, deporte, vacaciones, etc. Una vez

agotadas las ideas de los alumnos, si da lugar, el profesor afadira otras.
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Sesion 2:
La segunda sesion dara comienzo con la formacion de los grupos de trabajo

con una aplicacion web, www.echaloasuerte.com, donde se seleccionara

“Sorteo con lista de participantes cerrada”.

Una vez formados los grupos de trabajo, y tras comprobar que la aleatoriedad
en su formacion no genera desigualdades notables, los alumnos se agruparan

y dispondran las mesas como mas comodo les resulte para trabajar.

El profesor proporcionara un listado con herramientas web para simular la
cesta de la compra, seguro de coche, seguro de vivienda, seguro de salud,
seguro de vida, hipoteca y préstamos, alquileres, compra de vehiculos de
segunda mano, tarifa movil, etc. (ver anexo V). El profesor realizara una breve
exposicion para explicar la variacion de los precios en el tiempo (IPC), nociones
basicas sobre la renta anual, los compromisos que implica solicitar y acceder a
créditos e hipotecas, la habitual falta de correspondencia entre el aumento de
la vida y el de los sueldos. Todo esto son consideraciones que los alumnos
deberan contemplar en la simulacion para que ésta se ajuste en la mayor

medida posible a la realidad de una economia doméstica.

Si es necesario, se dedicara parte de la sesién para explicar el manejo basico
de una hoja de calculo a fin de agilizar el registro de datos de ingresos y

gastos.

Se aprovecha la ocasién para mostrar un ejemplo de tabla Excel para ordenar
la informacion de manera clara y sencilla, que permita utilizar las funciones del
programa para agilizar los calculos. No es necesario que los grupos modifiquen
su disefio para copiar el ejemplo, pero si le encuentran utilidad pueden utilizarlo
para hacer uno similar (ver anexo V). El anexo aparece cumplimentado con un
ejemplo realizado, pero esos datos no se les proporcionan a los alumnos,

Unicamente se les visualizara el diseno.

Sera necesario que cada grupo elija qué situacion quiere simular como punto
de partida: Edad de independencia, unidad de convivencia, sueldo, gastos e
ingresos que van a considerar, etc. Llegados a acuerdo, comenzaran a trabajar
buscando informacién en internet y aportando sus propios conocimientos sobre

economia doméstica.
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Sesion 3:

En la tercera sesidén los alumnos continian con el trabajo de investigacion
apoyandose en un archivo Excel para llevar un registro de los ingresos y de los
gastos. Cuando la actividad de cada grupo esté suficientemente avanzada y los
alumnos hayan adquirido la soltura suficiente en el manejo de la hoja de
calculo, en el registro de datos y crean tener la situacion controlada sera
cuando el profesor intervenga para afiadir imprevistos a su simulacion como
averias de electrodomésticos, reparaciones de vehiculo, reformas domésticas,
despidos laborales, cambios de trabajo, hijos, vacaciones, boda, derramas de
comunidad, cambio de coche, cambio de vivienda por cambio laboral,

matriculacion en centro deportivo, mascotas, etc.

Sesion 4:

La cuarta sesion se dedica a finalizar la actividad de investigacion y ajustar los
calculos a los ultimos imprevistos afiadidos por el profesor. También se
aprovecha para resolver dudas sobre la elaboracion de la presentacion que
deben exponer en la ultima sesion, explicando cuales son las caracteristicas
que debe tener un PowerPoint para que resulte practico, util, claro y dinamico,

como son:

— Presentacion del grupo

— Titulo del trabajo

— Sintesis de la informacién prescindiendo de grandes parrafos de texto y
recurriendo a las ideas clave

— Seleccion de colores adecuados para una presentacion formal y con
contraste suficiente para facilitar la lectura

— Evitar grandes animaciones en la incorporacion de la informacién o en el
cambio de diapositiva.

— Descripcion de la situacion inicial de independencia

— Incorporacion de las tablas de registro de gastos, ingresos y ahorros.

— Explicacion de los imprevistos considerados

— Respuesta a la pregunta planteada por la situacién de aprendizaje

— Conclusiones y reflexion.
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Los alumnos deberan entregar la presentacion definitiva el dia anterior a su
exposicion para garantizar que todos ellos disponen del mismo tiempo para su
disefio. Se recogeran presentaciones fuera de plazo, lo que repercutira en una
puntuacion inferior en uno de los elementos considerados en la rubrica de

evaluacion.

Sesion 5:

La ultima sesion de la Situacidon de Aprendizaje queda destinada a las
exposiciones orales de los diferentes grupos, donde deberan contemplar todas
las caracteristicas, variables, imprevistos y conclusiones sobre la simulacion
que han realizado. Se apoyaran en herramientas digitales para el disefio de la
presentacion y la exposicion. La exposicion debera de concluir respondiendo a
la pregunta que da titulo a la Situacion de Aprendizaje y reflexionando sobre el

trabajo realizado.

Los ultimos 15 minutos se emplearan para realizar el cuestionario de fin de
actividad (ver anexo VI) y a reflexionar en gran grupo sobre el trabajo realizado,
el realismo con el que han resuelto, el esfuerzo que hacen las familias para
mantener la economia familiar en la sociedad actual, el consumismo y el valor

del dinero.

Objetivos didacticos

El objetivo de esta propuesta didactica es que los alumnos desarrollen
conciencia sobre el valor del dinero, el sacrificio personal para lograr metas, las
responsabilidades que conlleva la vida adulta e independiente, en definitiva, la

educacion en valores, a través de la modelizacidon matematica.

Con la puesta en practica de la S.A, se van a trabajar los valores listados a

continuacion. El cémo, queda redactado en cursiva.

— lgualdad: Es el trato idéntico que un organismo, estado, empresa,
asociaciéon, grupo o individuo da a las personas sin reparo por raza,
sexo, clase social u otra circunstancia plausible de diferencia (Coto,
2018).La igualdad se potenciara desde la creacion de los grupos de

trabajo, que a pesar de crearse aleatoriamente puede contar con la
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intervencion del profesor con el objetivo de equilibrarlos en los casos en
los que el azar cree grandes diferencias. La igualdad también estara
presente en la fase de diserio y desarrollo de la S.A puesto que el grupo
debera ser capaz de incluir en su simulacioén los diferentes puntos de
vista que puedan aportar los diferentes integrantes del grupo, motivados
por las circunstancias personales de cada uno.

Empatia: Capacidad de mimetizarse con las emociones y saber codificar
cual es la situacion emocional por la que pueda estar atravesando otra
persona; de esta manera se puede comprender, sin la necesidad de
coincidir, su accionar, sus comportamientos y su forma de pensar
(CETYS Universidad, 2021). El valor de la empatia se trabajara, por
ejemplo, entendiendo y respetando que uno de los integrantes del grupo
no quiera simular la independencia en pareja porque en su vida personal
esté pasando por algun conflicto emocional en esta linea. Otro ejemplo
es que algun miembro se encuentre en situacion familiar
economicamente desfavorable y empaticamente la simulacion sea mas
austera.

Responsabilidad: Valor que caracteriza a un individuo por la capacidad
de actuar de la manera correcta (0 de acuerdo con lo esperado) y
comprometerse con propositos conjuntos (Escudero, 2018). Al platear el
desarrollo de la S.A como un trabajo en grupo, cada integrante se
responsabiliza de esforzarse y aportar con calidad adecuada a su edad y
nivel.

Pensamiento Critico: Capacidad de analizar y evaluar la consistencia de
los razonamientos, en especial, de aquellas afirmaciones que la
sociedad acepta como verdaderas en el contexto de la vida cotidiana
(Guerra, 2022). En la fase de desarrollo de la S.A., en la busqueda de
informacion los alumnos manejaran muchos datos entre los que
discriminaran falsos de veridicos, pudiendo contrastar con las familias.
Cuidado del medio ambiente: hace referencia a la conducta que tienen
las personas con el medio ambiente. Vienen determinados por
actuaciones positivas destinadas a hacer uso de los recursos naturales
de forma responsable, asi como para conservar, mantener y proteger el

entorno natural y los seres vivos, desde la austeridad en el consumo y
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necesidades reales, el respeto, la co-responsabilidad, la solidaridad, la
empatia y la coherencia en el cuidado de la naturaleza. Durante la S.A
se incitaré a los alumnos a reflexionar sobre la necesidad de consumir
todos los bienes materiales que han contemplado, la posibilidad de
prescindir de vehiculo propio en los casos en los que se vive y trabaja en
la misma ciudad, haciendo un uso mayor del transporte publico. En las
simulaciones que se ubiquen en entornos sin opcion de transporte
publico se hablara sobre la optimizacion de los viajes privados.

— Cooperaciéon: Considerada una habilidad esencial, la cooperacion se
puede definir como el acto o proceso de trabajar en grupo para alcanzar
un propédsito o beneficio comun (Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia [Unicef], s.f.). Al trabajar en grupo durante la S.A. resulta 6ptimo
que los alumnos realicen un reparto de tareas que cuando se pongan en
comun constituyan un trabajo completo que refleje el esfuerzo de todos y

repercuta en la evaluacion de todos.

Por el caracter interdisciplinar de la situacién de aprendizaje, relacionada con el
valor del dinero, es crucial tener nociones basicas de educacién financiera que
pueden adquirirse en otras materias como Economia, para ayudar a las
personas a tomar decisiones informadas y responsables sobre sus finanzas.
Algunos objetivos de esta educacion son ensefiar qué es el dinero, como
funciona y su papel en la economia y en la vida diaria; desarrollar habilidades
para la gestién del dinero, incluyendo el presupuesto, el ahorro y el gasto
responsable; la importancia del Ahorro; Educar sobre el uso responsable del
crédito y las implicaciones de endeudarse, asi como estrategias para evitar
deudas insostenibles; desarrollar un pensamiento critico frente al consumismo
y las estrategias de publicidad, promoviendo decisiones de consumo
conscientes y responsables, ensefiar la importancia de la planificacion
financiera a corto, mediano y largo plazo, incluyendo la preparacién para

imprevistos y la jubilacion.

La educacion en valores y la educacion financiera son componentes esenciales
para formar individuos responsables, conscientes y capaces de contribuir

positivamente a la sociedad.
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Con el objetivo de lograr esta educacion en valores, se utilizaran como
herramientas las matematicas incluias en el curriculo de la Comunidad
Auténoma de Cantabria, Decreto 73/2022 del 27 de julio.

Objetivos curriculares de etapa

Segun lo dispuesto en el Decreto 73/2022 del 27 de julio, los objetivos de etapa
que se van a trabajar con la situacion de aprendizaje planteada consisten en
conocer y asumir deberes y derechos, habitos de trabajo y estudio, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad, fomentar las capacidades afectivas y
el rechazo a la violencia. Estos objetivos se van a trabajar en la situacion de
aprendizaje motivados por el trabajo en grupo, donde cada alumno tiene que
ser responsable de las tareas que se le asigna, se fomentara la cooperacion y
el didlogo entre iguales. Al manejar informacion actualizada sobre economia
doméstica y reconocer las carencias que algunos hogares pueden presentar se
creara conciencia y se fortalecera el reconocimiento de los derechos humanos
en sus aspectos mas basicos. Al trabajar en equipo, todos practicaran haciendo
frente a situaciones cambiantes e imprevistas de manera educada y pacifica,
celebrando en equipo los avances. Durante las modelizaciones de convivencia
doméstica el reparto de roles y responsabilidades sea igualitario para todos los
integrantes de la simulacion. Se reforzaran los lazos afectivos familiares
cuando al hacer participes a las familias en el desarrollo de la S.A, los alumnos
se den cuenta, aprecien y valoren los esfuerzos que éstas hacen para cubrir

todas sus necesidades.

Otro de los objetivos que se va a trabajar consistira en el manejo de fuentes de
informacion de manera critica para adquirir nuevos conocimientos. Se
materializara durante el proceso de busqueda de informacion y el hallazgo de
datos, los alumnos deberan activar su pensamiento critico para identificar
informacion veridica de la errénea, tomando conciencia de la importancia y

responsabilidad que supone manejar la economia domeéstica.

También se fomentara una vision del conocimiento cientifico como un saber
integrado, dado que, durante el proceso de modelizacién se pondra en valor la
adquisicion de conocimientos de la propia materia al ver la relacion trasversal

con otras materias como economia y la educacion en valores.

28



La S.A. fomentara el espiritu emprendedor y la autoconfianza, cuando los

alumnos descubran que el profesor incluira imprevistos en sus simulaciones y

sean ellos mismos los que decidan incluir alguna por cuenta propia, sera

cuando este objetivo se ponga de manifiesto.

Elementos Curriculares

En la tabla del Anexo VII se concretan las competencias especificas de

matematicas que se van a evaluar con la S.A. planteada, junto con los criterios

de evaluacién que se van a aplicar a cada competencia y lo saberes basicos

(contenidos de la materia en leyes educativas anteriores).

A continuacion, se listan las que son de aplicacion, justificando su inclusion:

C.E 8: Esta competencia comprende la comunicacién oral, escrita y
grafica de conocimientos matematicos. Los alumnos expondran la
resolucion de la S.A delante del resto de la clase, expresando
correctamente el procedimiento que han utilizado, asi como responder a
cuestiones planteadas a viva voz por el profesor, justificando con rigor
sus afirmaciones.

C.E 9: Esta competencia se centra en el estudiante como persona, en
sus destrezas, emociones y adaptaciones durante el aprendizaje de
matematicas. Durante la modelizacion trabajaran esta competencia al
hacer frente a los imprevistos introducidos por el profesor durante el
desarrollo de la S.A, e incluyendo por iniciativa propia mas variables que
proporcionen complejidad al trabajo.

C.E 10: La competencia se centra en habilidades sociales y de
participacion en grupo. Durante la modelizacién debera llegarse a un
consenso para definir la situacion de partida de la modelizacién que van
a llevar a cabo con la S.A. y deberan argumentar internamente en su
grupo las propuestas que se hagan para llegar a un acuerdo sobre las

que se pongan en practica.

Para poder aplicar los criterios de evaluacién propios de cada competencia

especifica, se trabajaran diversos saberes basicos y los alumnos deberan

mostrar un dominio adecuado sobre ellos. Tal y como se ha reflejado en el
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apartado del “Marco tedrico” los saberes basicos en la materia de matematicas
estas redactados en torno a los sentidos matematicos. En concreto, en esta

S.A se van a trabajar los tres que se muestran a continuacion:

- Sentido numérico. Para trabajar este sentido los alumnos deberan
realizar un registro de los ingresos y gastos que tengan en su unidad de
convivencia. También deberan entender y practicar la transformacion del
término “cuotas” a operaciones matematicas.

- Sentido estocastico se trabajara durante la busqueda de informacion por
internet sobre sueldos asociados a puestos de trabajo concretos, el
importe medio que destinan las familias a la cesta de la compra, importe
medio de facturas de luz, gas, etc., los alumnos entraran en contacto
con informacion estadistica relativa a diferentes variables.

- Sentido socio afectivo. Durante las labores de investigacion que los
alumnos desarrollaran en la S.A deberan de ser capaces de gestionar
emociones como pueden ser el agobio por la gran cantidad de
informacion que van a manejar y deberan cribar, frustracién por no
avanzar a la velocidad que se esperaban en la busqueda de sus logros,
estrés por el hecho de pensar en la vida adulta y en la cantidad de
responsabilidades, discrepancias con sus comparfieros en la simulacion

de convivencia o en la gestion de la economia doméstica.

Herramientas de evaluacion

A continuacion, se presentan las diferentes herramientas de evaluacion que se
han disefiado para poder evaluar los desempeinos de los alumnos durante el
desarrollo de la S.A. Estas herramientas pueden dividirse en dos grupos. El
primero de ellos formado por herramientas de evaluacion que aplica el profesor
como son la lista de verificacion del trabajo diario y una rubrica para la
presentacion del PowerPoint y la exposicion oral. El segundo grupo, formado
por herramientas de evaluacion que aplican los alumnos para evaluar el
desempenio y participacion de sus compafieros y suyo. Este ultimo incluye una

escala de coevaluacion y una diana de autoevaluacion.

30



Lista de observacion del trabajo diario

Con la aplicacién de esta herramienta de evaluacioén, el profesor podra valorar
de manera objetiva el trabajo diario realizado por cada alumno, poniendo en

valor el esfuerzo, constancia y superacién de los alumnos.

El profesor hara seguimiento del trabajo diario utilizando la tabla de control o
cotejo incluida en el Anexo VIII donde evaluara la competencia especifica 9 a
través de los criterios CEv 9.1 y CEv 9.2, y la competencia especifica 10 a
través de los criterios CEv 10.1 y 10.2. Cumplimentara una tabla como la que
se muestra en el anexo para cada sesion de trabajo, indicando en cada criterio
si el alumno lo cumple o no (SI/NO). La nota final de cada criterio de
evaluacion, en esta herramienta, resultara de la suma de “SlI” de las 5 sesiones
de trabajo que conlleva la situaciéon de aprendizaje. Cada “SI” equivale a 2
puntos en la nota final de cada criterio. En el caso de los criterios 10,.1 y 10.2

ponderara un 50%en el total de la S.A.

Rubrica presentacion PowerPoint y exposicion oral

Para poder evaluar el disefio de la presentacién PowerPoint o similares, asi
como la calidad de la exposicion se aplicara la rubrica de evaluaciéon del Anexo
IX. Esta herramienta Aporta transparencia durante la evaluacion, al concretar
los aspectos que el profesor cree relevantes y evalua, asi como los distintos

niveles de calidad de los desempefios y producciones.

La rubrica consiste en asignar puntuaciones del 1 al 4, siendo el 1 la
puntuacion asignada a la peor resolucién de la tarea y el 4 la puntuacion
asignada a una calidad superior en los productos finales. De la aplicacion de la
rabrica se obtendra una puntacion sobre 28. La puntuacion maxima que se
puede obtener en este producto final de la S.A. de 28/28 al obtener en cada
uno de los siete apartados de la rubrica una puntuacién de 4. La puntuacion
minima que se puede obtener con la presentacion y exposicion es de 7/28. La
puntuacion obtenida con la aplicacién de la rubrica se trasformara en nota

numérica del 1 al 10 que repercutira sobre el criterio de evaluacion C.E. 8.1.

Los aspectos que se tiene en cuenta en la aplicacion de la rubrica son:
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- Temporalizacién: Como se refleja en el apartado disefo, en la cuarta
sesion de la S.A. Se fija el plazo de entrega de la presentacion para
garantizar que todos los alumnos disponen del mismo tiempo para
realizar el disefo, evitando asi que los alumnos puedan hacer
correcciones durante las exposiciones de los compafieros. Se asigna
una puntuacion de 4 a los alumnos que entreguen la presentacion el
plazo y un 1 a los que lo hagan fuera de plazo.

- Exposicion: La rubrica de evaluacion considerara diferentes elementos
de la exposicion como el saludo, presentacion, despedida, el
volumen/tono de voz empleado, el vocabulario usado, el ritmo y el
dominio de conceptos matematicos.

- Disefio de la presentacion: La rubrica también tendra en cuenta las
caracteristicas de la presentacion PowerPoint, tanto a nivel estético
como de organizacion de contenidos. La presentacion incluira la
respuesta a la pregunta de la S.A. y una reflexion personal argumentada

sobre el trabajo realizado.

Escala de coevaluacion

Esta herramienta de evaluacion consiste en evaluar el desempefio de un
estudiante a través de la evaluacion de sus propios compafieros, y tiene como
objetivo principal fomentar la reflexion y el aprendizaje conjunto, promoviendo

la participacion activa de todos los involucrados.

La nota obtenida mediante la aplicacién de esta herramienta de evaluacién se
asignara a los criterios de evaluacion 10.1y 10.2 y supondra el 40% de la nota
para estos criterios. El 50% se obtendra de la lista de control del trabajo diario

que cumplimenta el profesor y el 10% de la diana de autoevaluacién.

Para aplicar esta herramienta de evaluacién, cada alumno debe rellenar cada
tabla de las mostradas (ver anexo X) para cada comparfiero de grupo. Las
respuestas proporcionadas por el alumno deberan ser el resultado de una

meditacion y totalmente sinceras.

La escala de valoracion comprende puntuaciones del 1 al 5, siendo el 1 muy
mal y el 5 muy bien. De la aplicacion de la escala de heteroevaluacion se

obtendra una puntacion sobre 30. La puntuacion maxima que se puede obtener
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en esta herramienta es de 30/30 al obtener 5 puntos en cada uno de los 6
elementos de la lista. La puntuacion minima es de 6/30 al obtener 1 punto en
cada uno de los 6 elementos de la lista. La puntuacién total que se obtenga se
transformara en una nota numérica del 1 al 10, que supondra el 40% de la nota

final para cada criterio de evaluacion.

Diana de autoevaluacioén

A través de esta herramienta de evaluacion, cada alumno evalua su
desempenio a lo largo de la situacion de aprendizaje, permitiéndoles reconocer
su progreso, sus fortalezas y debilidades, los logros y las dificultades durante el

trabajo en cuestion.

La nota obtenida mediante la aplicacién de esta herramienta de evaluacion se
asignara a los criterios de evaluacion 10.1 y 10.2 y supondra el 10% de la nota
para estos criterios. El 50% se obtendra de la lista de control del trabajo diario

que cumplimenta el profesor y el 40% de la escala de heteroevaluacion.

Para aplicar esta herramienta de evaluacion, cada alumno debe rellenar las dos
dianas (ver anexo Xl) de manera meditada y sincera. La escala de valoracién
comprende puntuaciones del 1 al 5, siendo el 1 muy mal y el 5 muy bien. De la
aplicacion de la diana de autoevaluacion se obtendra una puntacién sobre 30.
La puntuacion maxima que se puede obtener en esta herramienta es de 30/30
al obtener 5 puntos en cada uno de los 6 elementos de la lista. La puntuacién
minima es de 6/30 al obtener 1 punto en cada uno de los 6 elementos de la
lista. La puntuacion total que se obtenga se transformara en una nota numérica
del 1 al 10, que supondra el 10% de la nota final para cada criterio de

evaluacion.

3.2.PUESTA EN PRACTICA

La propuesta didactica mas arriba disefiada, se ha puesto en practica en el
Colegio San José- Nifio Jesus de Reinosa, durante el desarrollo del tercer
bloque del Master de Formacion del Profesorado, correspondiente al
Practicum. El grupo de alumnos con el que se ha trabajado cursaba el tercer

curso de Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.O).
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El planteamiento inicial contemplaba la puesta en practica de la S.A en las dos
lineas que oferta el colegio para el tercer curso de E.S.O. (27 alumnos en total),
pero por falta de disponibilidad de sesiones para cumplir con la Programacion
Didactica anual, debido a la gran cantidad de actividades complementarias que
los alumnos han realizado durante este trimestre, la puesta en practica de la
S.A ha quedado reducida a un grupo de 9 alumnos que han permanecido en el
centro educativo durante una semana en la que el resto de alumnos

participaban en un programa de intercambio con alumnos alemanes.

El grupo final de 9 alumnos que han desarrollado la S.A estaba formado por
miembros de las dos lineas y lo integraban siete chicos y dos chicas. Dado
que, en el resto de las materias no se podia avanzar en contenidos, se han
podido aprovechar horas de clase de otras materias para desarrollar la S.A. por
lo que la separacion en sesiones que se ha llevado a cabo no se corresponde

con lo descrito en el apartado de disefio de la propuesta.

Es necesario sefialar que ninguno de los alumnos del grupo tiene adaptaciones
curriculares en la asignatura de matematicas y que tampoco hay casos de

exclusion social ni problemas econdmicos.

Debido a que antes de comenzar con la S.A. habia que avisar a las familias
(anexo I) de su programacion para que no produjeran malentendidos, el dia en
que dio comienzo, los alumnos ya sabian cual era la tematica y se perdi6 el

factor sorpresa de la primera sesion, o sesion de motivacion.

La primera sesion comenzd con la recogida de la circular informativa firmada
por parte de las familias para comprobar que todas habian sido informadas de
la actividad. Este fue un requisito que pidi6é jefatura de estudios para evitar
malentendidos. Seguidamente se entregd el cuestionario inicial (anexo 1) al
que los alumnos dedicaron un rato con la intencién de responder de manera

sincera, razonada y madura.

Al poner en comun las respuestas, nos fuimos dando cuenta de los gustos
exquisitos que tenian segun para qué cosas, como la marca del movil que usan
(dispositivos con valor entorno a los 700-800€), la ropa que llevan la mayoria
de ellos a diario resulta ser de marca, la frecuencia con la que les gustaria irse
de vacaciones (2-3 veces al ano), lugar de residencia de preferencia (ciudades
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caras como puede ser Barcelona), viviendas muy grandes con amplias
prestaciones de confort (jardin, numerosos dormitorios y bafos), pisos amplios

bien ubicados en la ciudad, etc.

Durante la puesta en comun de las respuestas y al analizar después de la hora
de clase los cuestionarios anénimos, se observa que los alumnos fueron
detallistas al describir sus gustos a nivel laboral, donde quieren vivir, su casa
ideal y al hablar de como se ven en un futuro. Sin embargo, en el momento de
dar respuesta a las necesidades econdmicas se mostraron indecisos, indicando
unos rangos amplios para responder a las necesidades mensuales (1500-
2000€) o a su sueldo ideal (2000-2500€).

Tras la puesta en comun de las respuestas, tuvo lugar la explicacion de la

situacion de aprendizaje:

- Composicion: Se trata de realizar una modelacion matematica
trabajando en grupo, para simular la economia familiar de una unidad de
convivencia que ellos elijan. Se persigue dar una respuesta lo mas
ajustada y realista posible a la pregunta ¢ Cuando tendré 40.000€ en el
banco?

- Fases de la actividad: Formacion de grupos, reestructuracion de la clase
para crear ambiente de trabajo en grupo, acuerdo en grupo de las
condiciones iniciales de la modelizacion, reparto de tareas para
optimizar la busqueda de informacién y puesta en comun de la
informacion encontrada. Registro de datos en hoja de calculo. También
se trasmite la importancia de interaccionar con las familias con el fin de
ajustar la simulacién lo maximo posible a la realidad, pero sin necesidad
de obtener datos concretos, unicamente buscando informacién general y
la opinidon del adulto con respecto a variables imprescindibles a
considerar segun la experiencia de cada uno.

- Confeccion de graficas para ver la evolucién de los ahorros, gastos,
ingresos.

- Productos finales de la S.A.: Presentacion y exposicion de PowerPoint o

similares para justificar el trabajo realizado.
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- Materiales necesarios: Dispositivos electronicos, conexion a internet,

hojas a sucio.

Con el objetivo de que las modelizaciones fuesen lo mas realistas posibles, se
realiza una explicacion adecuada al nivel de los alumnos presentes en el
desarrollo de la S.A., apoyandose en recursos web (anexo 1V) sobre conceptos

como la inflacién, el IPC, hipoteca y declaracién de la renta.

El siguiente paso de la primera sesion, fue un brainstorming o lluvia de ideas
con las variables que hay que considerar para llevar un buen control de la

economia domeéstica (ingresos y gastos).

Durante esta dinamica llevada a cabo en gran grupo salieron variables basicas
(vivienda, coche, comida, luz, agua, gas, ropa, seguros de coche y hogar) y
variables como teléfono, internet, ocio y actividades deportivas, que
clasificamos como variables de confort. Una vez que las aportaciones de los
alumnos cesaron, se incorporé a la lista de variables basicas gastos
relacionados con el equipamiento del hogar, impuestos como basuras, aguas,
circulacion, y una nueva clasificacion como variables de lujo donde se

incluyeron las vacaciones, ropa de marca y jugar a la loteria.

Analizando el brainstorming, puedo decir, teniendo en cuenta la pequena
muestra de alumnos que participan, que los adolescentes a la edad de 14-15
afnos son perfectamente conscientes de los gastos basicos que tiene un hogar,
gastos que en mayor o menor medida seguro tienen los hogares de todos los
que han participado en la S.A. Sin embargo, aunque todos llevaban puesto
algun articulo de marca y que en el cuestionario afirmaban su gusto por los
viajes, aparentan estar menos concienciados con los gastos que se han titulado
como variables de lujo, como si destinar dinero de la economia familiar a ocio y

disfrute no resultase un esfuerzo, y esos recursos surgieran solos.

El mismo dia que dio comienzo la S.A. también se abordaron los contenidos
planificados para la segunda sesion: organizacion de grupos y comienzo de la

modelizacion con el disefio del planteamiento inicial de cada grupo.

Para la creacidn aleatoria de los grupos se utilizd, como se ha detallado en el

disefio de la propuesta, una aplicacion web. Se formaron tres grupos de trabajo
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con tres alumnos cada uno, quedando cada una de las dos chicas en grupos
diferentes. A continuacion, se redistribuyé el aula para poder trabajar. Los
grupos decidieron juntar las mesas en fila para poder ver todos los dispositivos

electronicos que emplearian para la actividad.

También se les proporciond un listado con enlaces web a los que acceder para

buscar informacion relativa a algunas variables de gastos. (Anexo 1V)

Durante los primeros minutos, en las conversaciones dentro de los grupos se
apreciaba falta de claridad en el procedimiento y resultd necesaria la
intervencion por mi parte para ubicar a los alumnos en la S.A. Se acordé definir
en primera instancia la situacion que querian simular: edad de independencia,
convivencia, condiciones laborales, etc, y se incidid sobre la importancia de
realizar un ajuste los mas aproximado posible a la realidad. Para ello, lo
primero que tuvieron que hacer los alumnos fue buscar informacion sobre el
sueldo asociado al trabajo que querian desempefiar y el precio de la vivienda
de caracteristicas y ubicacion que ellos querian. Después se les propuso
apoyarse en el programa Excel para facilitar los calculos de ingresos menos
gastos. Una vez fijado el comienzo de la actividad, se les permitid trabajar
libremente, siempre supervisando e invitando a investigar a través de internet
informacion real y actual, relativa a todas las variables a considerar en la

economia doméstica que estaban simulando.

Durante el primer periodo de trabajo libre de los grupos y de observacion, se
pudo apreciar que los alumnos no tenian las nociones basicas de manejo de
una hoja de calculo, por lo que se interrumpié el trabajo que estaban llevando a

cabo para realizar una breve explicacion en esta linea.

Para ello se abri6 un documento en blanco en el programa Excel y se
introdujeron numeros al azar en dos columnas. Con las dos columnas creadas
se les explico el comando “suma”, haciendo referencia que para realizar
cualquier célculo en la hoja de Excel tienen que comenzar escribiendo en la
celda correspondiente el simbolo“=" Una vez creada la operacion matematica
en la primera celda se les mostré como repetir el mismo calculo de manera
rapida y simplificada, colocando el cursor en la esquina inferior derecha de la

celda y “arrastrando” el cursor hacia abajo en la columna. Para simplificar la
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explicacion se indicd que la operacidon “restar” se realizaba igual. El siguiente
comando que se explico fue el de “sumatorio” que se introduce a través del
texto “=SUMA”, este comando les agilizaria los calculos de gastos totales
anuales. Las funciones de multiplicacion (*) y division (/) también son utiles

para realizar los calculos de la S.A.

Para completar la breve explicacidn se menciond la importancia de colocar
paréntesis en el caso de las operaciones combinadas, al igual que se hace en

los calculos manuales con papel y lapiz.

Tras el breve inciso sobre el funcionamiento basico de la hoja Excel se dejé a
los grupos continuar con el trabajo. El desarrollo de los contenidos de las

sesiones 2, 3y 4 se llevo a cabo el primer y segundo dia.

Grupo 1: El grupo estaba integrado por dos chicos y una chica. La simulacion
de este grupo versaba sobre un joven arquitecto de 26 afos independizado en
solitario en un piso pequefo alquilado en una ciudad como Santander. Se
independizaria con ahorros de 10.000€ tras llevar trabajando dos afos
mientras vivia en casa de sus padres. Trabajaria por cuenta ajena y tendria
una mascota. Tras buscar informacion por internet deciden fijarse un sueldo
inicial como arquitecto novel de 22500€/anuales, 1875€ brutos mensuales, que
tras retenciones se quedaba en 1650€. En uno de los enlaces del anexo IV
localizan un piso de las caracteristicas que buscan para la situacion que

plantean por valor de 500€/mes.

Alquiler de Piso en Los Castros
Santander @ Ver mapa

500 €/mes

40 m? 1hab. Planta 1* exterior sin ascensor

Apartamento

Realizando busquedas a través de internet sobre el consumo de luz mensual
para una sola persona se fijan un gasto en ese concepto de 45€. Lo mismo
hacen para el gas, en esta ocasidén redondean a la baja argumentando que en
Santander hay buen clima y se gasta menos en calefaccion que en Reinosa,
donde ellos viven. Para este concepto fijan 100€/mes. El gasto en “agua” lo

fijan en 8€/mes, importe nada realista.
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A pesar de indicar que para trabajar no necesitan coche por que disponen de
trasporte urbano, deciden comprarse un coche con los ahorros de los que
disponen. El importe del coche son 22000€, de los cuales 10000€ tienen
ahorrados y 12000€ piden de crédito al banco. Se fija una cuota mensual por el
préstamo para el coche de 200€. El gasto mensual destinado a gasolina es de
100€, al seguro destinan 600€/afo que equivale a 50€/mes. En trasporte
publico para ir a trabajar gastan 20€/mes. En el apartado de impuestos

comentan incluir el impuesto de circulacion, alcantarillado, basuras.

Una vez realizados los calculos correspondientes al primer mes, les queda un
ahorro mensual igual a 72€, y de seguir con los mismos gastos el ahorro anual
seria de 514€.

Mes Anc 1 Afo 2 Ano 3 Ang 4 Al
Sueldo 1650 19800
Gastos basicos

45 540
8 o6
100 1200
150 1800
100 1200
100 1200
500 G000
240 4080
100 1200
50 600
20 240

Confort
Maowil Tengo mavil, no necesita otra
internet 20 240
Gimnasio 25 300
Mascota 20 240
Mas ropa 350

otro 1

otro 2
Gastos totales 1578 19286
Ahorro mensual 72 514

Tras los resultados econdmicos del primer mes de vivir independizados
deciden realizar un ajuste de los gastos. Deciden recortar en gastos que
consideran que dependen directamente de ellos, como ropa y gimnasio. Como
profesor les indico que el apartado “impuestos”, de incluir en él o que han

indicado, es elevado para ser de caracter mensual.
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Sueldo
Gastos basicos

Confort
Mawil
internet
Gimnasio
Mascota
Mas ropa
otro1
otro 2

Gastos totales
Ahorro mensual

Mes Mes 2 Anol Ano2 Anol

1650 1650
45 45
8 -1
100 100
150 150
100 100
100
500 500
340 100
100 100
50 50
20 20

19a00

540
96
1200
1800
1200
100
G000
1440
1200
600
240

Tenga movil, nonecssita atro

20 20
25
20 20
1578 1213
72 437
Dinero banco

240
25
240

0

0

0
14921

4874

Con los ajustes realizados el segundo mes se sienten mas satisfechos con los

resultados obtenidos al finalizar el primer afio.

Contintian con la simulacion que han puesto en marcha y enseguida finalizan

los caélculos al llegar a

la cantidad fijada para realizar la actividad.

Concretamente el noveno afo ya contarian con mas de 40000€ en el banco.

Sueldo
Gastos basicos

Confort
Movil
internet
Gimnasio
Mascota
Mas ropa
otro 1
otro 2

Gastos totales
Ahorro mensual

1578
72

Mes2 Anol

1650

45
8
100
150
100

500
100
100
50
20

Jenga mevil o necsita at

20

20

1213
437
Dinerg banco

19800

540
96
1200
1300
1200
100
6000
1440
1200
600
240

240
25
240

0

1]

0
14821

4879

Ang2 Anc 3 Ano 4
19300 15800 19800

540 540 540
9% 96 96
1200 1200 1200
1800 1800 1800
1200 1200 1200
400 400 400
6000 6000 000
1440 1440 1440
1200 1200 1200
600 600 600
240 240 240

240 240 240

240 240 240

15196 15196 15196
4604 4604 4604
9483 14087 18651

AfcS  AoB  Afo7 AR Amo®

4604
23285 27899 32503 37107 41711

Les explico que los calculos que han realizado estan muy simplificados y que

distan mucho de una modelizacion de una economia doméstica real, pues los

precios suben, tal y como hemos visto durante la explicacion del concepto IPC.

Ademas, se les introduce un cambio en su modelizacion consistente en que el

segundo afio encuentran pareja y empiezan a convivir.

Para hacer frente a este cambio, el grupo decide que comparte gastos, pero

cada uno gestiona su dinero. De esta manera para finales del segundo afio ya

tienen ahorrados 12254€, habiendo subido el importe de los gastos luz, agua,
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gas, comprado ropa, disfrutado de vacaciones y hecho mantenimiento al coche.
La gran diferencia que el grupo ha notado es la de compartir los gastos del

alquiler, lo que les ha aumentado los ahorros considerablemente.

El tercer ano compran movil porque el suyo ha dejado de funcionar y se gastan
500 en el nuevo y, ademas, se quedan sin mascota. El cuarto anos tienen que
cambiar las ruedas del coche y hacer cambio de aceite lo que traducen en una
factura del taller de 540€. También tienen que pasar la ITV porque ya hace 4

afos que tienen el coche, lo que supone un gasto de 60€.

El segundo imprevisto que se les pide incorporar tiene lugar el quinto ano y es

la averia de la lavadora, teniendo que comprar una nueva por valor de 350€.

El sexto afio cambian de vivienda y se mudan a una mas grande, con la
correspondiente subida de precio del alquiler, pagando a partir de ahora
400€/mes cada uno. El séptimo afio acaban de pagar el coche. Teniendo en
cuenta que han pedido un préstamo de 12000€, para esas fechas habran
pagado 2400€ por encima de ese importe, lo que ellos han traducido en los
intereses del préstamo. El octavo afio vuelven a cambiar de movil (550€) y a
hacer el mantenimiento del coche (600€). El noveno ano se les hace incorporar
el ultimo imprevisto consistente en una derrama de comunidad de 50€

mensuales, 600€ en un ano.

En el anexo Xll, se muestra la tabla que el grupo ha confeccionado en la hoja
de calculo Excel, quedando resaltado en color gris los imprevistos
contemplados y mostrando como en el noveno afo consiguen tener ahorrados
los 40000€. La siguiente grafica creada por el grupo 1 muestra la evolucion de

los ahorros a lo largo de los nueve afos

AHORROS-ANO
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En conjunto, puede decirse que la simulacidon de este grupo tiene poco
realismo. Comenzaron siendo muy simplistas, pero tras comentarlo con el
grupo enseguida entendieron la dinamica de trabajo y aceptaron los
imprevistos incluidos por el profesor. Han llegado a dar respuesta a la situacién
de aprendizaje que se les ha planteado sin profundizar en investigacion, pero
teniendo en cuenta aspectos basicos e importantes como el aumento del precio
de los productos y servicios, o el cambio de las necesidades personales a
medida que nos hacemos mayores. Sin embargo, los importes destinados a la
mayoria de variables contempladas distan bastante de valores reales, asi como

las subidas llamativas de sueldo que se han aplicado.

Grupo 2: el grupo esta formado por tres chicos. Las condiciones de
independencia que fijan para la S.A. es vivienda compartida por tres amigos. El
control que realizan en la hoja de calculo hace referencia a los ingresos vy
gastos de uno de ellos, de 21 afios de edad, que se dedica profesionalmente al
deporte con sueldo mensual de 2200€. La vivienda que comparten se ubica en
la zona de Campoo. Tiene de centro de trabajo 3 dias a la semana Torrelavega
y 3 dias Santander. Dispone de coche que se ha comprado de segunda mano
antes de independizarse. Cuenta con unos ahorros iniciales de

5000€.Comparte gastos mensuales y cada uno gestiona su dinero.

En conversaciones mantenidas con el grupo de alumnos indicaban que la
vivienda que compartian se la habia alquilado un familiar de uno de ellos a muy
buen precio hasta que ahorrasen para poder optar a una propia. Ademas,
indicaban que era nueva, por lo que no aceptaban imprevistos afadidos por el

profesor ligados al mantenimiento de la vivienda.

La modelizacién de la economia doméstica que iniciaron era bastante austera y
nada realista porque no hacian ningun gasto extraordinario en las variables que
ellos clasifican de “lujo”, a pesar de los gustos manifestados en el cuestionario
inicial (anexo Il) y de contar con unas condiciones economicas muy buenas. La
siguiente imagen muestra el registro de ingresos y gastos de los dos primeros

anos, donde se puede ver que sus ahorros aumentan de 5000€ a 17609€.
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AHORROS 5000 GAMANCIAS GANANCIAS

26400 30000
ANO 1 ANO 2
comida 200 2400 230 2760
gasolina 500 G000 500 6000
i seguro coche 33,33333333 400 35 420
CASTOS BASICOS ropa 140 1680 160 1920
impuesto coche  20,83333333 250 22 264
gastos aleatorios 250 3000 300 38500
4 15 180 18 216
20 240 23 278
GASTOS BASICO: 100 1200 110 1320
COMPARTIDOS  alquiler 167 2004 167 2004
basurafzlcantarill
ado 9,722222222 1166666667 10 120
mavil (tarifa) 35 420 35 420
internet casa
e ey (COMpartido) 20 240 20 240
GASTOS CONFORT. (e 200 2400 350 3000
animales 0 0
ropa marca 0 0
o 0
vacaciones 0fcasa rural 300
ropa de marca 0 0
GASTOS LUIO
loteria o o
cambio
coche Djruedas 400
TOTAL 20530.66667 23260
IBANCO 10869,33333 17609,33333

Se les comunica de nuevo que la intencién de la situacién de aprendizaje no es
ver quien consigue ahorrar antes, si no que ellos tengan en cuenta la mayor
cantidad posible de conceptos que se manejan en la economia familiar para

que la modelizacion sea lo mas realista posible.
Es a partir de ese momento cuando empiezan a mejorar la modelizacion.

El control que realiza este grupo de los gastos mensuales en cuanto a
cantidades creo que no estad del todo desencaminado. Han aumentado el
importe destinado a cada concepto de manera manual, en lugar de con
porcentajes, pero al menos han considerado la variacion de precios. Sin
embargo, aunque entre el primer y segundo afio han mostrado un aumento de
sueldo tras negociaciones con la empresa, han tardado en darse cuenta que,
aunque los precios subian su sueldo no lo hacia y no ha sido hasta el quinto
ano cuando lo han incrementado por este motivo. Incremento que se aplica con

baja frecuencia en la vida real.
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5000 GAMANCIAS GAMAMCIAS GAMANCIAS

30000 30000 33000

ANO 3 ANO 4 AND S
comida 235 2820 240 2880 240 2880
gasolina 520 G240 520 G240 530 6360
sSeguro coche 37 444 39 458 40 480
ropa 180 2160 200 2400 200 2400
impuesto coche 25 300 27 324 29 348
gastos aleatorios 300 3600 300 3600 300 3600
luz 20 240 25 300 26 312
agua 25 300 27 324 29 348
gas/lena 120 1440 140 1680 140 1680
alguiler 167 2004 167 2004 167 2004
basura/alcantarill
ado 12 144 14 155 15 180

Relacionado con los imprevistos que el profesor proponia, a pesar de que el
grupo no aceptaba ninguno relacionado con la vivienda por ser nueva y
alquilada, en la que el casero se encargaba del mantenimiento, a partir del
tercer ano, por indicaciones, han incorporado gastos en ocio (cenas y fiesta)
que han mantenido a lo largo del resto de calculos. Empezaron con 400€/mes y
a partir del quinto afo 200€/mes al indicar estar cansados de tanta fiesta y que

con salir a cenar tienen suficiente.

Al comentar con el grupo que la distancia que tenian desde su lugar de
residencia hasta el de trabajo varia entre los 100 y los 150km, se dieron cuenta
que el coche iba a necesitar mantenimiento con frecuencia, y aunque bastante

‘lowcost’, incorporan este gasto.

A partir del quinto afio se les introduce gasto en loteria y deciden jugar al cupén
semanal de la ONCE, 3€/semana, 12€/mes. Y el sexto afio se les estropea el
movil que tienen y prefieren comprar uno que arreglar el que tienen, lo que

estiman en un gasto de 630€.

La siguiente imagen muestra la incorporacién de los gastos que el profesor les

ha sugerido a partir del tercer afo.
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AHORROS 5000 GANANCIAS GANAMCIAS GAMAMCIAS GAMANCIAS GAMANCIAS GAMANCIAS

30000 30000 33000 35000 24500 33000

ANO 3 ANOD 4 ANO 5 AHOE ANOD T ANO S
comida 235 2820 240 2880 240 2880 250 3000 250 2000 255 3080
gasalina 520 6240 520 E240 530 B3E0 535 €420 540 5480 545 E540
GASTOS BASICOS seguro coche 37 444 k] 458 40 4380 42 504 43 518 45 540
ropa 180 2180 200 2400 200 2400 200 2200 180 2180 10 2180
impuesto coche 25 300 7 324 28 348 3 372 3z 384 31 296
gastos aleatorios 300 3800 300 3600 300 3600 300 3600 200 3600 300 3600
luz 20 240 25 300 26 312 27 324 28 336 29 348
agua 23 200 27 324 29 248 30 3580 31 37z 32 384
GASTOS BASICOS gas/ .enE IZE 1440 140 1520 liE 1680 120 1440 120 1440 130 1560
COMPARTIDOS .Elqu ler 187 2004 167 2004 187 2004 167 2004 187 2004 167 2004
mpuesto
basurafalcantarill
ado 12 144 14 168 15 1a0 16 192 18 152 17 204
mavil (tarifa) 35 420 35 420 35 420 35 420 35 420 35 420
intemet casa
GASTOS CONFORT [compartida) 20 240 i} 240 20 240 20 240 ] 0
deporte 270 3240 270 3240 270 3240 270 3240 270 3240 270 3240
animales ] [ o o 0 o
ropamarca 0 0 0 0 0 0
cenas y fiesta 400 4800, 400 4800 200 2400 200 2400 200 2400 200 2400
vacacion
Sdiasa ibiza 5 esenel ibiza 3
vacaciones 0O|londres 1000|dias 1100 0| pueblo 500|dias 1300
ropa de marca o 1] a 4] a
S cupon cupén cupan cupén
BASTES LD ONCE ONCE ONCE ONCE
loteria o 0] 12&/mes 144[12E8/mes 144|12E/mes 1a4|126/mes 144
aceite, aceite, aceite,
aceite, filtros, aceite, filtros aceite filtros,
coche filtros, ITV 170|ruedas 530|filtros, itw 175|ruedas 560 filtros, ITV 180)rueda E00
29162 20818 28311 28250 27368 28500
IQQNCO 1844733333 17829,33333 2251833333 30268,33333 37400,33333 | 43500,33333 I

Con este grupo se inici6 debate sobre las posibilidades reales de dedicarse
profesionalmente al deporte y se les invitdé a reflexionar, sobre si conocen o
tienen en su entorno a alguien que haya podido dedicarse a ello o si en su club

ha debutado algun deportista como profesional.

También se les cuestiond el modelo de convivencia, ya que su propuesta como
manera de iniciarse en la independencia esta bien, pero a medida que
avanzamos en la vida adulta las necesidades cambian, aparecen relaciones
sentimentales, se necesita mas intimidad de la que te pueden aportar dos

amigos, puede surgir el deseo de formar una familia, etc.

El grupo 2 consigue ahorrar 40000 en 8 afos y realizan la grafica que se

muestra a continuacion para ver la evolucion del dinero que tienen en el banco.

Dinero en el banco
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La modelizacion del grupo 2, tiene una calidad similar a la del grupo 1.
Consideran la subida de los precios, tienen autonomia para incluir imprevistos
pero hay poca coherencia con las cantidades que destinan a cada gasto. Por
ejemplo, el gasto del concepto comida no es muy elevado para ser un
deportista. Sin embargo, en cenas y fiesta el grupo no escatima en gastos. Se
puede pensar que los integrantes de este grupo todavia no visualizan el futuro

que han modelado como cercano.

Grupo 3: Este grupo estaba formato por dos chicos y una chica. Las
condiciones iniciales que fijan en la modelizacion consisten en independizarse
en pareja con unos 28-30 afos, siendo uno de ellos médico en un centro
privado y el otro veterinario. Asignan un sueldo bruto de 3300€/mes para el
médico y 1600€/mes al veterinario. La vivienda es un piso en propiedad en una
ciudad como Barcelona, a la que han accedido a través de ahorros y un
préstamo hipotecario. En el momento de independizarse tienen en su cuenta
conjunta 2000€. Realizan una gestidon conjunta de su dinero y los ingresos vy
gastos se aplican a una cuenta comun. Ademas, tienen dos gatos como

mascota.

datos
personas que viven en la casa 2

edad de independencia 23-30

wivienda piso
ubicacion Barcelona

ahorros iniciales 2000

personas profesion| sueldo bruto |Retencionss 15%
parsona 1{Adela) medico 3300 2.805¢

persona 2{Diego) weterinario 1600 1360

El control de gastos que realizan durante el primer afo esta centrado en su
proyecto personal de construir un hogar, por lo que no emplean dinero en
variables de lujo. De hecho, el primer afio tienen mas gastos que ingresos por
lo que tienen que hacer uso de los ahorros para hacer frente a todos los
gastos. El segundo afio, entre los gastos imprevistos tienen que contemplar
una averia del coche a la que destinan 1500€. Teniendo en cuenta gastos
grandes para seguir equipando el piso, vacaciones y que aumentan el importe
del resto de variables y sueldos de manera porcentual, el segundo afo

empiezan a tener ingresos.
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El tercer afio el grupo indica que la persona 1 recibe un aumento de sueldo del
5%, ademas de la correspondiente subida por el incremento del IPC. También
incorporan un gasto con concepto “donativo a ONG” por valor de 300€. El
cuarto afo se les pide que contemplen entre sus gastos el cambio de la cocina
del piso en el que viven a lo que tienen que destinar 14000€. El quinto afio en
el concepto “animales” aplican una subida e indican que tienen que operar a

uno de los gatos y en “extra” gastan 150 en reparar un grifo de casa.

El sexto afo incorporan a la modelizacién un hijo, con la correspondiente
subida en gasolina, equipamiento, ropa y gastos extras. Explican que en el
concepto vacaciones emplean menos dinero al cambiar de estilo de viaje para
poder ir con el hijo, al igual que en ocio. El séptimo afo, como ultimo
imprevisto, tienen que incorporar la sustitucion del coche. El que tienen ha
dado una averia y no quieren gastar mas en reparaciones, por lo que tienen
que emplear sus ahorros para comprar uno nuevo por valor de 24000. También
fallece uno de los gatos, por lo que el importe de este concepto se reduce. A
partir de este momento la hipoteca deja de ser fija y la aplican un incremento.
El octavo afio de la modelizacion, basandose en que el hijo ya es mas mayor,
aumentan los conceptos de gastos basicos de manera manual para que el

incremento sea notable.
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| Sueldos S5.348C 35.839¢€ S7.793 ¢
afo 6 afo7 ano8
basicos
comida 6820,583389 [ 7161,612558 7500
agua §82,0583388 [ 716,1612558 T8O
gas/pellst 1384, 116678 | 1432, 512 1500
luz 730,2641727 [ 78 820
gasolina 3500 3673 3400
SEEUrD casa 1132.216843 [ 1188,827685 1224,492513
Seguro coche 5E68,3819451 | 596 8010465 Q0o
ropa 2500 2625 2800
hijo 3500 3673 3785.25
hipoteca 13000 13500 158457
equipamento 1000 1050 1000
alcantarilladofbasuras/ P,
circulacisn 784,38708g7 | S OEMY) g samonrs
Metro 5435,6466711 [ 572,9290046 590.1158748)
confort
maviles 560 560 960
t 0 0 0
4] (] [v]
ales 1200 E00 &00
extra 2000 24000 2000
ocio 300 300 400
ity 50 ¥ 0
lujo
vacaciones 1000 1200 1700
nopa marca 300 400 400
loteria 0 ¥ 0
total gastos AE557,63513 | 70655
ahorra mes o ano 8.381¢
29.432¢€

Analizando de manera global la modelizacion realizada por el grupo 3, creo que
a pesar de que hay variables a las que no se les asigna un importe realista, la
simulacion es bastante completa, y han tenido en cuenta una amplia variedad
de imprevistos lo que aporta riqueza al trabajo. En el anexo XIV se incluye la

tabla completa con el registro de datos.

Por ultimo, para finalizar la S.A., el tercer dia de clase se desarrollan los
contenidos de la quinta sesion. Este dia cada grupo expone oralmente su
presentacion y cuenta al resto de compaferos la modelizacion que han
realizado para dar respuesta a la situacion de aprendizaje. Todos los grupos

realizan la presentacion en PowerPoint.

La presentacién del grupo 1 incorpora capturas de pantalla con las diferentes
fases experimentadas en la modelizacién. La primera diapositiva incluia la
definicion de las condiciones iniciales de la independencia. Luego incorporaban
el primer modelo que era sencillo y simplista que completaban en menos de
una hora. Después anadieron la modelizacion que tenia en cuenta la variacion
de precios, imprevistos cotidianos y simulaba, con mayor o menor veracidad,
una convivencia y su economia. Durante la exposicion fueron contando los
gastos que destinaban a los diferentes conceptos y los imprevistos que se les
habia introducido. La diapositiva con la que terminaron la presentacion recogia

la frase “Es importante ahorrar, pero también hay que disfrutar”.
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La presentacion del grupo 2, al igual que la de sus compaferos también
comenzo6 con la descripcion de la situacion de partida y contextualizando el
modelo que habian planteado. A través de capturas de pantalla incluyeron los
datos recogidos en la hoja de calculo, haciendo hincapié en aquellos que les
habia supuesto mayores desembolsos. Se apoyaron en la grafica que habian
creado para explicar cdmo evolucionaban sus ahorros. Completaron la
presentacion mencionando que la edad a la que habian decidido
independizarse no era una buena opcion, porque viviendo con su familia al
iniciarse en la vida laboral tendrian mayor capacidad de ahorro y podrian

independizarse con unas condiciones mejores en pocos afnos.

La presentacion del grupo 3 empieza con la intervencion de un miembro del
grupo contando de palabra las condiciones con las que empiezan la
modelizacion. Incluyen capturas de pantalla para apoyar la explicacion, donde
cuentan el importe destinado a cada variable y los gastos extraordinarios que
han tenido. Sin embargo, no incluyen grafica justificando que no han alcanzado
con la modelizacion, los ahorros que se pedian. Finalizan la presentacion

sefalando que sin hipotecarse vivirian mejor.

Para finalizar la S.A. se comparte un cuestionario (anexo VI) en el que se
pregunta a los alumnos si responderian igual al anterior cuestionario, las
dificultades que han encontrado durante el trabajo y dedicamos los ultimos
minutos a reflexionar. La reflexion versdé sobre el realismo de las
modelizaciones realizadas, el valor del dinero, la importancia de controlar los
gastos, el compromiso que suponen los créditos e hipotecarse, valorar el
esfuerzo que hacen las familias para mantener una economia doméstica sana,
valorar la planificacién financiera de cara a enfrentar imprevistos, prever gastos
futuros como hijos y estudios, jubilacién, etc. También se les pregunté si habian
comentado dudas en casa, si les habia resultado dificil realizar el disefo y

registrar las variables.

El grupo 1 admitié que su modelizacion inicial habia sido simple, no realista y
alcanzaban rapido los ahorros buscados, pero que al incorporar la subida de
precios y los imprevistos les ha costado ver aumentar sus ahorros.

Mencionaron lo dificil que es mantener en solitario un buen equilibrio de
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ingresos y gastos porque hasta que no han contemplado la convivencia con la
pareja los gastos les estaban agobiando. También comentaron su impresion
acerca de la dificultad de ahorrar indicando que les habia parecido lento el

proceso € hicieron un chascarrillo sobre como seria ahorrar teniendo nifios.

El grupo 2 unicamente indicé que su modelizacién no era realista en primer
lugar por la edad de independencia. Reflexionaron sobre la unidad de
convivencia que habian mantenido durante toda la modelacién, que si nos
fijamos en la edad es realmente probable, pero si nos fijamos en las
circunstancias que han fijado, convivir con dos amigos durante ocho afios no es
lo mas probable. También indicaron no estar satisfechos con la relacién casa-
trabajo, porque a pesar de compensarles la inversién realizada en tiempo para
vivir donde querian, han invertido mucho en combustible y mantenimiento del
coche. En general, el grupo pensaba que con el sueldo que se habian fijado
iban a ahorrar mas rapido y como conclusion indican que siendo realistas
viviran en la casa familiar durante mas tiempo que el que ellos han fijado en las

condiciones de independencia.

El grupo 3 comentd el compromiso que supone hipotecarse y mas con una
cuota tan elevada, pues en el caso de perder el trabajo alguno de los miembros
de la unidad familiar, no podrian hacer frente a ese gasto. También

mencionaron no haber tenido en cuenta gastos de guarderia.

Finalmente, me queda indicar que los alumnos afirman haber consultado en
casa conceptos y variables a contemplar y han comparado los importes que
ellos han puesto en la modelizacion con los de sus casas, encontrando
bastante discrepancia especialmente en los conceptos de “energia” e
“impuestos”, principalmente motivados por el clima de Reinosa y por
caracterizarse por ser entorno rural. También mencionaron la dificultad de
contemplar tantos aspectos en la modelizacion e indicaron que en casa
unicamente han dedicado tiempo a investigar, los calculos los han realizado de
forma conjunta en clase. Por lo que el tiempo total empleado en el desarrollo de

la S.A. es de unas seis de clase.

Las herramientas de evaluacién contempladas en el disefio, no se han puesto

en practica porque al no contar con todos los alumnos para la realizacién de la
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situacion de aprendizaje y no poder avanzar en contenidos ni realizar

actividades evaluables carecia de sentido.
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4. CONCLUSIONES

Tras analizar el desarrollo de la situacion de aprendizaje y los productos de
esta, creo que al plantearla en un grupo tan reducido y solapar en un mismo
dia el contenido de varias sesiones ha podido quedarse corta de planteamiento
y no ha dado lugar a los alumnos a trabajar mas en casa. Ademas, con mas
grupos, habria habido propuestas mas variadas y habriamos contado con el
factor de competitividad que a estas edades puede resultar beneficioso a un

trabajo de estas caracteristicas.

Analizando, la temporalizacion también ha jugado en nuestra contra. Al resultar
sesiones largas los alumnos achacan cansancio con mas facilidad,
desconectan de la actividad, simplifican situaciones y limitan la investigacion. Al
comenzar la S.A realizando planteamientos iniciales tan simplistas vy
alcanzando la respuesta a la pregunta formulada de manera rapida, en mi
opinion los alumnos se acomodaron y han tardado en encajar las
modificaciones que se les proponian. Sin embargo, a base de insistir, motivar y
argumentar que no lo hacia mejor el que ahorraba antes si no el que
modelizaba mejor, se ha conseguido reconducir la situacion. En mi opinion,
aunque las simulaciones han resultado poco ajustadas a la realidad, los
productos finales son de una calidad esperada y adecuada a la edad de los
alumnos, puesto que en las exposiciones orales los alumnos han contemplado
la gran mayoria de aspectos que se incluyen en la rubrica (anexo IX) y en

general, se les percibe cdmodos hablando en publico.

Por otro lado, también me he encontrado con un manejo muy limitado de la
herramienta Excel, que a pesar de ser muy util para realizar calculos y sobre
todo, calculos repetitivos, los alumnos la utilizaban unicamente para anotar los
resultados de las operaciones que realizaban con la calculadora de mano
convencional. Tras la explicacion sobre el manejo y con el apoyo del profesor,

han encontrado utilidad al programa.

Como propuesta de mejora, en proximas experiencias, disefaria diferentes

situaciones de partida y asignaria a cada grupo una diferente, de tal manera
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que se garantizase la diversidad, en lugar de dejar que cada grupo de trabajo

disefiase la suya propia.

También tengo que indicar que, al aprovechar horas de clase de otras
asignaturas, ha habido varias ocasiones en las que no estaba presente mi tutor
de practicas, por lo que la falta de esa autoridad y mi inexperiencia también han

podido jugar en mi contra al marcar el nivel de exigencia de la actividad.

Finalmente, en cuanto al objetivo de la situacidon de aprendizaje, que es la
educacion en valores, incidiendo sobre el valor del dinero, la importancia de la
planificacién en la economia, la concienciacion sobre el consumismo y la
importancia de encontrar un equilibrio adecuado entre ingresos y gastos, en mi
opinién se ha conseguido lo que se perseguia, ya que tanto en la puesta en
comun como en la reflexion final, los alumnos han analizado su realidad, los
puntos débiles de su modelizacion y han verbalizado el desajuste que habia

entre su propuesta y la realidad.
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6. ANEXOS

) CIRCULAR INFORMATIVA A LAS FAMILIAS

7 COLEGIO SAN JOSE A0

i g

LaMennais Fochion do Pasdor, Poevoransia y Villores Q$

Estimadas familias,

Nos dirigimos a vosotros para informaros de una actividad que se va a plantear
en el aula como Situacién de Aprendizaje para la asignatura de matematicas
con motivo de la presencia de una alumna del Master de Formacion del
Profesorado que realiza sus practicas en nuestro centro. La actividad que se

les va a plantear consiste en dar respuesta a la pregunta:

‘¢ Cuando tendré 40000€ en el banco?’

Deberan investigar e informarse para dar una respuesta lo mas ajustada
posible a la realidad. (Cesta de la compra, luz, agua, gas, teléfono, ocio, gastos
de coche, seguros, precio vivienda, impuestos, etc). El trabajo de investigacion
se realizara a través de internet, en comercios, etc. En ningin momento es

necesaria informacion del ambito familiar.

Un saludo.
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Il) Tabla disefio y temporalizacion de la situaciéon de aprendizaje

SESION

CONTENIDO

METODOLOGIA

e Cuestionario inicio actividad

e Puesta en comun de las
repuestas

e Presentacion de la
Situacion de Aprendizaje

e Brainstorming con las
variables a considerar

Cuestionario individual y
anénimo

Puesta en comun: Gran grupo.
Reflexion y concienciacion.

El profesor presenta la
situacion de aprendizaje y les
proporciona las herramientas
para su desarrollo

Los alumnos crean la lista de
variables

El profesor incluye otras
variables

e Formacién de grupos de
trabajo

e Organizacién y
planteamiento del trabajo

¢ Inicio de la actividad

Con App movil el profesor
forma grupos de 3 de manera
aleatoria

Supervision y asesoramiento
por parte del profesor

Trabajo de investigacion en
casa por parte de los alumnos

e Desarrollo de la actividad
en grupos

Supervision y asesoramiento
por parte de profesor

El profesor incluye gastos y
cambios imprevistos en la
situacion simulada por los
alumnos

Se muestra ejemplo de tabla
Excel para la resolucion de la
actividad

Continuacién de la actividad en

casa

e Desarrollo y finalizacién de
la actividad en grupos

Planteamiento y resolucion de
dudas con respecto a la
actividad y como elaborar la
presentacion de la siguiente
sesion
Continuacién de la actividad en
casa

ePresentacion del trabajo
realizado por los grupos

eCuestionario final de la
actividad

Con el apoyo de las TIC, cada
grupo elaborara una
presentacion y realizara una
exposicion oral para contar al
resto de compafieros la
situacion que ha planteado,
variables consideradas,
imprevistos acontecidos y
daran respuesta a la pregunta
que formula la Situacién de
Aprendizaje

Educacion en valores:
Reflexion en gran grupo sobre
la actividad, la diferencia o no
entre las respuestas iniciales y
las de finalizacion.
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lll) CUESTIONARIO INICIAL (5’-10°) Responde en los huecos y si lo
necesitas en la parte de atras

¢ Qué te gustaria ser de mayor, a qué quieres dedicarte?

¢ Doénde quieres vivir? (pueblo, ¢ qué pueblo?; ciudad, ¢Qué ciudad?)

¢,Como es tu casa ideal? (breve descripcion de sus caracteristicas: Tamanio,
vivienda individual, piso, jardin...

¢, Te gusta viajar? Si la respuesta es si, indica frecuencia, destinos, estilo de
viaje...

¢ Qué movil tengo? ¢ Cual es su precio? ¢ Cuanto me dura?

¢, Coémo te ves con la edad de tus padres? (Familia, hijos, trabajo, coche...)

¢, Cuanto dinero necesitas al mes para vivir?

¢En qué te lo gastarias?

¢, Cual seria tu sueldo ideal?

¢ Qué harias con ese sueldo ideal?

61



IV) RECURSOS WEB PARA LA INVESTIGACION

HIPOTECAS:

Concepto hipoteca: https://youtu.be/JoI35EXmC4U?si=LDSbHmtIs2IHIFgi
www.Ahe.es

www.bancosantander.es/simulador

www.openbank.es/simulador-hipoteca
www.bankia.es/es/particulares/financiacion/hipotecas/simulador-hipotecas

CESTA DE LA COMPRA:

Conceptos inflacién e IPC: https://www.youtube.com/watch?v=p60VJIDaj6Y
www.carritus.com

Radarprice, Ofertia, Out of Milk, Mercadona, Alcampo,
SEGUROS:

WWW.Seguros.es

www.acierto.com

www.kelisto.es

COCHES:

www.segundamano.es

www.milanuncios.es

www.coches.net

www.autoscout24.es

www.coches.com

RETENCIONES E IMPUESTOS:

Concepto Renta: https://cuentica.com/asesoria/declaracion-renta-explicacion-

todos-los-publicos/#que es renta
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V) TABLA DE EJEMPLO PARA LA EJECUCION DE LA SITUACION DE
APRENDIZAJE

;ALGUNAVEZ TENDRE...? 40000
Me
independizo
Para lograrlo, ;Qué necesito? en parejaa
un piso de
alquiler.
Silo logro, $Cuando sera?
EDAD DE INDEPENDENCIA 28
SOLO O EN COMPANIA 2
AHORROS INICIALES CONJUNTOS| 10000
Personales |Companer@
INGRESOS MENSUALES 1300 800 Mes Afo 1 Afo 2 Afo 3 Afo 4 Afo 5 Afo 6 Afo 7
2100 2100 25200 26480| 272538 32160 33768| 34105,68| 36453,08
Luz 37 444 444 444 444 600 600 600
Agua 40 480 480 480 480 720 720 720
Gas 180 2160 2160 2160 2160 2640 2640 2640
Comida 350 4200 4200 4200 4200 4980 4980 5100
Coche 300) 3600 3600 3600 3600
Vivienda 500 6000 6000 6000 6000 6000 6000 6000
Seguros Casa 14,69 176,28|178,0428| 181,6037| 183,4197| 201,7617| 211,8497 | 222,4422
Coche 37.5 450 495 504,9| 525,098| 525,096| 561,8527| 589,9454
Necesidades Equipamiento Casa 0 0 300 0 0 1350 900 0
Basicas Comunidad vecinos 3(3‘ 360 360 360 360 360 360 360
IBI 0 0 0 0 0 0 0 0
Basuras 50 50 50 50 50 50 50 50
Impuestos |Aguas 25 25 25 25 25 27 30 32
Coche |. Circy 35 35 35 35 35 35 35 35
0 0 0 0
n Gasolina 250 3000 3000 3000 3600 3840 3840 3840
(@] Ropa 150 1800 1800 1800 1800 2400 2400 2640
5 Adicionales 0 0 0 50 1300 2160 2280
< Adicionales 2 0 180 0 200 220
o Teléfono 40 480 480 480 480 480 480 480
Intnrmnt n n n n n n n
Internet 0 0 0 0 0 0 0
Consolas 0 0 0 0 0 0 0
Mas Ropa 0 0 0 500 0 200
Material 0 0 0 0 0 500 120
) Deporte -
Variables de confort Cuotas 35 420 420 420 420 420 0
Ocio comer 160 1920 1520 1920 1920 80| 100 110
Cine 0 0 0 0 0
Seguro médico 0 0 0 0 0 144 1584
0 0 0 0 0
0 0 0 0 0
Loteria 12 144 144 144 144 144 144 144
Viajar 0 1100 0 1800 1200)| 2000 2200
Variables de lujo Ropa de marca 0 0 0 0 0
Adicionales 0 o] 5000] 0 0
0 0 0 0 0
GASTOS TOTALES 2246,19) 25744,28| 27371,04| 30804,5| 28976,52| 27352,86| 29276,7|28321,79
Ahorro mensual -146,19
Ahorro anual -544,28| -911,043| -3550,7| 3183,484| 6415,142| 4828,978| 8171,29
Ahorro acumulado -544,28| -1455,32| -5006,03| -1822,54| 4592,6|9421,578| 17592,87
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VI) CUESTIONARIO FINAL (5-10'). Responde en los huecos.

- ¢ Responderias igual al cuestionario inicial? ; Qué cambiarias?

- ¢ Qué es lo que mas te ha gustado?

- ¢ Has encontrado alguna dificultad? ;Cual?

- ¢ Has sido realista con tus planteamientos?

- ¢,Como has encajado los imprevistos?

- ¢ Qué has aprendido con esta Situacién de Aprendizaje?
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VII) Tabla elementos curriculares
COMPETENCIA CRITERIOS DE SABERES BASICOS
ESPECIFICA EVALUACION

C.E 8 Comunicar de forma
individual y colectiva conceptos,
procedimientos y argumentos
matematicos, usando lenguaje oral,
escrito o grafico, utilizando la
terminologia matematica apropiada,
para dar significado y coherencia a
las ideas mateméticas.

e C.Ev 8.1. Comunicar informacién
utilizando el lenguaje matematico
apropiado, utilizando diferentes
medios, incluidos los digitales,
oralmente y por escrito, al
describir, explicar y justificar
razonamientos, procedimientos y
conclusiones

C.E 9 Desarrollar destrezas
personales, identificando y
gestionando emociones,

poniendo en practica estrategias de
aceptacion del error como parte del
proceso de aprendizaje y
adaptandose ante situaciones de
incertidumbre, para mejorar la
perseverancia en la consecucion de
objetivos y el disfrute en el
aprendizaje de las matematicas.

e C.Ev 9.1. Gestionar las
emociones propias, desarrollar
el auto concepto matematico
como herramienta, generando
expectativas positivas ante
nuevos retos matematicos.

e C.Ev 9.2. Mostrar una actitud
positiva y perseverante,
aceptando la critica razonada al
hacer frente a las diferentes
situaciones de aprendizaje de
las matematicas.

C.E 10 Desarrollar destrezas
sociales reconociendo y respetando
las emociones y experiencias de los
demas, participando activa y
reflexivamente en proyectos en
equipos heterogéneos con roles
asignados, para construir una
identidad positiva como estudiante
de matematicas, fomentar el
bienestar personal y grupal y crear
relaciones saludables.

e C.Ev 10.1. Colaborar
activamente y construir
relaciones trabajando con las
matematicas en equipos
heterogéneos, respetando
diferentes opiniones,
comunicandose de manera
efectiva, pensando de forma
critica y creativa y tomando
decisiones y realizando juicios
informados.

e C.Ev 10.2. Participar en el
reparto de tareas que deban
desarrollarse en equipo,
aportando valor, favoreciendo la
inclusion, la escucha activa,
asumiendo el rol asignado y
responsabilizandose de la propia
contribucién al equipo.

A. Sentido numérico.
1. Conteo.
- Estrategias variadas de
recuento sistematico en
situaciones de la vida Cotidiana.
2. Cantidad.
- Numeros enteros, fraccionarios,
decimales y raices en la
expresién de cantidades en
contextos de la vida cotidiana con
la precision requerida.
5. Razonamiento proporcional.
- Situaciones de proporcionalidad
en diferentes contextos: analisis y
desarrollo de métodos para la
resolucion de problemas
(aumentos y disminuciones
porcentuales, rebajas y subidas
de precios, impuestos, etc)
6. Educacion financiera.
- Informacion numérica en
contextos financieros sencillos:
interpretacion.
- Métodos para la toma de
decisiones de consumo
responsable: relaciones
calidad-precio y valor-precio en
contextos cotidianos.
F. Sentido socioafectivo
. Creencias, actitudes y emociones
- Gestion emocional: emociones
que intervienen en el aprendizaje
de las matematicas.
Autoconciencia y autorregulacion.
- Estrategias de fomento de la
curiosidad, la iniciativa, la
perseverancia y la resiliencia en
el aprendizaje de las
matematicas.
- Estrategias de fomento de la
flexibilidad cognitiva: apertura a
cambios de estrategia y
transformacion del error en
oportunidad de aprendizaje.
2. Trabajo en equipo y toma de
decisiones
- Técnicas cooperativas para
optimizar el trabajo en equipo y
compartir y construir
conocimiento matematico.
- Conductas empaticas y
estrategias de gestion de
conflictos.
3. Inclusidn, respeto y diversidad
- Actitudes inclusivas y
aceptacion de la diversidad
presente en el aulayen la
Sociedad.

N
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VIII) Tabla de control/cotejo del trabajo diario

Lista de control. Observacion directa del trabajo diario

Fecha:

Sesion:

i 1 2. 3

Alumnor No 5] No Si No Si No

CEv 8.1, Gestianar las

emoCicnes g

de=arrcilar el autaconc

matemnaticg
como heramisnta,
FenErando el

positvas ante n
matemakicas.

CEw9.2 Mastrar una actit

razonada al

Competencia Especifica D

hacer fremte a las dif

situaciones de apne

O Lo matemabicas.

10.1. Calaborar actvameni=
y construir relaciones

trabajanda conl

diferentes apinianes,
comunicandase de
manera efs

de forma crit
tomanda decisiones
realizando juicios
infarmadas.

apartandowalar,

Competencia especifica 10

favoreciende lainclw

i

SouUno




IX) Rubrica presentacién y exposicion

Rubrica presentacion CEv 8.1

4

3

2

1

Temporalizacidn | Entrega en plazo. No entrega.
Saludo Saluda. oresenta el Saluda, presenta el | Saluda, pero no
. s - P ejercicio que va a | presenta el ejercicio | Ni saluda, ni presenta
Presentacion ejercicio que va a ) ’
exponer y se despide exponer, pero no se | que va a exponer y no | nise despide.
Despedida P Y " | despide. se despide
Tono bajo o alto. Su tono o
P4 Cambia el tono d
Entonacion Tono adecuado a la ambia e 0.n ode Tono bajo o alto, pero | excesivamente bajo,
situacion concreta voz, intentando se le entiende apenas audible o mu
Volumen ' mantener activo  al ’ aﬁo Y
receptor. '

Se expresa con un
vocabulario rico y

Se expresa con un
vocabulario rico y

Se expresa con un

Vocabulario

. variado con alto | vocabulario limitado, | . . .
. variado  con  alto . . . . impreciso, genérico y
Vocabulario . contenido coloquial e impreciso .
contenido . . repite muchas
. semantico, y de menor contenido
semantico, . . palabras.
. . y repite algunas | semantico.
y sin repetir palabras.
palabras.
. . Habla demasiado lento
. . Mantiene un ritmo .
Mantiene un ritmo . . o demasiado
Mantiene un ritmo | aceptable, aunque no L.
adecuado, con . rapido o entrecortado.
. , L aceptable, aunque no | controla  bien los
Ritmo armonfa,  distribuye . .
. . controla  bien los | tiempos y las pausas. .
bien el tiempo y | .. . . No es posible
tiempos y las pausas. Se sigue el discurso . .
controla las pausas. L seguir el hilo del
sin dificultad. .
discurso.
L L La explicacion | La explicacion
La explicacion | La explicacion P p
d ‘ et d " demuestra demuestra un
emuestra  completo emuestra .. .
Conceptos . P L entendimiento de | entendimiento  muy
entendimiento de los | entendimiento de los alounos de los | limitado de los
247 u imi
matematicos conceptos conceptos g
L . conceptos conceptos
matematicos usados. matematicos usados. - .
matematicos usados. matematicos usados.
La calidad de las
diapositivas es
excelente como .,
. . La presentacion es .,
conjunto Buena calidad en el . Presentacion poco o
. . mejorable. .
conjunto del trabajo nada cuidada.
Orden, limpieza, gusto s Trasmite desorden
- . . . Apenas sintetiza las
estético, ideas bien | No todas las ideas | .
S e ideas que expone. L .
sintetizadas estan bien sintetizadas. No sintetiza las ideas,
: Ha; apartados la presentacion se hace
Calidad del Y P Aparece desorden en P .
Correcta extensos larga y dificulta el

disefio PPT

secuenciacion en los
contenidos

Incluye la respuesta a
la pregunta que
formula la S.A y una
reflexion

Hay orden en la
presentacion

Incluye respuesta final
y una reflexion pobre

la secuenciacion de la

informacion

Da respuesta a la
pregunta. No
reflexiona sobre la
actividad

seguimiento de la
exposicion

No da respuesta a la
pregunta de la S.A. ni
reflexiona.

correctamente
argumentada
NOTA MEDIA /28
NOTA PPT
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X) Escala de coevaluacion

NOMBRE de mi compafiero/a:
VALORACION

CEv 10.1 De1as

JUSTIFICACION

Colabora activamente

Respeta opiniones

Se comunica de manera
efectiva

Critico

Creativo

Toma decisiones

Media=

NOMBRE de mi compafiero/a:

VALORACION

CEv 10.2 Dela 5

JUSTIFICACION

Participa en el reparto de tareas

Aporta valor

Favorece la inclusion

Escucha activa

Asume el rol asignado

Responsabilizandose de la
propia contribucion al equipo

Media =

Xl) Diana de autoevaluacion

‘,Q@ i ’?F% e
CEv 0 o™ %, o ¥ ot Seor,
10.1 »5“# " CEv 10.2 "’fv"‘ > ",

Me comunico de Favorezco la

inclusion

- Responsabilizindome de
manera efectiva mi propia contribucion al
equipo

Tomo
decisiones

Media =

Jq’
Crg, N X ™Mo
g Media = act, ¢
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