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Resumen

Este trabajo analiza el desempefio en la destreza escrita de un grupo de alumnos de
2° de Bachillerato bilinglie de Cantabria. Se realiza un andlisis de tipo analitico-
descriptivo de las producciones que los alumnos han escrito durante el segundo
trimestre del curso. Como instrumento de evaluacion se usa una modificacion de la
rabrica utilizada por los correctores de la EBAU de Cantabria. Se identifican y

clasifican los errores més frecuentes de acuerdo a las categorias de la rabrica.

Palabras Clave: analisis de errores, interlengua, destreza escrita, EBAU, correccion,
2° bachillerato, AICLE

Abstract

This master's dissertation analyses the writing performance of a CLIL-based group of
post-compulsory education students from Cantabria. An analytical-descriptive
analysis of the students’ compositions written during the second term is carried out. A
modification of the rubric used by the university entrance exam graders of Cantabria
is used as assessment instrument. The most frequent errors are identified and

classified according to the categories of the rubric.

Keywords: error analysis, interlanguage, writing, university exam entrance,

assessment, post-compulsory education, General Certificate of Education, CLIL

Résumé

Ce travail de master aborde la production écrite d’'une classe d’apprenants de seconde
année de baccalauréat en section DNL anglais en Cantabrie. A partir d’'une approche
analytico-descriptive, nous abordons les taches de production écrite réalisées par ces
apprenants durant le second trimestre de 'année académique. Nous adoptons comme
moyen d’évaluation, une modification des critéres de corrections utilisés par les
correcteurs de I'épreuve du baccalauréat en Cantabrie. A partir de cette rubrique, les

erreurs les plus fréquentes sont identifiées et classées.

Mots clés : analyse d’erreurs, interlangue, production écrite, baccalauréat, correction,
DNL






Nota sobre el uso del masculino genérico

A lo largo de este trabajo usaremos el masculino genérico para referirnos a
ambos géneros. De acuerdo con el precepto académico, «los sustantivos masculinos
no solo se emplean para referirse a los individuos de ese sexo, sino también, en los
contextos apropiados, para designar la clase que corresponde a todos los individuos

de la especie sin distincion de sexos». Gramatica, RAE, 2009.






Nota sobre la legislacion educativa utilizada

En este trabajo hemos utilizado la legislacién educativa que se ha aplicado
durante el curso académico 2021-2022, esto es, la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE); el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato; y el Decreto 38/2015, de 22 de
mayo que establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del

Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Cantabria.
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1. Introduccién

La produccioén de textos escritos® es una destreza clave durante la Educacion
Secundaria Postobligatoria, especialmente en 2° de Bachillerato. El predominio de
esta destreza sobre el resto se debe a la importancia que cobra la evaluacién del
Bachillerato para el acceso a la universidad (EBAU)? durante este nivel educativo.
Esta prueba es la puerta de acceso a los estudios de grado en las universidades
publicas en Espafia. En 2020, la EBAU alcanz6 el mayor numero de matriculados con
322.823 estudiantes, un 9,5% mas que en 2019 (Sistema Integrado de Informacion
Universitaria, 2022, p. 21). En quince de las diecisiete comunidades autonomas de
Espafa el examen de inglés de la EBAU evalGa Unicamente las destrezas escritas
(Ruiz-Lazaro et al., 2021, p. 234). Consecuentemente, el perfeccionamiento de la
produccién de textos escritos tiende a enfatizarse sobre el resto de destrezas durante
el Bachillerato, asi como la tipologia de textos abordados en la EBAU (Tragant et al.,
2014, p. 72).

El objetivo de este trabajo es obtener una vision general del desempefio de los
alumnos de 2° de Bachillerato en la producciéon de textos escritos, asi como
determinar qué tipo de errores son los mas frecuentes en sus producciones. Para ello,
hemos analizado las producciones escritas de un grupo de doce alumnos de 2° de
Bachillerato bilinglle de un instituto de Cantabria. La muestra analizada esté
compuesta por veinticuatro textos argumentativos —dos textos por alumno— como
los exigidos en la EBAU de Cantabria. Hemos realizado un analisis de tipo analitico-
descriptivo en el que nuestro instrumento de evaluacién ha sido una modificacion de
la rubrica utilizada por los correctores de la EBAU en Cantabria. Esta rabrica clasifica
el desempenio en la tarea de acuerdo a las siguientes seis categorias: cumplimiento
de la tarea; presentacion y organizacion de las ideas; cohesién y coherencia;
repertorio gramatical; Iéxico; y ortografia y puntuacion. Una vez recogidas y
corregidas todas las producciones, hemos clasificado todos los errores conforme a

estas seis categorias.

1 Adoptamos la terminologia utilizada en el curriculo de Cantabria para referirnos a las cuatro destrezas
linglisticas principales: comprension de textos orales; produccion de textos orales; comprension de
textos escritos; y produccién de textos escritos.

2 También llamada en otras comunidades auténomas EVAU, PEVAU, PAU, ABAU o EAU. En este
trabajo utilizaremos preferentemente EBAU.
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En lo relativo al marco tedrico, hemos hecho un breve repaso de las corrientes
y teorias mas relevantes sobre el tratamiento del error en segundas lenguas desde la
segunda mitad del siglo XX. Nos detendremos en particular en la teoria de la
interlengua, la cual afirma la existencia de fosilizaciones en los aprendientes, esto es,
la persistencia de errores concretos en su actuacion en la L2. En este sentido, trabajar
con un grupo de 2° de Bachillerato bilinglie nos ha permitido ver qué errores arrastran
los alumnos desde el comienzo del proceso de aprendizaje. Ademas, hemos revisado
las caracteristicas del examen de inglés de la EBAU, tanto a nivel nacional como en

la comunidad autonoma de Cantabria en particular.

Por ultimo, hemos comparado los resultados de nuestro trabajo con distintas
investigaciones previas sobre los errores frecuentes que comenten los
hispanohablantes en la produccién de textos escritos en inglés como L2. Como
veremos mas adelante, la mayor parte de los errores que han cometido los alumnos
gue han participado en este trabajo estan relacionados con la gramatica, la ortografia
y la puntuacién, asemejandose asi con los resultados obtenidos en otras

investigaciones.
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2. El tratamiento del error en el aprendizaje de segundas lenguas

En el campo de la adquisicion de segundas lenguas (ASL) han existido
distintas corrientes y teorias relacionadas con el estudio del error. En este capitulo
haremos un breve recorrido historico por las mas importantes desde la segunda mitad
del siglo XX. Comenzaremos con el analisis contrastivo iniciado en los afios cincuenta
(2.1.), continuaremos con el andlisis de errores de los afios sesenta (2.2.) y
terminaremos con la teoria de la interlengua surgida en la década de los setenta (2.3.).

Nos detendremos en esta Ultima teoria para observar el fenédmeno de la fosilizacion.

2.1. El analisis contrastivo

El andlisis contrastivo (desde ahora, AC) fue una corriente de la linguistica
aplicada iniciada en los afios cincuenta que se enfocé en describir las diferencias y
similitudes entre dos sistemas linglisticos —dos idiomas— (Alexopoulou, 2011, p.
87). El objetivo del analisis contrastivo fue identificar areas problematicas y predecir

gué tipo de errores cometerian los aprendientes de una L2 (Alexopoulou, 2011, p. 87).

[El andlisis contrastivo] defiende que los errores de los aprendientes de una L2 son el resultado
de la interferencia con su lengua materna, generadas por las divergencias entre las estructuras
de los dos sistemas en cuestion. Por el contrario, cuando las estructuras de los dos sistemas

presentan similitudes, el efecto sobre el aprendizaje seré positivo. (Alexopoulou, 2011, p. 87)

La tesis principal del AC es que los aprendientes tienen una transferencia
positiva de los aspectos que comparte la L1 con la L2 (Marin Serrano, 2013, p. 194).
Por el contrario, sufren una transferencia negativa o interferencia por aquellos
aspectos que difieren entre ambas lenguas (Marin Serrano, 2013, p. 194)3. En lo
referido a la ensefianza, bajo el paradigma del AC el método era el siguiente:
«[d]escripcion estructural de la L1 y la L2, cotejo de las descripciones, elaboracion de
un listado preliminar de estructuras no equivalentes, reagrupacion de las mismas
estableciendo una jerarquia de dificultad y preparacion de los materiales de
instruccion» (Santos, 1984, como se citdé en Camarero Rojo, 2012, p. 180).

8 La influencia positiva o negativa de la L1 sobre la L2 puede denominarse transferencia (positiva o
negativa), mientras que la interferencia siempre sera una influencia negativa, es decir, interferencia
siempre serd una transferencia negativa (Marin Serrano, 2013, p. 184).



ANALISIS DE ERRORES EN APRENDIENTES DE INGLES 4

Sin embargo, durante la siguiente década el AC fue perdiendo fuerza. El AC
sostenia que todos los errores cometidos por los aprendientes de una L2 se debian,
exclusivamente, a la influencia de la L1. Esta rigidez tedrica provoco que una gran
cantidad de errores no pudiesen explicarse bajo este paradigma. Ademas, el AC no
trabajaba los errores, sino que se limitaba a intentar predecirlos (Camarero Rojo,
2012, p. 181). De esta manera no existia una pedagogia del error, por lo que en la

década posterior surgié un nuevo paradigma tedrico, el analisis de errores.

2.2. El analisis de errores

El andlisis de errores (desde ahora, AE) fue una corriente de investigacion que
surgio en los afios sesenta como alternativa al AC y cuyo mayor exponente fue el
linglista inglés S. P. Corder (Alexopoulou, 2011, p. 89). El AE estudia los errores
cometidos por los aprendientes de segundas lenguas con el fin de «descubrir sus
causas y conocer las estrategias que utlizan los alumnos en el proceso de
aprendizaje» (Instituto Cervantes, s.f., analisis de errores). El principal cambi6 que
aporto esta nueva corriente fue la despenalizacion del error. Mientras el AC entendia
los errores de los aprendientes Unicamente como signos de las diferencias entre dos
sistemas —L1 y L2—, el AE concibio los errores como indicadores del proceso de
aprendizaje (Alexopoulou, 2011, p. 87). Bajo la teoria del AE «no se parte de la
comparacién de las dos lenguas, sino de las producciones reales de los aprendices»
(Fernandez, 1997, como se cit6 en Camarero Rojo, 2012, p. 181). Asi, el error se
revaloriz6 y pasé a ser un concepto mucho mas significativo para profesores,

investigadores y alumnos. En palabras de Corder (1967),

[tlhey [(errors)] are significant in three different ways. First to the teacher, in that they tell him,
if he undertakes a systematic analysis, how far towards the goal the learner has progressed
and, consequently, what remains for him to learn. Second, they provide to the researcher
evidence of how language is learned or acquired, what Strategies or procedures the learner is
employing in his discovery of the language. Thirdly (and in a sense this is their most important
aspect) they are indispensible to the learner himself, because we can regard the making of
errors as a device the learner uses in order to learn. It is a way the learner has of testing his
hypotheses about the nature of the language he is learning. The making of errors then is a
strategy employed both by children acquiring their mother- tongue and by those learning a

second language. (p. 167)
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El AE no se reduce a la comparaciéon entre la L1 y la L2 con el fin de predecir
los errores, sino que «propone describir, clasificar y explicar los errores producidos
por los aprendientes de una L2 comparando su actuacion interlinguistica con la lengua
meta» (Alexopoulou, 2011, p. 89). Una distincion importante que nace con el AE es la
de los términos error y equivocacion (error y mistake en inglés). Corder (1967) realiza
una distincién entre los fallos sistematicos relacionadas con el estado de aprendizaje
del hablante y que indican su competencia en la lengua —errores— y los fallos
fortuitos o aleatorios debido a factores como la distraccion o el nerviosismo que todos
los hablantes cometen, incluso en su propia L1 —equivocaciones— (pp. 166-167). En
otras palabras, los errores son fallos en la capacidad, mientras que las
equivocaciones son fallos en la realizacion. Los errores son un reflejo del
conocimiento del aprendiente en la L2, a diferencia de las equivocaciones, que no
tienen demasiada importancia en el proceso de aprendizaje de una lengua ya que no
reflejan el conocimiento (Marin Serrano, 2013, p. 185). Asimismo, James (1998)
afirma al respecto que las equivocaciones no son sistematicas y es posible que el
aprendiente las autocorrija porque conoce la regla, mientras que los errores son
sistematicos y son el resultado de la ignorancia de la regla (pp. 85-86). Este
paradigma teorico en el que el foco se encuentra en el alumno y sus errores fue el
precursor del estudio del propio sistema lingtiistico de los aprendientes, es decir, de

la interlengua.

2.3. Lateoriade la interlengua

La teoria de la interlengua comenzé en los afos setenta con las
investigaciones del linguista L. Selinker, aunque la idea fue planteada por primera vez
en 1967 por el anteriormente mencionado Corder en su articulo fundacional «The
significance of learner's errors» bajo el concepto transitional competence: «[w]e must
therefore make a distinction between those errors which are the product of such
chance circumstances and those which reveal his underlying knowledge of the
language to date, or, as we may call it his transitional competence» (1967, p. 166).
Por otra parte, en 1971 el linguista Willam Nemser lo denominé «sistema
aproximativo» (Germany y Cartes, 1995, p. 46). La teoria de la interlengua lleva un

paso mas alla lo planteado en el AE, ya que no estudia solo los errores que comenten



ANALISIS DE ERRORES EN APRENDIENTES DE INGLES 6

los aprendientes de una L2, sino todo su sistema interlinglistico. De acuerdo con
Alexopoulou (2011), «la nocion de interlengua [...] a partir de los afos setenta
monopoliza el interés de los investigadores en el campo de la Adquisicion de Lenguas

Segundas y/o extranjeras» (p. 90).

Entendemos por interlengua «el sistema linglistico del estudiante de una
segunda lengua o lengua extranjera en cada uno de los estadios sucesivos de
adquisicion por los que pasa en su proceso de aprendizaje» (Instituto Cervantes, s.f.,
interlengua). En otras palabras, la interlengua se trata de un idiolecto desarrollado por
un estudiante de una L2 que conserva todavia algunos rasgos de su L1%. Podemos
resumir el sistema de interlengua por las siguientes caracteristicas: es un sistema
individual, propio de cada aprendiente; media entre la lengua materna del alumno y
la lengua meta; es autbnomo —se rige por sus propias reglas—; es sistematico y, a
su vez, variable —sistemético porque tiene un conjunto coherente de reglas y variable
porque esas reglas no son siempre constantes en todos los casos—; es cambiante
respecto al input, por lo que puede sufrir reestructuraciones para dar paso al siguiente
estadio; y estd en constante evolucidon hacia la aproximacion a la lengua meta
(Instituto Cervantes, s.f., interlengua). Por dltimo, el sistema de interlengua no se
reduce Unicamente al apartado gramatical (morfologia y sintaxis) y fonoldgico. La
interlengua también abarca los niveles léxico, pragmatico y discursivo (Brown y
Anderson, 2006, p. 748).

En su conocido articulo de 1972 «Interlanguage», Selinker reconoce que tras
observar los enunciados producidos por estudiantes que intentan comunicar un

significado en una L2, estos tienen un sistema lingtistico propio:

... [o]ne would be completly justified in hypothesizing, perhaps even compelled to hypothesize,
the existence of a separate linguistic system based on the observable output which results from
a learner’s atempted production of a TL [target language] norm. This linguistic system we will
call ‘interlanguage’ (IL). (1972, p. 214)

Selinker también afirma que existen cinco procesos psicolinglisticos

principales a la hora de aprender una segunda lengua:

4 Selinker entiende la interlengua como un estadio en el proceso de aprendizaje, al contrario que
Corder, quien lo entiende como un continuum lingiistico (Alexopoulou 2011, p. 93). Ambos
planteamientos son aceptados.
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I would like to suggest that there are five central processes (and perhaps some additional minor
ones), and that they exist in the latent psychological structure referred above. | consider the
following processes central to second-language learning: first, language transfer; second,
transfer-of-training; third, strategies of second language learning; fourth, strategies of second-
language communication; and fifth, overgeneralization of TL linguistic material. (1972, pp. 214-
215)

Los errores se convierten por lo tanto en un indicador del estadio de la
interlengua del aprendiente. A este respecto, es importante destacar un fenémeno
linglistico caracteristico relacionado con el error y caracteristico en los estudios sobre

la interlengua: la fosilizacion.

2.3.1. El fendmeno de la fosilizacién

La fosilizacion es el fendmeno linguistico que provoca que el aprendiente
mantenga en su interlengua, de una forma inconsciente y permanente, rasgos ajenos
ala L2 o lengua meta (Instituto Cervantes, s.f., fosilizacion). Si algunos errores en la
produccion oral y escrita de los estudiantes no se corrigen a tiempo tienden a

fosilizarse, dificultando su correccion en el futuro. En palabras de Selinker,

[flossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules, and subsytems which speakers of
a particular NL will tend to keep in their IL relative to a particular TL, no matter what the age of

the learner or amount of explanation and instruction he receives in the TL. (1972, p. 215)

De acuerdo con Selinker (1972), cada uno de los cinco procesos
psicolinguisticos que el propio Selinker enumera en su articulo puede influir
significativamente en el fendmeno de la fosilizacién (p. 215). El autor describe cémo
se pueden relacionar elementos, reglas o subsistemas fosilizables con estos cinco

procesos:

If it can be experimentally demonstrated that fossilizable items, rules, and subsystems which
occur in IL performance are a result of the NL, then we are dealing with the process of language
transfer; if these fossilizable items, rules, and subsystems are a result of identifiable items in
training procedures, then we are dealing with the process known as the transfer-of-training; if
they are a result of an identifiable approach by the learner to the material to be learned, then
we are dealing with strategies of second-language learning; if they are a result of an identifiable
approach by the learner to communication with native speakers of the TL, then we are dealing

with strategies of second-language communication; and, finally, if they are a result of a clear
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overgeneralization of TL rules and semantic features, then we are dealing with the

overgeneralization of TL linguistic material. (pp. 216-217)

El proceso que tradicionalmente ha tenido més peso en el campo de la ASL
dentro de los cinco descritos por Selinker es la transferencia —language transfer—,
una nocién que como ya hemos visto esta presente desde la corriente del AC. De

acuerdo con Alexopoulou (2011),

[la transferencia] ha sido durante décadas una de las nociones centrales en el proceso de
adquisicién de L2 y ha preocupado a investigadores y docentes, cuya interpretacion varia
seguln el punto de vista adoptado. . . . Desde el punto de vista de la Teoria de la Interlengua y
bajo la influencia de los estudios de Selinker, la transferencia se entiende como un proceso
psicoldgico subyacente en un comportamiento concreto, y s uno de los procesos que originan
los elementos fosilizables. (p. 97)

Ademas de los procesos psicolinguisticos mencionados por Selinker, otros
factores que pueden influir en la fosilizacion son la falta de interés por la cultura de la
lengua meta, la presién comunicativa, la falta de retroalimentacion o la edad (Instituto
Cervantes, s.f., fosilizacién). Respecto a este ultimo factor, Brown y Anderson

sostienen que

[c]entral to the notion of interlanguage is the phenomenon of fossilization — that process in
which the learner’s interlanguage stops developing, apparently permanently. Second-language
learners who begin their study of the second language after puberty do not succeed in
developing a linguistic system that approaches that developed by children acquiring that
language natively. This observation led Selinker to hypothesize that adults use a latent

psychological structure (instead of a LAD) to acquire second languages. (2006, p. 748)

Por dltimo, al tratarse de un fendmeno que se da en la interlengua, la
fosilizacibn puede afectar a mdultiples aspectos de la lengua: gramaética,
pronunciacion, léxico, etc. Segun el Diccionario de términos clave de ELE del Instituto
Cervantes, «esta ampliamente aceptado que este proceso es precisamente la causa
de que los aprendientes, en general, no consigan alcanzar el mismo nivel de

competencia que un hablante nativo».
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3. Investigaciones sobre los errores de los hispanohablantes en la produccién

de textos escritos en inglés L2

En este capitulo presentaremos varias investigaciones sobre los errores que
cometen los hispanohablantes en la produccion de textos escritos en inglés L2, asi
como evidencias de su interlengua. Seria imposible dar cuenta completa de todo el
trabajo realizado en este campo —sobre todo si consideramos el gran numero de
hispanohablantes en el mundo—, por lo que hemos decidido exponer solo un
pequefio nimero de investigaciones realizadas en distintos contextos educativos. Las
investigaciones que siguen se dividen en dos subcapitulos: investigaciones en
contextos educativos espafioles (3.1) e investigaciones en contextos educativos

hispanoamericanos (3.2).

3.1. Investigaciones en contextos educativos espafoles

En primer lugar, resaltamos la tesis doctoral de Bueno Gonzélez (1990), en la
gue el autor analiza las producciones escritas en inglés de alumnos de bachillerato y
COU —16-18 afios de edad—. La investigacion demuestra que la mayoria de errores
gramaticales que cometen los alumnos tiene que ver con las preposiciones. En la
sintaxis, el error tiende a aparecer mas en la oracion subordinada que en la principal.
El autor también aprecia mas errores en la escritura libre que en la guiada y, ademas,
también observa como el tema influye en la calidad de la redaccién. Las causas mas
frecuentes del error son el desconocimiento de las reglas y la interferencia de la L1.
Respecto a la influencia de la L1, se observan transferencias negativas del espafiol y
estrategias de hipergeneralizacion. También se observan equivocaciones menores
qgue los propios alumnos pueden corregir facilmente. Sin embargo, a pesar del
elevado numero de errores que pueden cometer los alumnos, esto no dificulta la
comunicaciéon, pues en general aparecen mas errores irrelevantes que relevantes.
Las conclusiones generales que extrae el autor tras su investigacion es que debemos
adoptar una actitud positiva ante el error del alumno y ante su interlengua. Ambos
son, respectivamente, sintoma y estadio positivos del proceso de aprendizaje. Por
altimo, el autor recomienda animar al alumno a que tome riesgos a la hora de

expresarse. El AE es un aliado valido para la evaluacion.



ANALISIS DE ERRORES EN APRENDIENTES DE INGLES 10

Torras i Cherta (1994) analiza las caracteristicas de la interlengua en alumnos
de 8° de EGB —12 a 14 afios de edad— que aprenden inglés como L2. El andlisis
presenta la existencia de distintos procesos relacionados con la interlengua, como la
simplificacion, la sistematicidad, el dinamicismo, la fosilizacion o la variabilidad. La

autora ejemplifica algunos de estos procesos con producciones de los alumnos.

Otra tesis doctoral relevante en el estudio de los errores y la interlengua es la
de Medina Suarez (2013). El autor investiga el proceso de aprendizaje de los rasgos
de tiempo y concordancia verbales en inglés en los textos escritos de alumnos de
sexto de Educacion Primaria (11-12 afios de edad), 4° de E. S. O. (15-16 afios de
edad) y 2° de bachillerato (17-18 afios de edad) de Canarias. La investigacion muestra
como la adquisicion del morfema de pasado -ed tiene mejores resultados que la
adquisicion del morfema de tercera persona de singlar -s, el cual tiene un proceso de
aprendizaje mas lento. Asimismo, los resultados de la investigacibn muestran un
correcto proceso de aprendizaje en el uso del morfema libre —free morpheme— be
como copulativo y auxiliar, predominando mas el error por omisién que por uso

incorrecto.

Por ultimo, queremos mencionar la interesante investigacion de Moya Guijarro
y Jiménez Puado (2004). Los autores no abordan la produccion de textos escritos,
pero realizan un estudio acerca de las diferencias en el proceso de adquisicion de
inglés como L1 y como L2 en nifios de Educacion Infantil y Primaria —3-8 afios de
edad—. El estudio se centra en el analisis de rasgos morfoldgicos y sintacticos, dando
cuenta de ciertos problemas endémicos —fosilizaciones— que sufren los nifios que
aprenden inglés como L2 en comparacién con los nifios nativos. Los resultados
muestran como en una gran cantidad de casos estos problemas se deben a
transferencias negativas de la L1. En este sentido, una dificultad que observan los
autores en los nifios no nativos es el aprendizaje de las formas auxiliares negativas,
ya que el proceso de negacion en inglés requiere unas construcciones mas complejas
gue en espafiol, donde solo es necesario anteponer la particula negativa -no a la
forma verbal que se desea negar. Otro problema que detectan los autores es la
adquisiciéon de la -s de la tercera persona de singular, rasgo gramatical que sufren
ambos grupos, pero que resulta especialmente acuciante en el grupo de nifios que

aprende inglés como L2.
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3.2. Investigaciones en contextos educativos hispanoamericanos

En el contexto educativo hispanoamericano, encontramos la investigacion de
Germany y Cartes (1995) en la que los autores destacan los problemas que sufren
los alumnos del sistema escolar de Chile a la hora de utilizar correctamente las
preposiciones en inglés, especialmente las preposiciones espaciales. El estudio no
solo muestra los problemas de orden gramatical en categoria de palabra, sino también
los problemas de percepcion que afectan al correcto uso de las preposiciones, ya que
no todas las personas perciben las cosas del mismo modo. Las preposiciones en las
gue los autores observaron un mayor niumero de errores fueron at, on e in. El 96% de
los errores fueron por sustitucién errénea de la preposicion. Germany y Cartes (1995)
afirman que una posible explicacion a estos errores es la interferencia de la L1, ya
gue el significado de estas tres preposiciones en inglés es cubierto por la preposicion
espafiola en, la cual no tiene la diferenciacion dimensional que tienen las
preposiciones at, on e in. Los resultados de la investigacion también muestran como
los alumnos tienen dificultad para utilizar otras preposiciones que no poseen una
equivalencia uno a uno en espafiol, como next to y in front of. Por dltimo, los autores
sostienen la dificultad implicita en el aprendizaje y en la ensefianza esta clase de
palabra. Las preposiciones son palabras abstractas que no tienen valor por si mismas,
sino por las palabras que relacionan, por lo que no pueden estudiarse ni ensefarse

como otras categorias gramaticales.
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Figura 1. Distribucién de los errores en el uso de las preposiciones espaciales en alumnos chilenos
(Germany y Cartes, 1995, p. 51).

Cabrera Solano et al. (2014) realizan un estudio sobre la influencia que ejerce
el espafiol en los textos narrativos producidos por los alumnos de distintos centros de
educacion secundaria en Loja, Ecuador. Esta investigacion cuenta con la participan
de 351 alumnos y 42 profesores. La muestra de producciones fue analizada
Unicamente de acuerdo a criterios semanticos, morfolégicos y sintacticos. Los
resultados del estudio indican que los errores gramaticales mas frecuentes
provocados por interferencias del espafiol fueron el mal uso de verbos, la omision de
pronombres personales y de objeto, el mal uso de preposiciones, el sobreuso de
articulos y el uso inapropiado o poco natural del orden de las palabras. También se
observé un numero considerable de errores relacionados con el Iéxico, como falsos
cognados y palabras inventadas como resultado de la traduccién palabra por palabra

desde el espafiol.
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Figura 2. Errores por interferencia mas frecuentes en las producciones en inglés de alumnos
ecuatorianos (Cabrera Solano et al., 2014, p. 44).

Por dltimo, Pardo (2020) hace una revision sobre la interlengua de los
estudiantes de inglés LE a nivel universitario en Colombia —nivel B1y B2—. La autora
elabora un analisis descriptivo y clasificatorio de los tres errores mas relevantes en
las producciones escritas de estudiantes a través de herramientas y software
diseflados para el andlisis de corpus linglisticos. Las tres categorias con mas
incidencia de errores son ortografia, gramatica y Iéxico. Destaca en la categoria de
gramatica los errores relacionados con un mal uso del articulo definido e indefinido,
especialmente antes de los sustantivos. Pardo (2020) sostiene que podria deberse a
transferencias negativas, causando divergencias entre la L1 y la L2. De acuerdo con
las conclusiones de la investigacion, esto es un sintoma de que la interlengua todavia
estd en proceso de cambio. Pardo (2020) también afirma que los errores Iéxicos
observados son errores interliguales en los que los aprendientes recurren ala L1 para

suplir las carencias.
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4. El examen de inglés en las pruebas de acceso a la universidad en Espafiay

en Cantabria

El inglés es el idioma que domina por completo el examen de acceso a la
universidad en Espafia. En la fase general de la prueba, los alumnos tienen la
posibilidad de escoger entre cinco opciones para examinarse de la asignatura Primera
Lengua Extranjera Il: aleman, francés, inglés, italiano o portugués®. Segln los datos
publicados por el Sistema Integrado de Informacion Universitaria (2022), el 97,3% de
los estudiantes eligieron examinarse de inglés como primera lengua extranjera en la
convocatoria ordinaria de 2020 (p. 24). No obstante, esta homogeneidad en la
eleccion no tiene un reflejo en el disefio de la prueba a nivel nacional. En este capitulo
comentaremos las peculiaridades del examen de inglés en la discutida prueba de
acceso a la universidad de Espafia (4.1.). La controversia surge a raiz de las distintas
configuraciones que tienen los exdmenes en cada C. A. Asimismo, observaremos el
formato del examen de inglés en la EBAU en Cantabria, asi como algunas

estadisticas generales de la convocatoria del afio 2020 (4.2.)

4.1. El examen de inglés en Espafa

Como afirman Ruiz-Lazaro et al. (2021), la EBAU es un tema de interés social
en Espafia (p. 233). Los principales motivos son la falta de homogeneidad entre
comunidades auténomas y la poca consistencia en la aplicacion de las directrices que
pretenden estandarizar la prueba. De acuerdo con Ruiz-Lazaro et al. (2021),

[alunque en Espafia existe un marco normativo comun para la elaboracion de las pruebas para
el acceso a la universidad, y aunque en principio el disefio de las pruebas es competencia del
Estado, la realidad es que la misma legislacion concede autonomia a cada comunidad para su
elaboracion (Real Decreto 310/2016; Real Decreto-ley 5/2016). . . . actualmente, existen 17
pruebas con diferencias en la estructura de algunos de sus componentes y en el tipo de items.
Esto permite sospechar que, a pesar de que el objetivo perseguido es ‘homogeneizar y
estandarizar’ las calificaciones de los estudiantes, en la practica no pueda garantizarse que se

estén evaluando las mismas habilidades. (p. 235)

Esta falta de homogeneidad entre comunidades se aprecia en las destrezas

examinadas. Mientras la comprension y produccidn de textos escritos se evalla en

5 No es necesario haber cursado los idiomas en Bachillerato para examinarse de ellos.
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todas las comunidades autbnomas, la comprension de textos orales solo se evalla
en Galicia y Catalufia (Ruiz-Lazaro et al., 2021, p. 250). Por el contrario, si existe
homogeneidad en la evaluacién de la produccidn de textos orales, la cual no se evalua
en ninguna C. A., aunque no exista ningun documento oficial que justifique esto (Ruiz-

Lazaro et al., 2021, p. 253). Como afirman Ruiz-L&zaro et al. (2021),

[todos los] bloques [(comprension de textos escritos, produccion de textos escritos,
comprension de textos orales; y produccion de textos orales)] deberian tener un peso propio
en las pruebas de Lengua Extranjera-Inglés para acceder a la universidad, tal y como se
establece en la matriz de especificaciones regulada por la Orden ECD/1941/2016. (Ruiz-
Lazaro, J. et al., 2021, p. 238)

De esta forma, la prueba de inglés que da acceso a la universidad en Espafa
oscila entre un nivel B1-1y un B1-2 dependiendo de la C. A. en la que esta se disefie
(Garcia-Laborda, 2012, p. 22). Como afirma Ruiz-Lazaro, J. et al., «<no puede
descartarse que el actual sistema de evaluacion de la competencia linguistica en
Lengua Extranjera - Inglés esté produciendo importantes desequilibrios e inequidades

asociadas a la comunidad auténoma de procedencia» (2021, pp. 234).

Otro aspecto negativo que implica dejar de lado la evaluacién de las destrezas
orales en la EBAU es la transformacion de la asignatura durante el Bachillerato en un
curso de preparacion ad hoc para los contenidos del examen. Asi, en muchos cursos
de 2° de Bachillerato los esfuerzos se dirigen a la mejora y perfeccionamiento de las
destrezas escritas en detrimento de las orales. Al respecto, Ruiz-Lazaro, J. et al.

sefialan lo siguiente:

Por una parte, cabe destacar que la ensefianza en la etapa de bachillerato se cifie a la
preparacion de los contenidos evaluables en la EVAU por lo que los contenidos que no se
evallan en el acceso a la universidad terminan difuminandose y pierden relevancia. . . . La
exclusién de dimensiones esenciales de la comunicacién en una segunda lengua en la prueba
EVAU [sic], y como efecto perverso de la ensefianza para el examen, aumenta el riesgo de
convertir la asignatura de lengua extranjera en la fase final del bachillerato en una preparacion
libresca y desligada de la funcion comunicativa de una lengua viva. (Ruiz-Lazaro, J. et al.,
2021, pp. 261-262)

Otros autores también han cuestionado la calidad de la prueba en términos de

confiabilidad y validez (Diez Bedmar, 2011). Segun Diez Bedmar,
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[tlhe reliability of the exam has proved to be poor, and affected by variables such as the type
of evaluation conducted, the number of raters, their gender, working place, type of writing task
evaluated, etc. Similarly, the validity of the exam still falls short of expectations. (2011, p. 108)

En cuanto a la evaluacion de la produccion de textos escritos, la principal
diferencia ente comunidades autonomas radica en la longitud de los textos exigidos:

La longitud varia en extension en funcion de la comunidad auténoma en la que se realice la
prueba. . . . en nueve comunidades autbnomas se pide una redaccién de entre 80 y 125
palabras, mientras que, en otras siete (Baleares, Cantabria, Pais Vasco, Valencia, Madrid, La
Rioja y Navarra) ha de tener una longitud de entre 120 y 150. En Murcia se solicitan dos
redacciones de entre 25y 50 palabras cada una. Extremadura, Catalufia, Canarias, Pais Vasco

y Navarra ofrecen varias alternativas a elegir una. (Ruiz-Lazaro et al., 2021, p. 251)

La puntuacion para la evaluacion de esta destreza oscila entre 3 y 4 puntos
sobre el total de 10 dependiendo de la C. A. —a excepcion de Canarias donde vale 5
puntos—, por lo que no existen grandes diferencias en este sentido (Ruiz-Lazaro et
al., 2021, p. 252).

Andalucia
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Figura 3. Ponderacion de cada bloque de contenidos en las diecisiete comunidades autonomas
(Ruiz-Lazaro et al., 2021, p. 256).
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4.2. El examen de inglés en Cantabria

El examen de inglés en la EBAU de Cantabria se divide en dos partes®. La
primera parte consta de un texto de aproximadamente 350 palabras de extension con
cuatro preguntas de distinta tipologia — verdadero o falso, respuesta semiabierta,
sinbnimos y respuesta multiple—. La segunda parte de la prueba consiste en la
produccion de un texto argumentativo. Conforme con la Universidad de Cantabria’,
en esta segunda parte que vale tres puntos sobre el total de diez, se pide a los
alumnos escribir un texto con una extensién aproximada de 120 y ciento 150 palabras
(un maximo de 200 es aceptado sin recibir penalizacion). El alumno podra elegir entre

dos opciones:

> Redaccion de opinidn (opinion essay) en la que tenga que expresar su opinion
sobre un tema propuesto, apoyando la misma con argumentos, ejemplos,
experiencia personal...

> Redaccion en la que la que tenga que mostrar su conformidad o
disconformidad sobre un tema propuesto, incluyendo los aspectos a favor o
positivos junto con los aspectos negativos o mas desfavorables, y afiadiendo

cudl es su posicion al respecto (for and against essay).

El tema propuesto en esta segunda parte puede tener relacion con el tema que
aparezca en la primera parte del examen, pero también puede tratar otro tema de
interés general. También, la Universidad de Cantabria especifica los estandares de
aprendizaje evaluables prioritarios en este examen. En esta segunda parte del

examen los estandares de aprendizaje evaluables son:

- Escribe notas, anuncios, mensajes y comentarios, en cualquier soporte, en los que transmite
y solicita informacion detallada, explicaciones, reacciones y opiniones sobre temas personales,
académicos u ocupacionales, respetando las convenciones y normas de cortesia y de la

etiqueta. . . .

- Escribe correspondencia personal, en cualquier soporte, y se comunica con
seguridad en foros y blogs, transmitiendo emocién, resaltando la importancia personal de
hechos y experiencias, y comentando de manera personal y detallada las noticias y los puntos

de vista de las personas a las que se dirige.

6 Apéndice A.
"https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Est%c3%alndares%20y%20mo
delos%20de%20examen EBAU 2022.pdf



https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Est%c3%a1ndares%20y%20modelos%20de%20examen_EBAU_2022.pdf
https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Est%c3%a1ndares%20y%20modelos%20de%20examen_EBAU_2022.pdf
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Segun al andlisis realizado por Ruiz-Lazaro et al. (2021), el examen de inglés
de Cantabria se encuentra junto con el de Pais Vasco, La Rioja, Comunidad
Valenciana, Navarra, Aragon, Canarias y Murcia entre los mas faciles de Espafia (p.
258). De acuerdo con Ruiz-Lazaro et al. (2021), los motivos son los siguientes: solo
evalua el reading y el writing, tiene items optativos y la puntuacion esperada por azar
es mayor (p. 258). Por otro lado, los exdmenes mas dificiles se realizan en Asturias,
Baleares y Catalufia, pues en algunas de estas comunidades autonomas se evallan
mas de dos destrezas linguisticas, se utilizan Gnicamente preguntas abiertas o la

puntuacién esperada por azar es menor (Ruiz-Lazaro et al., 2021, p. 258).

Respecto a los cambios que se han realizado en las dos ultimas convocatorias
de la EBAU en Cantabria debido a la pandemia por COVID-19, estos han sido
minimos en el examen de inglés. Si comparamos el examen de 2021 con el de 20198,
observamos modificaciones muy pequefias en las actividades. En la actividad 2
(respuesta semiabierta), tanto en el examen de 2019 como en el de 2021 los alumnos
debian responder a dos preguntas, pero en el de 2021 se les planteé una pregunta
maés, por lo que pudieron escoger las dos mas convenientes. En la actividad 3
(encontrar cinco sinénimos) los alumnos dispusieron de una opcién mas en el examen
de 2021, es decir, se les ofrecid seis palabras para encontrar cinco sindbnimos en el
texto. En la segunda parte del examen (redaccién de un texto argumentativo), en la
EBAU de 2019 solo tuvieron un tema por cada opcién de examen, mientras que en la
EBAU de 2021 tuvieron dos temas a elegir uno por cada opcién de examen. En lo que
respecta a la puntuacién, tanto en la EBAU de 2019 como en la EBAU de 2021 la
distribucion de los puntos es la misma para cada parte del examen: 7 puntos la

primera parte y 3 puntos la segunda parte.

En cuanto a los resultados de la EBAU en Cantabria, la Universidad de
Cantabria pone a disposicién dos documentos con estadisticas de la prueba del tltimo
afo. El primero nos muestra los resultados generales de la EBAU distribuidos por
centro®. El segundo nos ofrece un resumen de los resultados distribuido por

materias'®. Este Ultimo es el que mas nos interesa ya que nos proporciona datos

8 Apéndice B.
Shttps://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Result
ados%20por%20Centro%202021.pdf
1Ohttps://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Resultados
%20por%20Materia%202021.pdf



https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Result%20%20%20ados%20por%20Centro%202021.pdf
https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Result%20%20%20ados%20por%20Centro%202021.pdf
https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Resultados%20por%20Materia%202021.pdf
https://web.unican.es/admision/Documents/Documentos%20EBAU/Estad%c3%adsticas/Resultados%20por%20Materia%202021.pdf
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especificos sobre la prueba de inglés. De acuerdo con los datos presentados por la
Universidad de Cantabria, en la convocatoria de la EBAU de junio de 2021 se
examinaron 2725 alumnos de inglés en la fase 1, por 23 que lo hicieron en la fase 2.
La media en la fase 1 fue 6,93, mientras que la media de la fase 2 fue 6,87. Del total
de 2748 examinados, la nota minima fue 0,75, mientras que la méaxima fue 10. El
porcentaje de aprobados fue de un 82,8%. Este porcentaje de aprobados es similar
al que encontramos en las otras dos materias obligatorias de la EBAU, Historia de
Espafa (87,67%) y Lengua Castellana y Literatura Il (80,93%), y ligeramente superior
gue el porcentaje de aprobados a nivel nacional, el cual se situé en un 79,1% en la
convocatoria de 2020 (Sistema Integrado de Informacion Universitaria, 2022, p. 21).
Por dltimo, los nimeros son peores en la convocatoria de julio. La media en la fase 1

bajé a un 5,67 y el porcentaje de aprobados también lo hizo a un 63,27%?1*.

11 En la fase 2 en la convocatoria de julio de 2021 solo un alumno se present6 al examen de inglés.
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5. Contexto y caracteristicas de la investigacién

En este capitulo abordaremos el contexto y las caracteristicas de nuestra
investigacion. Presentaremos un primer perfil de los alumnos (5.1.); describiremos la
metodologia y los materiales utilizados en las clases (5.2.); explicaremos el
tratamiento de la muestra (5.3.); y por ultimo expondremos nuestro instrumento de

evaluacion (5.4.).

5.1. Alumnos

Para la realizacion de este trabajo hemos contado con la participacion de doce
alumnos del mismo grupo de 2° bachillerato bilingle, siete chicas y cinco chicos de
entre 17 y 18 afos. Todos tienen nacionalidad espafola y su L1 es el espafiol. Un
mes antes de comenzar el proceso de produccion y recogida de textos escritos,
pasamos un breve cuestionario’? anénimo a los alumnos con preguntas que
consideramos pertinentes para contextualizar la investigacion'®. Compartimos de esta
manera la opinién de Bueno Gonzéalez (1990) sobre la importancia como profesores
de conocer al alumnado: «[c]onsideramos clave para el profesor conocer al alumnado
y el contexto en el que se mueve, es decir, el lado humano, esencial por su incidencia
en el aprendizaje» (p. 562). El disefio del cuestionario tenia por lo tanto el objetivo de
conocer el perfil general de este grupo, asi como su percepcion acerca cuestiones
relativas a la asignatura. En los siguientes parrafos compartimos la informacién y las

valoraciones de los alumnos que merecen la pena resaltar.

En lo referido al programa bilinglie, ocho alumnos de doce han cursado toda la
educacion secundaria en este programa, mientras que cuatro se han ido incorporando
en distintos niveles del sistema educativo. Ademas, ninguno ha repetido curso y solo
uno ha suspendido uno o mas trimestres de inglés durante la E.S.O. y/o Bachillerato.
En cuanto al refuerzo de la asignatura fuera del aula, cinco de los doce acuden a
academias o clases particulares. En lo relativo a experiencias en el extranjero, cuatro
de ellos han tenido estancias de al menos dos semanas de duracion en paises de

habla inglesa a partir de los 12 afios (1° de la E.S.0.). Con respecto a las valoraciones

12 Apéndice C.
13 Para la inclusion de este cuestionario en este trabajo hemos contado con la valoracion positiva del
Comité de Etica de la universidad de Cantabria.
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de los alumnos, ante la pregunta ¢consideras inglés una asignatura muy facil, facil,

normal, dificil o muy dificil?, la mayor parte de ellos consideran la asignatura entre

normal y facil.

8,33%

33,33%

58,33%

= Muy facil = Facil =Normal - Dificil = Muy dificil

Figura 4. Valoraciones de los alumnos sobre la dificultad de la asignatura inglés. Porcentajes de cada
respuesta.

Acerca de las destrezas, un numero elevado de alumnos ha marcado
produccion de textos orales como la destreza que mas les gustaria mejorar. El
segundo lugar lo ocupa comprension de textos orales. Solo un alumno eligié

produccién de textos escritos y ninguno comprensiéon de textos escritos.

8,33%

. 16,67%

75%

= Leer Escribir = Escuchar = Hablar

Figura 5. Porcentajes totales ante la pregunta «¢,qué capacidad de gustaria mejorar en inglés?, ¢leer,
escribir, escuchar o hablar?»
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En la novena pregunta del cuestionario ¢quieres presentarte a la EBAU? el
100% de los alumnos respondieron si. En la Gltima pregunta las respuestas indican
gue practicamente todos los alumnos consideran mas dificil la segunda parte del

examen de inglés de la EBAU que la primera.

16,67%

.

83,33%

= Parte 1 = Parte 2

Figura 6. Respuestas de los alumnos ante la pregunta «¢cual de las dos partes examen de inglés de
la EBAU consideras mas dificil?»

Por ultimo, hemos decidido no obtener conclusiones en relacion a la variable
género a pesar de haberla incluido en el cuestionario. Esto se debe al pequefio
numero de alumnos que han participado en este trabajo. Creemos que doce alumnos
no es una cantidad los suficientemente significativa para poder identificar tendencias
por género. Aun asi, actualmente existe una gran cantidad de investigaciones que
abordan los puntos tratados en este cuestionario y en este trabajo desde una
perspectiva de género. Remitimos en este sentido a la interesante investigacion
realizada por Sanchez Pérez et al. (2012), en la que se analizan los resultados
obtenidos por mujeres y hombres en el examen de inglés de la PEVAU en Andalucia
a lo largo de ocho afos (2002-2010). La investigacion confirma la tendencia nacional
hacia una mayor cantidad de aspirantes mujeres en esta prueba, pero refuta el
estereotipo por el cual se presupone a las mujeres un mejor desempefio en disciplinas
linglisticas debido a factores biolégicos y cognitivos (Sanchez Pérez et al., 2012, p.
13). Sanchez Pérez et al. mencionan el peso de otros factores, especialmente el

socio-econdmico, para explicar el mejor desempefio por parte de hombres en este
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tipo de pruebas a pesar de su peor rendimiento durante la etapa educativa (2012, p.
13).

5.2. Metodologia y materiales

En el sistema educativo espariol el polémico programa bilinglie consiste en la
aplicacion de la metodologia'* AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos vy
Lenguas Extranjeras), también conocida como CLIL (Content and Language
Integrated Learning) en el resto de Europa o CBI (Content-Based Instruction) en

Norteamérica. En conformidad con Richards y Rodgers (2014),

Content-Based Instruction (CBI) refers to an approach to second language teaching in which
teaching is organized around the content or subject matter that students will acquire, such as
history or social studies, rather than around a linguistic or other type of syllabus. Students thus
learn language and content at the same time, each supporting the development of the other.
(p. 116)

No obstante, en Espafia generalmente la metodologia AICLE solo esta
presente en la E.S.O., por lo que en Bachillerato se abandona la imparticion de
contenidos en lengua extranjera. En este sentido, un ejemplo destacable es el
programa bilingiie MECD/British Council. Este programa, pionero y referente en la
aplicacion del bilingliismo en Espafia desde 1996, ha sido implantado exclusivamente
en Educacion Infantil, Educaciéon Primaria y en la E.S.O. (Falcén Diaz et al., 2019, p.
87). Uno de los posibles motivos por los que los programas/proyectos bilingties no
tienen cabida en Bachillerato es la importancia de la EBAU durante esta etapa
educativa. La preocupacion de profesores y alumnos por el desempefio en este
examen puede ser un factor importante en el abandono de la metodologia AICLE en
Bachillerato, pues todos los exdmenes de la EBAU —excepto los de lenguas
extranjeras— son en alguna de las lenguas cooficiales del estado. Ademas, como
apuntan Madrid y Corral Robles (2018), los programas bilingties han sido objeto de

numerosas criticas en los ultimos afos:

14 Dependiendo del marco tedrico y la terminologia que se utilice, AICLE puede definirse como una
metodologia o como un enfoque. En este caso, utilizaremos la palabra metodologia por su extension
de uso en la investigacion espafiola. No obstante, Richards y Rodgers (2014) consideran AICLE un
enfoque —approach—, ya que se limita Gnicamente a establecer una serie de principios para el disefio
de cursos de idiomas, pero no prescribe los métodos que se pueden utilizar (p. 117).
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... aungue estos programas se acogieron con gran entusiasmo y euforia en la primera década
del siglo XXI, sobre todo en Europa, en los Ultimos afios esta confianza ha ido disminuyendo
tras la actitud critica que han adoptado numerosos autores. . . (Madrid y Corral Robles, 2018,
p. 180)

Una opcion para compensar el abandono de los programas bilinglies en
Bachillerato es la imparticion de mas horas de la asignatura inglés, algo que ya se
realizaba en el mencionado programa bilingiie MECD/British Council (Falcon Diaz et
al., 2019, p. 88). Este es el caso del grupo que ha participado en esta investigacion,
el cual en vez de tener las habituales tres horas semanales de inglés tiene cinco
horas. Estas dos horas adicionales se imparten en una séptima hora, dos dias a la

semana.

En lo referido al enfoque adoptado, las clases de los participantes se
caracterizaban por ser eminentemente comunicativas. El enfoque comunicativo,
también conocido como ensefianza comunicativa de la lengua, enfoque nocional-
funcional o enfoque funcional —en inglés, Communicative Approach, Communicative
Language Teaching, Notional-functional Approach o Functional Approach
respectivamente—, es un modelo didactico de lenguas extranjeras que busca
capacitar al aprendiente para desenvolverse en situaciones comunicativas reales,
tanto orales como escritas (Instituto Cervantes, s.f.,, enfoque comunicativo). El
enfoque comunicativo se fundamenta en la teoria funcional del lenguaje, esto es, en
concebir el lenguaje humano como un medio o via para la comunicacién. Se persigue
de esta manera trabajar la competencia comunicativa, concepto acufiado por el
antropologo y sociolinglista Dell Hymes en 1971 y que cuestiona la competencia
linglistica desarrollada bajo el marco de la gramatica generativa de Chomsky
(Instituto Cervantes, s.f., competencia comunicativa). La competencia comunicativa
«se trata de la capacidad de formar enunciados que no solo sean gramaticalmente
correctos sino también socialmente apropiados» (Instituto Cervantes, s.f,,

competencia comunicativa). De acuerdo con Richards y Rodgers (2014),

[tlhe Communicative Approach in language teaching starts from a functional theory of language
- one that focuses on language as a means of communication. The goal of language teaching
is to develop what Hymes (1972) referred to as “communicative competence.” Hymes coined
this term in order to contrast a communicative view of language and Chomsky’s theory of

competence. (p. 87)
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Bajo este enfoque es habitual el uso de materiales auténticos (videos, textos,
grabaciones...) con el fin de imitar la realidad fuera del aula (Instituto Cervantes, s.f.,

enfoque comunicativo). Como Richards y Rodgers (2014) afirman,

[clommon to all versions of CLT is a theory of language teaching that starts from a
communicative model of language and language use - that is, a focus on achieving a
communicative purpose as opposed to a control of structure - and that seeks to translate this
into a design for an instructional system, for materials, for teacher and learner roles and

behaviors, and for classroom activities and techniques. (p. 87)

En las clases de los estudiantes que han participado en este trabajo se hacia
un uso recurrente de materiales auténticos. Los alumnos leian articulos de periddicos
como The Guardian o The New York Times —muchas veces, adaptados—, veian
videos de youtube.com, escuchaban breves audios de la emisora BBC Radio 4,
conversaban con el auxiliar de conversacion sobre temas de su interés, etc. Estos
materiales y recursos complementaban el libro de texto Ready for IELTS. 2nd Edition
(2017), de la editorial Macmillan. De acuerdo con la propia editorial, este libro abarca
los niveles B2 y C1 del MCERL?'. La eleccién de un libro de texto de este nivel es
razonable para un grupo del programa bilingiie, ya que un alumno que supera la etapa
de Bachillerato a través de este bilinglie tiene, presumiblemente, un nivel B2. Por
ultimo, destacamos también la posibilidad de este grupo para estar en contacto con
directo con la lengua inglesa, ya que disponen de dos auxiliares de conversacion.
Cada auxiliar de conversacion participa una hora a la semana con el grupo las
destrezas orales, es decir, el la comprension y produccion de textos orales. En este
sentido, este grupo trabaja una cantidad de horas adecuada las destrezas orales, algo
gue como afirman Ruiz-Lazaro et al. (2021) puede correr riesgo en los cursos de 2°
de Bachillerato debido a la EBAU:

La exclusién de dimensiones esenciales de la comunicaciéon en una segunda lengua en la
prueba EVAU, y como efecto perverso de la ensefianza para el examen, aumenta el riesgo de
convertir la asignatura de lengua extranjera en la fase final del bachillerato en una preparacion

libresca y desligada de la funcién comunicativa de una lengua viva. (p. 262)

15 https://www.macmillanenglish.com/us/catalogue/courses/exam-preparation/ready-for-ielts-2nd-
edition/course-information
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5.3. Recoleccion y procesamiento de la muestra

Los alumnos han escrito los textos en el segundo trimestre del curso, durante
los meses de marzo y abril. Para este periodo los alumnos ya habian hecho ensayos
tanto de la primera como la segunda parte de la EBAU, aunque ha sido hacia el final
del segundo trimestre cuando la cantidad de practicas ha subido debido a la
aproximacion del examen. Todos los textos han sido escritos en el aula, donde los
alumnos han tenido 40 minutos para escribir cada produccion y no han tenido ayuda
del profesor.

Los temas abordados en las producciones han sido «educacion a distancia»
— remote education—, «redes sociales» —social networks— y «tener coche» —
owning a car—. Los tres temas se han tratado previamente en el libro de texto en las
unidades 2 («Technology — now and then»), 7 («The world of work and education») y
13 («The importance of infrastructure»)!®. Todos los textos son del tipo for and against
essay en el que los alumnos tienen que escribir sobre las ventajas y desventajas de
un determinado tema. Creemos de antemano que el tema de las producciones es una
variable que puede afectar a la calidad de estas, especialmente en el léxico.

Concordamos asi con lo expuesto por Bueno Gonzalez (1990), quien afirma que

. . . el tema de redaccién influye. . . . Son importantes aspectos como que sea mas 0 menos
atractivo, impuesto o no por el profesor, relevante o no para su edad, academicista o “apto
para profanos”, etc. . . . Se trata de una primera consideracion que no podemos olvidar, sobre
todo porque cada vez estamos mas convencidos de que si el alumno elige el tema la redaccion
gana en calidad y en densidad. . . (pp. 499-500)

Hemos decidido por lo tanto dividir la muestra en dos grupos, A" y B8, Los
temas abordados en el grupo A son remote education y social networks, mientras que
en el grupo B es owning a car. El grupo A se corresponde con las producciones
escritas en la sesion de marzo mientras que el B se corresponde con la sesion de

abril.

Una vez recogidos todos los textos hemos procedido a su digitalizacion. Para

ello hemos transcrito las producciones con el programa MS Word. Ademas de facilitar

16 En el momento de escribir la primera y segunda produccién los alumnos se encontraban en las
unidades 12 y 14 respectivamente.

17 Apéndice D.

18 Apéndice E.
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Su posterior tratamiento, esto nos permite preservar por completo el anonimato de los
alumnos, ya que las producciones ya no son identificables por su caligrafia. El nombre
de cada alumno ha sido sustituido por un nimero, por lo que tenemos veinticuatro
producciones y doce numeros. Por ultimo, hemos digitalizado también las
correcciones realizadas sobre las producciones. Para ello hemos utilizado un sistema
de colores y corchetes!® que se corresponde con los colores que contiene nuestro

instrumento de evaluacion, esto es, nuestra rubrica.

5.4. Instrumento de evaluacion

Hoy en dia las rabricas son un instrumento de evaluacién en alza debido a sus
beneficios tanto para profesores como para alumnos. Por un lado, las rabricas ayudan
a los profesores a corregir de forma mas objetiva, permiten describir cualitativamente
los distintos niveles de logro, aportan coherencia entre el profesorado, promueven
una mayor implicacion del alumno y sirven para evaluar tareas que no impliquen
respuestas correctas e incorrectas (Ruiz-Terroba et al., 2017, pp. 109-110). Por otro
lado, las rubricas ayudan a los alumnos a identificar los objetivos a alcanzar, aseguran
la fiabilidad en la correccion y restan el componente subjetivo que pueda tener el
evaluador (Ruiz-Terroba et al., 2017, pp. 109-110). Respecto a la fiabilidad, Ruiz-
Terroba et al. (2017) sostienen que «la fiabilidad de la correccion puede verse
mejorada por el uso de las rubricas y, mas concretamente, si son analiticas, centradas
en un tema y se complementan con ejemplos y procesos formativos para su empleo»
(p- 109). En este trabajo nuestro instrumento de evaluacion sera una modificacion de
la rabrica oficial utilizada por los correctores de la EBAU en Cantabria. Hemos
modificado la rdbrica oficial porque creemos que es necesario adecuar |0 maximo

posible nuestro instrumento de evaluacion a nuestro objetivo de investigacion.

La rabrica utilizada en Cantabria por los correctores de la EBAU para corregir
la segunda parte del examen es publica desde la convocatoria de 2017. Esta rubrica
se divide en dos apartados principales: adecuacion y cohesion; y expresion. Cada
apartado vale un maximo de 1,5 puntos y contiene a su vez tres categorias que

especifican los aspectos a evaluar. Para el apartado adecuaciéon y cohesién tenemos

19 Apéndice F.
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cumplimiento de la tarea; presentacién y organizacion de ideas; y cohesién y
coherencia. Para el apartado expresion tenemos repertorio gramatical; léxico; y
ortografia y puntuacion. Estas categorias se puntian de acuerdo con una escala de
cinco niveles que, de menor a mayor puntuacion, es la siguiente: irrelevant task (0
pts); poor attempt (max. 0,7575 pts); satisfactory attempt (méax. 1,5 pts); very good

attempt (max. 2,2575 pts); y excellent attempt (max. 3 pts.).

Marcar en cada celda los descriptores que mejor se ajustan a la tarea del candidato/a y sumar los valores numéricos. Calificacién Final:

ADECUACION Y COHESION (maéx. 1,5 puntos) EXPRESION (max. 1,5 puntos)

I
Cumplimiento de la tarea Prounucl:.n‘;.o.r'wnm:wn C yC : P Léxico Ortografia y puntuacién
MAX 0,6 PUNTOS MAX 0,6 PUNTOS MAX 0,3 PUNTOS ! MAX 0,675 PUNTOS MAX 0,675 PUNTOS MAX 0,15 PUNTOS
) Responde completa y detaliadamente | Las ideas estdn excelentemente ) Utiza de manera excelente una |”Uﬁumnmdm varedad de recursos | ) Riqueza y amplia variedad de vocabulario | O Usiza excelentements las
B ] e | S a——— Semertosdo s 015) g g e i vy o Q0TS )
a ea X [ .15 pts) apenss errores sintagmas, | repe rrores minkmos o enores.
HE’: wn«meunuuu m amdweorduw (an) 0 Eltexto esté escrio en su totadad | conjugacién, concordancis, mpcay imelevantes. (0.3375 pts) 0 Aglica excelentements los signos
L% 2 0 Presenta amplia variedad con gran coherencia y presenta una modos verbales, subordinacién O Demuestra variedad de recursos para de puntuacién. (0,075 pis)
5¢= mmmmgmmmmuu argumentos y opinianes, m 1ogica desarrolada. (0,15 pts) (0.3375 pts) expresar sus ideas (perifrasis, smdnimos.
1po de tarea a lo kargo de todo of desarroladas. No fepite las mismas 10 Excelente uso de estucturas compleas. | - anténimos, derivacion, composicién...)
esco. (0.3 pts) Keas (03 pts) §_ 03375 pts) (0.3375 pts)
E MAX 0,45 PUNTOS 0,45 PUNTOS 0,225 PUNTOS 1 0.51 PUNTOS 'MAX 0,51 PUNTOS WAX 0,1125 PUNTOS
= __ |0 Responde ala tarea proporcionando D Las ideas estin bien organizadas en CEMMMNMh 0 Utza un buen repertonio de recursos O Variedad de vocabulario, O Usiea
gz suficients detalle para consegur paralos que estuctran o texto en variedad de conectores I morksinticscos de forma cormecta siompro do manera apropaca. Algin emor | normas de ortografia, sunque
:t ms-mdmm:on mmo)nmmnlnymwm mmm(onzsm (ceden de los sintagmas, conjugacitn, o«;:oodumnnunmcmuqo(l))ss canlhtrr(mv;spdﬁ)rspom
aR palabras establecido para la tarea ots) oE coherenca | Sempos y modos pts) comunes. (0,05625 pts]
~ 0.225 pts) 0 Presenta vanedad de ideas, on su mayor parte y la lbgica que verbales, subordnacidn..) aunque 0 Demuestra recursos para expresar sus O Aphca correctamente los signos.
0 Emplea el registo adecuado para este aegamentos y opiniones. No repite las. conecta las ideas es buena. (0.1125 I 2pFECAN BQUNOS ETOreS Que NO ideas (perifrasis, sindnimos, anténimos, de puntuacién. (0.05525 pis)
> £ | tpode tavesla mayor parte del tempo, | mismas ideas. (0.225 pts) pts) Ghicatan ls compresiée, (0,255 pis) deivacitn, composicién...) (0,255 pis)
& 0.225pts) 10 Presencia de estructuras
g §__usadas con comecaidn. (0285
MAX 0.3 PUNTOS MAX 0,3 PUNTOS MAX 0,15 PUNTOS J MAX 0,3375 PUNTOS MAX 0,3375 PUNTOS MAX 0,075 PUNTOS
3 0 Responde a  tavea. Empiea el Elumswmm 0 Utiiza de manera aceptable akunos Icmmwm 1 Emplea un repertorio aceptable de :um;mmrznm
=] rimero minimo de patatras organizaas en conectores y elementos de referencia (orden de los dgmlrmloonydgw noamas de odograia aunque
EE 8| estavlecito pera o tarea. (0,15 pts) mmndhmm mm basicos. (0.075 pts) sintagmas, comete errores ocasionalmente.
© & 2|0 en general empiea el regisro desarrolloy conclusién. (0,15 pts) cp«mmuommmm 1 tempos y modos verbales, wwumuﬂnﬂlmow 00375 pts)
I;[: » | @decuado para este tipo de tarea, D) Presenta suficiente variedad de ideas, considerario un lexio que sigue subordinacidn...) aunque comede (0,16875 pts) O Aplica cormectamente los signos
P < 2| aunque puede haber algin descuido. argumentos y opiniones. Repée alguna mﬂalog-m(o.olsmi siqunos enores que ocasinaiments 1 Demuesta recursos para expresar ideas de puntuacicn, aunque hay
3 =1 ©15ps) idea. (0.15 pts) 1 {0.16875 pts) algunas palabras. errores que no dificultan la
O Presencia de alguna estructura whw sindnimos, mm comprension. (0.0375 pts)
I comolesa. (0.16875 pts} dervacidn, 16875
i mD.HPUNTOS MAX 0,15 PUNTOS MAX 0,075 PUNTOS MAX 0,1725 PUNTOS IAXO"IS PUNTOS mummmos
;.a 0 Omite algunas partes de la tarea. 0 Las ideas no estén bien organizadas en |0 Utikza muy pocos conectores y 1+ Emplea pocos recursos 0 Emplea un vocabulario limitado, repetitvo, | 0 Comete emores frecuentes en o
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Figura 7. Rubrica realizada por el grupo de trabajo establecido por la Unidad Técnica de Evaluacion
de la Conserjeria de Educacién de Cantabria para el disefio en la prueba de inglés de la EBAU de
2017.

Para nuestra rubrica Unicamente nos serviran como referencia las seis
categorias —tipologia de errores— que la rubrica oficial de la EBAU de Cantabria nos
proporciona, por lo que no utilizaremos la escala vertical de cinco niveles que gradua
cada categoria con una nota basada en un descriptor particular. En este trabajo no
buscamos valorar la gravedad de los errores con el fin de adjudicar una calificacién
numérica a las producciones de los alumnos, sino obtener una vision general del
desempeiio de los alumnos de 2° de Bachillerato en la produccion de textos escritos
y determinar qué tipo de errores repiten mas en sus producciones. Hemos simplificado
por lo tanto la rubrica oficial reduciendo la escala vertical de cinco niveles a un Unico

nivel. En esta nueva escala vertical de un nivel tenemos un descriptor que contiene la
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explicacion del error esperado para cada categoria. Consideramos error a aquella
«produccién de una forma linglistica que se desvia de la forma correcta. Se llama
forma correcta a la norma del hablante nativo» (Marin Serrano, 2013, p. 183). La
explicacion para cada categoria es un resumen de los dos o tres descriptores de nivel
mas bajos que encontramos en la rdbrica oficial (irrelevant task; poor attempt; y

satisfactory attempt).

No responde a la

lector ningn tipo de informacidn.
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o B establecido para la tarea. (0,15 pts) .
g E |0 En gensral emplea el registro alcanza el numero
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= aunque puede haber algin descuido. =
E que p g

E =l 0150 o palabras (120) o
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i: E de palabras establecido para la tarea, ‘e 200}' No utiliza el
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w
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x

| 8D TASK
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Figura 8. Ejemplo del proceso de simplificacion de la rdbrica para la categoria cumplimiento de la
tarea.
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Figura 9. Rubrica utilizada para el andlisis de la muestra.

La categorizacion de errores en rubricas de otras CC. AA. es similar a la

utilizada en este trabajo. Por ejemplo, en la EVAU de Madrid la rabrica se divide

también en dos apartados principales, contenido y forma?°. En el apartado contenido

encontramos tres subapartados que evallan la coherencia y adecuacion; las ideas; y

los conectores. En el apartado forma encontramos otros tres subapartados que

evalGan la gramatica; el léxico; y la ortografia y puntuacion. En la PAU de Catalufia

vemos como los criterios generales de evaluacion para la expresion de textos escritos

son gramatica, léxico, estructura discursiva (coherencia, conectores y puntuacion) y

razonamiento?l. En la PEVAU de Andalucia las producciones se evallan de acuerdo

a tres criterios: correccion gramatical; riqueza y precision léxicas; y aspectos textuales

y comunicativos??. El Gltimo ejemplo lo encontramos en la ribrica de la EBAU de

Murcia. En esta C. A. los alumnos pueden escribir un texto de opinién o un texto

20 Apéndice G.

21 https://universitats.gencat.cat/es/proves-acces-PAU-PAP/preparat-PAU/materies-PAU/angles/

22 hitps://coga.ugr.es/pages/ponencias/*/show/subject/28/download orientaciones
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argumentativo. La rubrica del texto argumentativo se divide en tres apartados: content
selection and organization (topic sentence/introductory paragraph; supporting
sentences/supporting paragraphs; closing sentence/closing paragraph); y use of
English (grammar; vocabulary); y mechanics (spelling; punctuation; capitalization)?3.
Como Ruiz-L4zaro, J. et al. (2021) afirman, «todas las comunidades autbnomas
utilizan criterios de correccion como la riqueza léxica, organizacién, coherencia,
vocabulario, etc. tal y como establece la ALTE [Association of Language Testers in
Europe]» (p. 253).

No obstante, no todas las CC. AA. evallan estas categorias de la misma
manera. La mayor parte de ellas evalian la produccion de textos escritos de forma
holistica, por lo que la especificidad es menor y la subjetividad mayor (Ruiz-Lazaro,
J. et al., 2021, p. 253). Como hemos visto, Cantabria si evalia con un proceso
analitico mediante una rubrica que desglosa los criterios a evaluar, aportando mas
detalle y objetividad en la evaluacion (Ruiz-Lazaro, J. et al., 2021, p. 253)%4. A este
respecto, Diez Bedmar (2011) sostiene que los estudiantes tienen ciertos problemas
recurrentes cuando escriben en una lengua extranjera, por lo que las rabricas pueden
afinarse para que los evaluadores sepan reaccionar ante estos errores en el proceso

de calificacién, evitando asi puntuaciones sesgadas (p. 109).

23 Apéndice G.
24 Otras comunidades que evalian de forma analitica la producciéon de textos escritos son Canarias,
Valencia, Extremadura, Murcia y Pais Vasco.
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6. Resultados

En este capitulo presentamos los resultados obtenidos tras la correccion de las
producciones y la categorizacion de los errores mediante nuestra rubrica de
evaluaciéon. Recordemos que los resultados que muestra este capitulo representan la
categoria de los errores, no la causa —o diagnostico— de estos. Como Dulay et al.
(1982) afirman, «[t]he accurate description of errors is a separate activity from the task
of inferring the sources of those errors» (p. 145). A continuacién, se organizan los
resultados en dos subcapitulos principales de acuerdo a los dos apartados de la

rabrica: adecuacion y cohesion (5.1); y expresion (5.2).

6.1. Adecuacion y cohesion

El primer apartado de los dos que contiene la rubrica es adecuacion y
cohesion. Este apartado se subdivide en las categorias cumplimiento de la tarea;
presentacion y organizacién de ideas; y cohesion y coherencia. EI nimero total de
errores que han cometido los alumnos en adecuacion y cohesion es de 59. La
distribucién de los errores ha sido mas o menos equilibrada. En el grupo de textos A
hemos encontrado 25 errores, mientras que en grupo B hemos encontrado 34. De los
59 errores totales, 19 pertenecen a la categoria cumplimiento de la tarea, 16 a

presentacion y organizacion de ideas y 24 a cohesién y coherencia.
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Adecuacion y cohesion Adecuacion y cohesion Adecuacion y cohesion
(grupo de textos A) (grupo de textos B)  (grupo de textos Ay B)

m Cumplimiento de la tarea ®m Presentacion y organizacion de ideas m Cohesién y coherencia

Figura 10. Cantidad de errores en cada categoria del apartado adecuacién y cohesion.
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6.1.1. Cumplimiento de la tarea

En la categoria cumplimiento de la tarea hemos observado que la mayor parte
de los errores estan relacionados con un registro inadecuado. De los 19 errores
totales que encontramos en esta categoria, 14 se deben al uso de contracciones® —
el uso de contracciones en inglés no es apropiado para textos de tipo formal, como
es el caso del essay que se pide en la prueba EBAU en Cantabria—. Estos 14 errores
se reparten en las diez producciones de siete alumnos distintos. Una posible razon
por la cual los alumnos deciden usar contracciones es la economia en el uso de
palabras, ya que deben ajustarse a los limites que marca el examen (entre 120 y 150
palabras aproximadamente). En este sentido, practicamente todos los alumnos han
producido textos que se ajustan a este rango de palabras. La media de palabras por
produccién es de 161. Unicamente un alumno ha sobrepasado en exceso el limite

méximo de palabras, escribiendo un texto de 230 palabras (produccion 2).

250
200
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100

Numero de palabras

50

Produccién con menor Produccién con mayor Media de palabras por
numero de palabras numero de palabras producciéon

Figura 11. Palabras minimas, palabras maximas y media de palabras por produccion.

25 Hemos contabilizado todas las contracciones, es decir, si en una produccion ha aparecido tres veces
la contraccién can’t, la hemos contado tres veces.
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Figura 12. Desglose de palabras minimas, maximas y media por grupo de textos.

Por lo general, la tendencia de los alumnos es acercarse mas al numero
méximo de palabras (150) que al namero minimo (120). Aproximadamente, la mayor

parte de las producciones oscilan entre las 160 y 179 palabras.
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Figura 13. Distribucion normal de palabras por produccion.
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También hemos comprobado si existe una relacion entre el ndmero de
palabras y la cantidad de errores, esto es, si cuanto mas escriben los alumnos mas
errores cometen. Para ello debemos calcular cada cuantas palabras aparece un error
en cada una de las producciones. Dividimos el numero de palabras de cada
produccién entre el nUmero de errores que contiene. Cuanto mayor sea el resultado
de la divisibn, mayor numero de palabras apareceran consecutivamente sin error en
la produccion. En la figura 14 hemos ordenado las producciones de mayor a menor
cantidad de palabras sin error (eje horizontal) para observar que linealidad obtenemos
al contrastarlas con el numero de palabras totales en cada una de ellas (eje vertical).
Sorprendentemente, observamos una muy ligera tendencia (linea azul) contraria a lo
gue podriamos esperar: los alumnos con mejores resultados —es decir, los que tienen
una mayor cantidad de palabras por cada error— son aquellos que tienden a escribir

un namero ligeramente mas elevado de palabras en sus producciones.
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Figura 14. Tendencia entre cantidad de palabras utilizadas y cantidad de errores (P. = produccion).
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6.1.2. Presentacién y organizacion de las ideas

En cuanto a la categoria presentacion y organizacion de ideas, hemos
encontrado un total de 16 errores. El dato mas significativo es que el 81,25% de los
errores de esta categoria se atribuyen a la produccién de péarrafos excesivamente
breves. A pesar de que durante el curso se explicoé a los alumnos que un parrafo no
debe estar constituido por una sola oracién, hemos encontrado hasta 13 errores de
este tipo repartidos en doce producciones (la mitad del total de producciones)
pertenecientes a nueve alumnos distintos. Esto supone que tres cuartas partes de los
alumnos han tenido problemas con la elaboracion de los parrafos. Un dato interesante
es que este problema siempre aparece en la introduccién y/o en la conclusion, pero
nunca el cuerpo del texto. De nuevo, creemos que la economia en el uso de palabras
es la responsable de este tipo de error, sobre todo a la hora de escribir conclusiones
excesivamente breves. Por el contrario, apenas hemos detectado errores en lo
relacionado con la repeticidon de ideas. En este sentido, los alumnos utilizan variedad
de ideas para sustentar sus posiciones, estructurando sus producciones en cuatro

parrafos y usando generalmente oraciones tematicas al principio de cada uno.
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Figura 15. Desglose de las introducciones y conclusiones conforme a su longitud?6.

26 | as conclusiones totales son veintidés en vez de veinticuatro porque dos producciones carecen de
conclusién.
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6.1.3. Cohesién y coherencia

Por ultimo, en la categoria cohesion y coherencia hemos contabilizado un total
de 24 errores. La mayor parte de estos errores estan relacionados con la falta de
coherencia en las oraciones. Esto significa que, aunque la oracién no contenga fallos
gramaticales, resulta complicada para el lector porque tiene un desarrollo enrevesado
y/o poco logico, es imprecisa o0 esta incompleta. Segun Madrid y Corral Robles (2018),
«[la coherencia] [s]e define como un elemento externo e independiente al texto, pues
deriva del proceso de interpretacién y decodificacion que el lector lleva a cabo» (p.
192). La falta de coherencia obstaculiza una progresion textual adecuada por lo que

la redaccion podria mejorarse mediante otros mecanismos o elecciones.

Un error por falta de coherencia lo encontramos en la produccion 19. En ella
podemos leer cdmo un alumno expone la relacidon entre tener un coche y provocar el

efecto invernadero:

*As a result of having a car, is the pollution due to the emissions of gas and it creates a green-
house effect.

Esta idea podria transmitirse de una forma méas coherente reescribiéndola o

reestructurandola de la siguiente manera:
The result of having a car is the green-house effect due to the pollution and CO2 emissions
O también:

One of the consequences of using a car is the growth in pollution and the green-house effect
due to CO2 emissions.

Otro ejemplo lo encontramos en la producciéon 15. En esta produccion el
alumno dedica un parrafo a hablar sobre las desventajas de tener coche. El error en
la coherencia se produce en la segunda oracién del parrafo, cuando el alumno se
dispone a introducir la desventaja principal de tener coche, pero inmediatamente

después presenta dos desventajas:

On the one hand, these type of vehicles have some inconveniences. *The main one is that they

are really expensives and they are difficult to mantain.
La oracién podria reescribirse de la siguiente forma:

On the one hand, these types of vehicles have some inconveniences. The main ones are that
they are really expensive and difficult to maintain.
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En lo que respecta a la cohesion, apenas hemos encontrado errores. De
acuerdo con Madrid y Corral Robles (2018), «[la cohesion] [s]e manifiesta a través de
las relaciones légicas que se establecen para expresar las ideas» (p. 193). En este
sentido, nos parece destacable el buen uso de marcadores del discurso en todas las
producciones. La variedad de conectores discursivos que hemos encontrado es
abundante en cuanto a su tipo. Por ejemplo, podemos encontrar conectores

argumentativos sumativos,
In addition, you can share new experiences with your friends. . . (produccion 15);
conectores contraargumentativos,
However, not everything is positive. (produccién 10);
conectores argumentativos consecutivos,
As a result, they become dependant to social networks. (produccion 7);
0 conectores estructuradores de la informacion,

Firstly, remote teaching is very useful because because it gives you a great variety of options.

(produccién 2).

En total hemos contabilizado veintiséis marcadores del discurso distintos. Por
altimo, no hemos encontrado errores recurrentes en alguno en los mecanismos de
cohesion que Halliday y Hasan (1976) consideran, como referencia, sustitucion,

elipsis, conjuncion y cohesion Iéxica (pp. 333-339).
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Figura 16. Marcadores del discurso mas utilizad utilizados?’.

6.2. Expresion

El segundo apartado de la rubrica es expresion, y contiene las categorias
repertorio gramatical; Iéxico; y ortografia y puntuacién. En este apartado hemos
encontrado un total de 243 errores. La cantidad de errores esta repartida de una forma
equilibrada entre el grupo de textos A y el B. En el grupo A hemos encontrado 127
errores, mientras que en el grupo B hemos encontrado 116. En cuanto a la distribucion
de los errores en las distintas categorias del apartado, la mayor parte de los errores
los aglutinan las categorias repertorio gramatical y ortografia y puntuacién. En
repertorio gramatical encontramos 91 errores, en léxico 54 y en ortografia y
puntuacion 98. Las categorias repertorio gramatical y ortografia y puntuacion suman
por lo tanto un total de 189 errores, lo que supone un 77,78% de los errores totales
del apartado. Por otro lado, la categoria |éxico contiene el porcentaje restante, esto
es, un 22,22%. Estos porcentajes son similares si analizamos ambos grupos de
textos por separado. En el grupo de textos A el numero de errores de las categorias
repertorio gramatical y ortografia y puntuacion (93) representa el 73,23% del total de

27 No hemos incluido but, although, while, meanwhile como marcadores del discurso. Tampoco hemos
contabilizado los marcadores que tenian faltas de ortografia.
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errores en este apartado, mientras que léxico (34) representa el 26,77% restante. En
el grupo de textos B la suma de errores de repertorio gramatical y ortografia y
puntuacion (96) representa un 82,76%, mientras que Iéxico (20) contiene el 17,24%

de errores restantes.
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Figura 17. Cantidad de errores por categoria y grupo de textos en el apartado expresion.

6.2.1. Repertorio gramatical

En lo relativo a los errores en la categoria repertorio gramatical, el grupo de
textos B tiene un numero ligeramente mayor de errores que el grupo A. El grupo de
textos A contiene 40 errores, mientras que el grupo B contiene 51 errores. En total
tenemos 91 errores gramaticales, lo cual nos da una media de 3,79 errores
gramaticales por produccién. Conforme a la rabrica oficial de la EBAU, esta categoria
junto con léxico es la que mas puntos puede llegar a proporcionar (los alumnos
pueden obtener un maximo de 0,675 en esta categoria). Como podemos leer tanto
en la rabrica oficial de la EBAU como en nuestra adaptacion, los tipos de errores
gramaticales que podemos encontrar para esta categoria son muy variados: orden de
los sintagmas, conjugacion, preposiciones incorrectas, concordancia, tiempos y
modos verbales, subordinacién, etc. Debido a esta gran variedad, hemos creado una

tabla para clasificar los errores de esta categoria.
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La clasificaciéon que hemos creado se basa en las clases de las palabras —
categorias gramaticales— afectadas por el error. Seguimos de esta manera una de
las taxonomias propuestas por Dulay et al. (1982) para la categorizacion de los
errores, la taxonomia de categoria lingiistica —linguistic category— (pp. 146-150).
Dulay et al. (1982) establecen en esta taxonomia tres niveles de especificidad de
acuerdo al elemento linguistico afectado por el error (pp. 146-150). Primero se debe
identificar el nivel del lenguaje al que afecta el error (gramatica), posteriormente la
clase (sustantivo, verbo, adjetivo, etc.) y por ultimo el sistema (si es un verbo, por
ejemplo, tiempo verbal, numero, voz, etc.) (Dulay et al. 1982, pp. 146-150). Hemos
descartado por lo tanto utilizar la tradicional Surface Strategy Taxonomy que clasifica
los errores conforme a la manera en que la estructura de las oraciones se ve alterada
(Dulay et al., 1982, p. 150). Los errores con esta taxonomia pueden ser por omision,
adicion, sustitucion u orden de las palabras (Dulay et al., 1982, p. 150). De acuerdo
con Corder (1975), esta clasificacion es demasiado limitada:

The traditional classification into errors of omission, addition, substitution and word order is too
superficial to be of benefit to the learner or to explain difficulties. . . . Satisfactory classifications
begin with an analysis which assigns errors to levels of language description; i.e. errors of
orthography or phonology, of morphology or syntax, of vocabulary, and within each level
according to systems, e.g. vowel or consonant systems, tense, aspect, number, gender or case.
(pp. 204-205)

Por ultimo, debido a las limitaciones que implica la aplicacion de taxonomias
estrictas hemos afadido dos grupos adicionales de errores. El primer grupo es
sintaxis. En ocasiones, un mismo error puede afectar a varias clases de palabras a la
vez. Por ejemplo, esto ocurre cuando el orden de las palabras en un sintagma no es

natural:
*, .. but maybe in a few years more yet. (produccién 17).

El segundo grupo es otros errores, en el cual hemos recogido todos los errores
gramaticales que no se pueden clasificar mediante la taxonomia de categoria

linglistica.
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GRUPO GRUPO GRUPO DE
DE DE TEXTOS
TEXTOS A | TEXTOS B A+B

Ausencia de sujeto 0 4 4
Pronombre de sujeto incorrecto 1 2 3
Sujeto innecesario 0 1 1
Adjetivo/pronombre posesivo 1 3 4
incorrecto
Plural incorrecto 1 0 1
Ausencia de verbo 1 0 1
Tiempo verbal incorrecto 2 0 2
Conjugacion incorrecta 6 5 11
Participio incorrecto 1 0 1
Uso incorrecto to + infinitive o -ing 2 4 6
en el verbo
Verbo modal incorrecto 0 1
Mal uso (0 no uso) 3 5 8
del articulo definido (the)
Articulo indefinido incorrecto (a/an) 2 2 4
Articulo demostrativo 3 3
(this/these/that/those) incorrecto
Preposicién incorrecta 5 3
Preposicion tras verbo incorrecta
Superlativo incorrecto 3 0 3
Adverbio de relativo incorrecto 1 0 1
Orden incorrecto de las palabras o 4 5 9
los sintagmas

2 11 13

40 51 91

Tabla 1. Clasificacion de los errores gramaticales encontrados en las producciones de los alumnos.
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Una vez contabilizados y clasificados los 91 errores gramaticales, observamos
como algunos grupos tienen un nimero algo mas elevado de errores que otros. En
un primer vistazo, resalta el numero de errores relacionados con el verbo (20), y

dentro de estos, los errores relacionados con una mala conjugacion:
*However, this situation have affected children. . . (produccién 5);
*Social networks is used by many people all around the globe. (produccién 8);
*But, it also have many negative things that. . ., (produccion 17);
*First, electric cars doesn’t pollute as much as motor cars,. . . (produccién 18).

Hasta en 10 ocasiones hemos encontrado errores de este tipo, los cuales
apenas deberian aparecer en este nivel educativo. También destacan los errores en
las preposiciones. En total hemos localizado 12 errores, 8 relacionados con un mal

uso de las preposiciones en general, como
*, .. if you are sick in home. (produccién 12);

y 4 relacionados con una eleccion incorrecta de la preposicion que rige el
verbo:

*, .. better spending money in other things. . . (produccién 21).

Destacan también los 8 errores en el uso del articulo definido the, por ejemplo
*, .. you need to get the electricity to charge your car... (produccién 18);

y los 6 errores en el uso de los articulos demostrativos this/these/that/those:

*. .. this vehicles are bad for the environment,. . . (produccién 13).

Este dltimo tipo de error se debe probablemente a la falta de atencién al
escribir, pues se trata de un punto gramatical tratado desde los niveles iniciales de la
Educacién Secundaria. Por ultimo, encontramos 9 errores relacionados con el orden

de las palabras en los sintagmas:

*However, there also are disadvantages. (produccion 21).
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Preposicién incorrecta A 1
Conjugacion incorrecta — 10
Orden incorrecto de las palabras o sintagmas _ 9
Mal uso (o no uso) del articulo definido (the) _ 8
Articulo demostrativo (this/these/that/those) incorrecto — 6

Errores

Figura 18. Tipos de errores gramaticales mas repetidos?s.

6.2.2. Léxico

En la categoria Iéxico encontramos al igual que en repertorio gramatical una
leve diferencia en el nUmero de errores entre ambos grupos de textos, aunque esta
vez el mayor numero de errores aparece en el grupo A de textos. El grupo de textos
A contiene 34 errores, mientras que el grupo B contiene 20. Los dos grupos de textos
suman un total de 54 errores en esta categoria, lo que nos da una media de 2,25
errores en léxico por produccién. Al igual que en repertorio gramatical, esta categoria
de la rabrica es la que mas puntos puede otorgar al alumno. Ademas, también engloba
una gran tipologia de errores en relacion con el vocabulario: riqueza y variedad de
vocabulario, uso apropiado de vocabulario de acuerdo al contexto, empleo de
perifrasis como recurso para expresar ideas, uso de sinébnimos y anténimos, empleo
de mecanismos de derivacion y composicion, etc. Uno de los aspectos que creemos
relevantes es la relacién error léxico-topic de la produccion. El grupo de textos A trata
sobre los temas «educacion a distancia» y «redes sociales» y el grupo B sobre «tener
cochex». En el grupo de textos A hemos encontrado que 12 de los 34 errores léxicos
estan relacionados con el tema de la produccion, es decir, un 35,29% de los errores
tienen que ver con un uso de vocabulario incorrecto, impreciso, descontextualizado,
desviado, etc. en el campo semantico de la ensefianza online, las redes sociales o la
tecnologia. Estos 12 errores estan repartidos entre las producciones de seis alumnos.

A continuacion, presentamos los 12 errores y aportamos una alternativa mas

28 En el grupo de errores preposicion incorrecta se incluyen los 4 errores del grupo preposicion
incorrecta tras verbo.
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adecuada entre paréntesis: *assist presencially (attend classes); *physical class
(traditional class/real class); *physical exams (traditional exams); *presential
education?® (in-person education); *off-side education (online education); *on-side
education (real life education/in-person education/traditional education); *physical
interactions (real life interactions/face to face interactions/socialisation); *watch the
class (attend class/connect to the class); y *networks®® (social networks). Por el
contrario, el grupo de textos B, el cual aborda el tema «tener coche», solo contiene 3
errores de los 20 totales en relacion al tema, es decir, un 15%. Los 3 errores han sido

los siguientes: *construction (production); *places (seats); y *gasoil (gasoline).

6.2.3. Ortografia y puntuacion

Finalmente, ortografia y puntuacion es la categoria en la que encontramos un
mayor nimero de errores. En total, tenemos 98 errores, 53 en el grupo de textos Ay
45 en el grupo de textos B. La media de errores por produccién en esta categoria es
de 4,08. Una de las razones por las que encontramos esta gran cantidad de errores

en comparacién con otras categorias se debe a los recurrentes fallos de spelling:
*, .. or handing in essays or proyects. (produccion 2);
*, .. | think that social networks are really usefull. . . (produccién 4); o

*, .. to help the enviroment and reduce polution. (produccion 19).

En total, hemos contabilizado 72 errores en la ortografia de las palabras. Por
otro lado, los 26 errores que restan hasta llegar a los 98 totales estan relacionados
con la puntuacion. Dentro de estos 26 errores hemos observado principalmente cuatro

tipos distintos de errores:
1. Falta de coma:
*Moreover we have to admit that. . . (produccién 1).
2. Coma innecesaria:

* .. itis dificult to charge it, because there are not many places to do it,. . . (produccion 18).

2% Error repetido 2 veces
30 Error repetido 3 veces
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3. Falta de punto:

*, .. because they don’t produce any sound, and they are usually slower, furthermore electric

cars are much more. . . produccién 18);
4. Parrafo sin puntos:

*First of all, social medias are a good way of presenting your work to the rest of the world, also
it helps to promote things like small businesses to the rest of the users, moreover, they are a good way

to keep you updat and to keep you in touch with your loved ones. (produccion 6).

72
80
70
%0 40
g 0 32
o 40
w30
20 25
:
0
Grupo de textos A Grupo de textos B Grupo de textos A + B
m Fallos en la ortografia Fallos en la puntuacion

Figura 19. Desglose de los errores de la categoria ortografia y puntuacién por tipo de error y grupo

de textos.
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0
Grupo de textos A Grupo de textos B Grupo de textos A + B
mFalta de coma ®mComa innecesaria Falta de punto Parrafo sin puntos

Figura 20. Desglose de los tipos de errores en la puntuacion.
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7. Conclusiones

En este Ultimo capitulo presentaremos las conclusiones de este trabajo. En
ellas valoraremos los resultados obtenidos (7.1.); contrastaremos estos con los
resultados de las investigaciones que hemos presentado en el capitulo 3 (7.2.); y
finalizaremos sefalando las limitaciones mas importantes que contiene este trabajo
(7.3.).

7.1. Valoracion de los resultados

En primer lugar, queremos destacar las grandes similitudes que hemos
encontrado al comparar entre si los resultados de ambos grupos de textos. El grupo
A contiene 152 errores, mientras que el grupo B contiene 150 errores. 302 errores en
total que se reparten de forma practicamente equitativa entre ambos grupos. Los dos
apartados principales de la rubrica, adecuacion y cohesion y expresion, tienen un
namero de errores similar en ambos grupos de textos. El grupo A contiene 25 errores
en adecuacion y cohesion, por los 34 errores que contiene en el grupo B. Por otra
parte, en el apartado expresion encontramos 127 errores en el grupo A, mientras que
en el grupo B encontramos 116 errores. Como vemos, ambos grupos de textos tienen
una distribucién de los errores muy similar en las categorias generales de nuestra
rabrica. Sin embargo, las diferencias las encontramos cuando comparamos los

apartados y sus categorias entre si.

La primera diferencia destacable es el desequilibrio de errores que existe entre
los apartados cohesion y coherencia y expresion. En el grupo de textos A los errores
en el apartado expresion representan el 83,67% de los errores totales. En grupo de
textos B representan el 77,48%. En total, en los dos grupos de textos el porcentaje de
errores en el apartado expresion es de un 80,46%, por un 19,54% en el apartado

adecuacion y cohesion.
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TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION
Cumplimiento Presentacion y
de la tarea organizacion de
las ideas
6,29% 5,30% 7,95% 30,13% 17,88% 32,45%
19,54% 80,46%

100%

Tabla 2. Porcentajes de errores (grupos de textos A + B).

En cuanto a las diferencias entre las categorias, mientras las tres categorias
del apartado cohesion y coherencia se reparten los errores de forma equilibrada, las
categorias repertorio gramatical y ortografia y puntuacién se llevan mas de dos tercios
de los errores totales del apartado expresion en ambos grupos de textos. Léxico por
lo tanto contiene menos de un tercio de los errores del apartado expresion tanto en el
grupo de textos A como en el B. Si calculamos los porcentajes en los dos grupos de
textos, repertorio gramatical y ortografia y puntuaciéon suman un 77,78% de los errores

totales del apartado expresion. Léxico engloba el 22,22% restante.

EXPRESION

37,45% 22,22% 40,33%

100%

Tabla 3. Porcentaje de errores en el apartado expresion (grupo de textos A + B).

ADECUACION Y COHESION
Cumplimiento Presentacion y
de la tarea organizacion de
las ideas
32,20% 27,12% 40,68%
100%

Tabla 4. Porcentaje de errores en el apartado adecuacion y cohesién (grupo de textos A + B).
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Grupo de textos A Grupo de textos B mGrupo de textos A + B

Figura 21. Distribucion de los errores por apartados y grupo de textos.

En cuanto al desempefio del alumno promedio de 2° de Bachillerato bilingue,
este se caracteriza por escribir textos de aproximadamente 160 palabras, en los que
ocasionalmente puede infringir el registro por el uso de alguna contraccion. Las ideas
gue presenta son buenas y suficientes para sustentar su postura frente a un tema. No
obstante, es muy probable que escriba algun parrafo excesivamente breve —de una
sola oracién—, especialmente la introduccion o la conclusién. Planificar la produccién
haciendo una division del proceso de escritura en distintos subprocesos (objetivo del
escrito, reunir ideas, organizar ideas, revisar el texto, editar el texto...) mejoraria este
problema (Nation, 2008, p. 114). Otra opcién puede ser trabajar con actividades
pautadas paso a paso centradas en aspectos estructurales que ayuden al alumno a
solucionar estos problemas de organizacion textual (Escandell Vidal, 2018, p. 115).
Como afirma Gonzalez Bueno (1990) «[h]ay que conseguir que la escritura sea un
proceso elaborado y no algo improvisado que ha de presentarse de repente» (p. 561).
En lo referido a la coherencia, las oraciones que presenta rara vez carecen de logica
0 son complicadas para el lector. Los mecanismos de cohesion que utiliza son
notables, ya que sus textos albergan una amplia variedad de marcadores del discurso,

todo ellos correctamente utilizados.
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En lo referido a su expresion, el alumno comete casi 4 errores gramaticales en
cada una de sus producciones. Esto podria perjudicarle gravemente en su calificacion
final, por lo que pensamos gque es una categoria que requiere mayor trabajo. Tragant
et al. (2014) observan que los profesores de centros de Cataluiia que han obtenido
buenos resultados en la PAU en los afios 2005, 2006 y 2007 asocian una mejor
redaccion con un buen dominio de la gramatica por encima de otros aspectos
textuales (pp. 73-74). Creemos que una cantidad considerable de los errores que
comete el alumno promedio de este grupo es subsanable si realizase una revision
final més detallada del texto. Por ejemplo, si el alumno revisara su produccién
creemos firmemente que los errores en el uso de los articulos demostrativos
this/these se reducirian sobremanera, pues probablemente sean equivocaciones y no
errores. Por otra parte, comete aproximadamente 2 errores en el Iéxico de la
produccién. Este nimero de errores puede variar dependiendo de lo cémodo que se
sienta el alumno con el tema sobre el que trate texto. Por ultimo, su nimero de errores
en la expresion descenderia considerablemente si cometiese menos faltas de

ortografia y utilizase mejor los signos de puntuacion.

Respecto a los alumnos con mas 0 menos errores en cada grupo de textos, el
alumno 10 ha sido el que menos errores ha cometido en el grupo de textos A, con
solo 5 errores. En el grupo de textos B ha sido el alumno 12, también con solo 5
errores. Los alumnos con mayor cantidad de errores en el grupo de textos A han sido
el 6y el 11, cometiendo cada uno 20 errores en sus respectivas producciones. En el
grupo de textos B, de nuevo el alumno 6 ha vuelto a ser el alumno con mayor nimero

de errores, con 23.

Por ultimo, conforme al marco tedrico presentado en este trabajo, la interlengua
de los alumnos se adecua a las expectativas del nivel educativo y programa en el que
se encuentran. Como el Consejo de Europa (2001) sefala, un aprendiente con un
nivel B2 «[p]uede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como
defender un punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras
de las distintas opciones» (p. 26). No obstante, un alto nimero de alumnos sufren las
famosas fosilizaciones que la teoria de la interlengua plantea. Esto puede observarse
en la frecuencia de errores que deberian haberse subsanado en niveles educativos
previos, como la ausencia de sujeto, la no conjugacion de la tercera persona del

singular en presente simple o los problemas con el uso de los distintos articulos
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demostrativos. Algunos de estos errores se deben probablemente a las transferencias
negativas o interferencias del espafiol, como es el caso de la ausencia de sujeto.
Otros, como hemos visto con los articulos demostrativos, son presumiblemente
equivocaciones producto de una mala planificacion del proceso de escritura. De
cualquier modo, el trabajo del error se torna primordial para mejorar el desempefio de
los alumnos en el examen EBAU. En este sentido, el remedial work parece tener
buenos resultados para la mejora en la produccion de textos escritos (Tragant et al.,
2014, p. 74).

7.2. Comparacion con otras investigaciones

Los resultados que hemos obtenido en este trabajo guardan una gran
correlacion con las investigaciones presentadas en el capitulo 3. En lineas generales,
los estudios previos demuestran cémo la mayor parte de los errores que cometen los
alumnos se corresponderian con nuestro apartado expresion, esto es, con la
gramatica, el léxico, la ortografia y la puntuacién. En nuestro trabajo han destacado
estos errores sobre aquellos que corresponden con el apartado adecuacion y
cohesion (cumplimento de la tarea, presentacién y organizacion de las ideas y
cohesion y coherencia). Madrid y Corral Robles (2018) obtienen unos resultados muy

similares en su investigacion:

500
450

400
350 205

300 167

250
200
150
100 29 88

c 27
50 58
49 63 24 41

Léxico Ortografia  Gramética Coherencia  Cohesion  Adecuacion
textual

238 264

AICLE = ILE

Figura 22. Distribucion de los errores en los grupos AICLE y ILE (inglés lengua extranjera) en la
investigacién de Madrid y Corral Robles (2018) (p. 189).
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Con respecto a las categorias del apartado expresion, la mayor parte de los
errores que han cometido los alumnos tienen que ver con la gramatica, algo que
Bueno Gonzélez (1990) y Pardo (2020) ya muestran en sus investigaciones. En
especial, las clases de palabras con un mayor nimero de errores han sido la
preposicion, el verbo y el articulo. Coincidimos asi con los resultados obtenidos por
Bueno Gonzalez (1990), Germany y Cartes (1995), Cabrera Solano et al. (2014) y
Pardo (2020). Destacamos también los errores que hemos hallado en la conjugacion
de la tercera persona del singular. La ausencia del morfema flexivo -s puede indicar
gue se trate de un rasgo gramatical fosilizado, ya que nos encontramos en un curso
avanzado de la Educacion Secundaria. Al respecto, Medina Suarez (2013) observa
peores resultados en la adquisicion de la -s de tercera persona del singular que en la
adquisicién de la -ed del pasado simple, algo que ocurre también en nuestra muestra.
En relacién al Iéxico, hemos visto que el tema puede afectar a la cantidad de errores
gue encontramos en esta categoria, algo que Gonzéalez Bueno (1990) apunta en su
investigacion. Respecto a la ortografia, al igual que Pardo (2020) hemos encontrado
una cantidad considerable de errores en esta categoria, aunque muchos de ellos
podrian ser simples equivocaciones por falta de atencién. Por dltimo, al igual que
Gonzélez Bueno (1990) creemos que a pesar de que al contabilizar los errores el

namero sea elevado, la mayor parte de ellos no dificultan la comunicacion.

7.3. Limitaciones de este trabajo

La primera limitacion que vemos necesario destacar es el bajo nimero de
alumnos con los que hemos contado para realizar este trabajo de investigacion. Si
bien todos los alumnos del grupo decidieron participar en este trabajo, doce alumnos
representan una muestra pequefia para obtener conclusiones representativas acerca
de esta poblacion (alumnos de 2° de Bachillerato). Contar con una buena cantidad de
participantes en este tipo de investigaciones es importante para que la muestra sea
los mas representativa posible. Cuantos mas datos tengamos, mayor probabilidad
tendremos de encontrar correlaciones. También nos hubiera gustado poder obtener
producciones de alumnos de 2° de Bachillerato no bilingtie con el fin de comparar los

resultados obtenidos en ambos programas. Desafortunadamente, esto no ha sido
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posible debido a las restricciones que hoy en dia existen en todo lo relacionado con
la proteccion de datos.

En segundo lugar, en este trabajo no se han tenido en consideracion variables
gue podrian tener una correlacion con el desempefio de los alumnos en la tarea.
Algunas de estas variables son la situacion socioeconomica del centro y de los
alumnos, las experiencias que estos hayan tenido en paises de habla inglesa, la
asistencia a academias/clases particulares o el género. De nuevo, el bajo nUmero de
alumnos dificulta la busqueda de correlaciones. Ademas, la inclusion de estos

factores en el analisis desbordaria los limites de extension de este trabajo.

En tercer lugar, las producciones solo han sido corregidas por quien escribe
estas lineas. Esto implica que, a pesar de haber revisado varias veces cada
produccion, pueden existir fallos en la correccion. El juicio de un profesor con mayor
experiencia en la correccion podria habernos ayudado a encontrar aspectos que
hayan pasado desapercibidos ante nuestros ojos. Asimismo, la valoracion de un
hablante nativo nos hubiera aportado un punto de vista crucial, pero

desafortunadamente esto tampoco ha sido posible.

En cuarto lugar, este trabajo no ha analizado el estilo argumentativo de los
alumnos, esto es, la retorica. Tradicionalmente se ha postulado que la lengua inglesa
presenta un estilo argumentativo directo, con oraciones breves y concisas, mientras
gue el espafol presenta una argumentacion mas divergente y con una tendencia a la
subordinacion en las oraciones. Estas diferencias linglisticas —o culturales— no han
sido analizadas en este trabajo ya que no son tenidas en cuenta en la EBAU de
Cantabria. No obstante, como afirman Madrid y Corral Robles (2018) debe prestarse

atencion a la retérica a la hora de escribir en la lengua meta:

[p]ara producir cualquier output linglistico es necesario atender ciertas reglas linguisticas
relacionadas con el Iéxico, los aspectos gramaticales y ortograficos. Del mismo modo, se
deben tomar importantes decisiones en cuanto a la adecuacién textual, desde ajustarse al
género linglistico demandado, y todo lo que esto conlleva, hasta la eleccion del registro
adecuado. . . Debemos tener presentes los aspectos sociolinglisticos y, con ello, los aspectos

retoricos de la lengua meta. (p. 183)3!

31 Para todos aquellos interesados en el estudio de los patrones argumentativos instamos a consultar
las aportaciones de la retdrica contrastiva, rama de la linglistica aplicada que investiga los procesos y
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Por ultimo, aprovechamos estas ultimas lineas para agradecer a todos los
alumnos que han participado en este trabajo su participacion y buena predisposicion.
Asimismo, deseamos que este trabajo haya sido de utilidad tanto para profesores
como para investigadores. Como es habitual en este tipo de investigaciones, es
posible que surjan més cuestiones de las que se resuelven. No obstante, creemos
gue deben promoverse los trabajos basados en lo que sucede en el aula, con sus
virtudes y defectos. Esperamos de esta manera haber contribuido al estudio de la
destreza escrita en inglés como L2, aunque solo haya sido para suscitar el interés de
los lectores. A nuestro juicio, esta destreza contiene una dificultad particular debido a
la gran cantidad de factores que abarca, lo cual la convierte a su vez en un

apasionante campo de investigacion.

problemas que conlleva escribir en una segunda lengua, asi como las diferencias y similitudes en la
escritura entre culturas.
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Apéndice A

EVALUACION DE BACHILLERATO PARA EL
uc ACCESO A LA UNIVERSIDAD
LMIVERSI DAL
DE CANTABRI LOMCE - JUNIO 2021
INGLES
INDICACIONES

5i conlesio mas pregunias de los necesarios para redlizar este examen, sclo se comeginan los primeras, segin &l
orden en que aporezcan resuelios en & cundemillo dz examen.

PART 1. [7 roeas] Wiitten understanding. Choose one of the two options below and follow the nstructions to

Option 1

TikTek: The Story of a Social Media Giant

TikTok's crigins are very different to those of other popular apps. It was not created by some fnends wath a
great 1dea in therr mrn's garape but started life a5 three different apps. The first was an app called Mumically,
launched m Shanghan in 2014 with strong business links and a healthy andience m the USA In 2016, Chinese
tech giant ByteDance launched a similar service in China called Douyin, attractmg 100 mallion wsers in China and
Thaland in the space of a year. Wishing to expand wmder a different brand, ByteDlance bought Musically mm 2018,
incorporated 1f mto thear service and zave it a new name. Thos began TikTok's global expansion.

TikTok's secret hes in 1i= use of nweic and a powerful algonthm which leams what content weers hke to ses
far faster than many other apps. Users can choose from a lmpe database of songs, filters and mowie clips to
lipsyne to. Many pecple will spend most of the time on the “For You" Page, where the algorithm puts content m
front of users, anherpating what they will emoy based on content they have already seen If's also where 1t showrs
content that could go viral. The idea 15 that if the confent 15 good 1t will travel, whether the creator has mamy
followers or not.

Many TikTok commmmities have emerged, brought together by the types of content they enjoy ar their sense
of wentity. Specific commmmities often feature creators who aren't necessanly lodkang to earn a lot of money but
who are amply on the platform to make fimmy or mfcrmatve content. For them 1t's all about finding like-rmnded
people. The prowth of TikTok and 1t= sister app Dowyin have been rapid. In July 2019 they already had one
bilhon dowmloads worldwide, but one vear later there were two bilhon. 500 mallion active users rose to 300
oullion over the same penod.

However, governments have not been so keen on the app’s mfluence. Althongh the accusations are vague,
Indhia and the US have concerns that TikTok 15 collecting sensitne data from users that could be used by the
Chinese for spying. India mitially tried to ban TikTok m Apnl 2019, after a cowt ordered ifs removal from app
stores ammd clams it was used fo spread illegal confent. Furthermore, the Indian govermment said it had recenved
complami= about apps “stealing and secrefly tran=mitting wsers' data”™.

5 Angust 2020, BEC News {Adapted)

Queastion 1: [2 roirTs] Indicate whether the following statements are TRUE or FALSE and wmite down the
sentence or the part of the text that stifies your answer. No points wall be grven 1f the evidence
15 not comect.
a) Marry people in the 1754 used the Musically app.
b} Tik Tok users tend cnly to spend the first few mamites on the app on the For You page.
¢) Creators from comnmmities are mterested m peopls who have simmlar ideas to them
d}j From Fuly 2019 to 2020 the mmmber of active nsers more than doubled.

60



Guestion 2z [2 roirs] Choose and answer only TWO of the following questions m your own words accardmg
to the texdt.

a) Howr 15 the Tik Tok app different from the other apps mentioned in the text?
b) What motivates people to create content on Tik Tok according to the Text?
¢) What dufferent reactions does the text say Tik Tok bhas caused?

Quastion 311 5 poirrs] Find words or phrases in the tesdt that comespond to the words grven. You only need
to have five comect answers to get 1.5 points.

a) Relationships, ties (paragraph 13
b) To melude (paragraph 1)

¢) Enormous (paragraph 2)

d) Inferested in (paragraph 4)

€} Ambignons (paragraph 4)

f) To protubit (paragraph 4}

Quastion 4z [1 5 roears] Choose the comect option —a, b, ¢ or d- for each question and COPY both the letter
and the sentence that follows onfo your answer sheet
1. The text says that Tik Tok's algorithm works. ..
a) yust as quekly as the ones used m other apps.
) a bit faster than the ones used m other apps.
¢) more slowly than the ones wsed in other apps.
d) mmch more rapadly than the ones wsed m other apps.

2. Tik Tok believes that good content will become popular. ..
a) even if the creator doesn 't have many followers.
b)) only if the creator 15 well-known.
¢) whoever the followers of the creator may be.
d)) cmly 1if the creators form part of a conmmmity.

3. The text says that certain governments_ ..
a) have been very inferested in promotmg Tik Tok.
b)) have made defimte accusations about Tik Tok's llegal actvahes.
¢} have been successful m stoppang Tik Tok.
d) have suzgested that Tik Tok may be domz 1llegal thing=.

[See part 2]



PART 1. Option 2 [7 roirrs] Written understanding

The Lynx Iberian Cat Comes Back frem the Brink of Extinetien

A Myear project fo remiroduce the Iy, the mdizenous species of wild cat, across the Tbenan Penmsula
has already seen thewr mumbers mmerease from 94 m 2002 to 855 this vear. Experts say that if the corrent
conservation and remnfroduction efforts conhe, the species could be out of danger by 2040. The 2019 census
revealed that more than 80 %0 of the hynox population 15 in Spain, that 311 knttens were bom on the pemnsula last
vear and that there were 1538 females of reproducive age.

Government efforts to get nd of creatures conmidered to be pests, which lasted untl the mmid-1970s, took a
temible toll, as did a catastroplic drop I rabbit mumbers doe to vanows diseases. This affected the lynx as the
rabbit makes up an mportant part of s diet Those factors were compounded by the destruction of habitats that
came with motorways and a greater lnmman presence.

Lﬂglnlﬁngd&nm,abmhglstnﬂnhaswmhedmﬂmmmmmmlmuﬂ
difficulties he and his colleagnes faced “When we starfed back m 2000, we didn’t even know how many ynxes
were left ™ be savs. “We found out from the first census that there were %4 and we thought that they were gomg to
" - et ™ Simén ini
situation is pretty zood and [ thimk we can be optmstie because we haven't just recovered the population m
Spain, we've also bult populations m Portogal — whene the bymx was exchinet™.

Famin Pérez de Ayala from the WWF Spam explams that proteching the hynx is 2 moral and ecologieal
perative. “Every species has an intrm=ic value that can’t be lost. And you're talking about an ammal that does a
really good job of balancing out the food chaim of the Mediterranean ecosystemn. ™ But, be adds a further reason:
“{n a more emotional level, the Iy 15 a jewel and a thing of beauty to behold ™

TWWF - World Wildlife Fund
HNG0s- Non-Governmental crpamizations.
25 Oct 2020, The Guardian (Adapred)

Quastion 11 [2 roirE] ndicate whether the following statements are TRUE or FALSE and wite down the
sentence or the paat of the text that ustifies your answer. Mo points will be grven if the evidence
is not comect.

a) The Ibernan Tynx cat 15 no longer an endangered speces.

b) Rabbits are an mmportant source of food for lymxes.

¢) The ongmal ohjectve of the project was to stop the lynex from dying out.
ﬂhﬁmﬂ.ﬁ.ﬂgﬂﬁiﬂﬁuhsamgaﬁt@&dingahmﬂﬂﬂmﬂmﬁﬁhaﬂmufﬂﬂbﬂpﬁpﬂhﬁm

Quastion 212 roirTs] Choose and answer only TWO of the followmp questions mn your own words acoardmg
to the test.

a) Howr has the Therian Tyn populafion chanped over the last 20 vears?
b) Apart from therr number, what other specific things does the text tell us about the Lynx?
¢) What different factors brought the Iberian Iynx close to extinetion 20 vears ago?
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PART 1. Option 2

Question 31[1,5 rons] Find wonds or phirases in the fext that correspond fo the words given. You only need

to bave five comect answers to get 1.5 points.

a) Natrve (paragraph 1)

b} To show (paragraph 1)

c) Fall (paragraph 2)

d) Chyective (paragraph 3)

€} To stop (paragraph 4)

f) Frmdamental (paragraph 5}

Queastion 42 [1 5 roears] Choose the comect opton —a, b, © or d- for each queston and COPY both the letter
and the sentence that follows onfo your answer sheet

1. If the project hadn't been successful, ...
a) there would definitely be more hmoes abive nowr than there were 20 years ago.
) there would probably stll be some ynxes m Portusal
) there would probably be even fewer hyroes alrve today:
d]) there would be more kittens but fewer females of reproductive age.

I, The text says that 20 vears ago, the bymx. .
a) was the only endangered cat species in the werld
b)) wras the closest to extnction of all the wild eat species.
) was the most popular feline m Spain and Portugal.
d) was more mmerous m Portueral than in Spam.
3. The project was financed ..
a) by varnious governments and orgamsations.
b)) by the Spanich branch of the WWE.
) by the public sector and individuals.
d]) by the project orgamsers themselves.

[See part 2]

PART 2. [3 rowars] Written production Choose OME of the two options below and write a short essay (120~
150 words). Essays up to 200 words won't be penalized.

Option 1

“Apps ke TikTok are potenhially dangerous and should not be peamtted ™ Do vou agree with this statemnent?
(Zrve reasons to justify your opimon.

Option 2

What are the advantages and disadvantages of keepmng pets af home?
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Apéndice B

EVALUACION DE BACHILLERATO PARA EL
uc ACCESO A LA UNIVERSIDAD
LMIVERSI DAL
DE CANTABRI LOMCE - JUNIO 2019
INGLES
INDICACIONES

WAPCRTAMTE: todos los ejercicios han de conlesiorse en & cuodemille Bance.

OPCION DE EXAMEN N° 1

Why Young I"-ulplu dan’t Watch TV the Old Way.

Smee nsing to prommence m the 1950s, television has become a universal expenence for people of all ages.
And unhl recently, due to lack of vanety, everyone watched the same programmes most of the time. The top-rated
pon-sporting event in Amenean bistory was the M*A*S*H finale viewed by 1059 mulbon Americans. That was
pearly half the 115, population in 1983. But the days of the family gathered around the TV set and watching ther
favounte show together are now long zone.

Many youmng people no longer have cable and it's become more and more conmmon to hear people say they
“don’t even have a TV Both of these statements may be tue, at 1t doesn’t mean youns people are conswmmg
less visual enterfaimment It just means they're watching less Inve televizion on traditonal televizion screens.
People aged 25-34 watch less than half as much bve TV as those aged 50-64, but they've just tumed their
attenhon to other screens and different times.

Strearmng services like Netfler are largely mesponsible. Thanks to its cheap monthly subscniphion that can be
shared between mmltiple users, I know exactly zero people my age who do not have access to Netflix. Jis
success can be atinbuted to a mmber of factors, most potably 1ts ease of use — you can connect to Netfhix via vour
phone, compuater, Smart TV, a gaming console, or pearly anything with an internet commection. Many traditional
petworks now even post thewr shows onlme, for free — acces=ible for anyone who wants to watch.

Apcess to whichever show you want, whenever you want, has made television 2 more solitry experience.
We can pow watch a sporting event or owr favourite show on a tablet or a phone The top rated shows on
television remain on neteorks hke CBS and NBC, but the median age of viewers 1s creeping towards 60,

What lies ahead i even more confusimg. Today's kids are even more adverse to traditional TV, entire careers
are now made off producing daily ar weekly YouTube videss. One partienlar YouTube persorality, Logan Paul,
bas 17 omlhion subsenbers and posts a new video dauly. But all in all consumers both young and old benefit. An
increasmgly competitive marketplace provides us wiath nmdreds of shows to choose from and watch however we
like. It's a golden age for television, even if we don't call it television anymore.

(AI*A*5*H — a popular Amencan TV senes from the 1970 and 80s.)
May 30, 2018. Edmonton Pome Times {Adapted)
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Question 1z [2 Foirs] Indicate whether the following statements are TRUE or FALSE and write down
a) At least three quarters of the people m the US watched the end of M*A*S*H m 1983,
b) The autheor has many friends hiz age whoe do not use Netfle
) The fact that Metflix 15 not difficult for pecple to wse makes it atiractive.
d) Logan Paul uploads 3 video to YouTube 3 tomes 3 week.

Quastion 2! [? poikis] Answer the following questions in your own words according to the text.
a) According to the texdt, how has the way people watch TV chaneed over the last 50 years?

b) How does the author say a person’s age affects the way they probably watch fv programmes
nowadays?

Quastion 3t [ 1,5 roinrs] Find words or phrases in the text that comespond fo the words and definitions given
a) usual, typical (paragraph 2)
b) through (paragraph 3)
c) average (paragraph4)
d) specafic (paragraph 5)
&) everything considered, on the whole (paragraph 5)

Quastion & [1 5 roirrs] Choose the comect optton, a, b, © or d for each question and COPY the sentence onfo
vour answer sheet.

1. The text says that young people
a) used to watch more live televizion.
b)) are gettng used to waitching more live television now:.
) dom't watch amy live television at all
d) didn’t wse to watch as mach Iive television.

1. The text suggests that if services like Metflix were more sxpensmve, .
a) more people could afford them
b) nobody would use them
) fewer people would probably watch them
d) nobody would ever use them

3. The text explams that the shows people watch the most...
a) are no lonzer produced by the traditional networks.
b)) are stll produced by the tradiional networks.
d) can now only be seen on portable devices.

Quastion 52 [3 poirs] Wiite a short essay (about 120-150 words) on the following topic:
— In your opimon, 15 it better to watch movies at home via the miemet or af the cmema? Gave
reasons for vour opmion
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OPCION DE EXAMEN N° 2

Is Owning a Dog Geod for Tour Health?

Dogs really are cur best fnends, according to a Swedish study that says canine cumership could reduce heart
disease. A study of 3.4 mullion people betwean the apes of 40 and 80 found that having a dog was aszociated with
a 23 % reduction in death from heart disease and a 20 % kower risk of dying from any cause over the 12 years of
the study. Previous studies hawve suggested dogs rebeve sorial isolation and depression — both hnked to an
increased nisk of beart disease and early death.

Dog owners show better responses fo stress (therr blood pressure and pulse rates don’t soar), have higher
levels of physical activity and slightly lower cholesterol levels. The American Heart Association released a
staternent in 2013 saying that owming a dog “was probably” associated with a reduced nisk of heart disease. Ther
reluctance to more strongly endorse dog owmership 15 becanse most previous studies are what 15 called
observational — researchers note an associztion, but can’t prove causation. This means that other factors mght
explam why dog owners are healthier than sy, goldfish owners — for example, perhaps only people who are fitm
the first place purchase pets that need daily wallaes.

Thas latest study found the bizpest positive mmpact of having a doz was on people bving alone. “T seems=
that a dog can be a substitute for Iving with other people m terms of reducing the nisk of dying ™ savs Tove Fall,
an epidermolozist and the lead author of the study. “Dogs encourape you to walk, they provide social support and
they make life more meaningful If you bave a dog, you mteract more with other people. If you do get 11l and go
into hospital and you have a dog, there’s a huge motivation to fry to get back home ™

Of course, gethng a dog and watching it from your sofa while you eat fatty food 1= not zomg to reduce vour
r=k of beart dizease. And a toy dog may look cute, but won't have any effect ether. Fall's study showed the most
ran 10km wnth her most days. “In Sweden. we have ome of the lowest rates of dog ownership in Furope ™ savs
Fall, who has recently got 2 new puppy. “Mayvbe this will merease the acceptance that dops are mmportant to
peaple ”

4 Dec 2017, The Guardian (Adapted)

Question 1: [2 Foirs] Indicate whether the following statements are TRUE or FALSE and write down
a) People who have a pet dog will suffer more from cholestercl-related health problems.
b) Dog owners tend to do more phy=ical exercise.
d) Tove Fall doesn’t have a dog of ber own anymore.

Quastion 21 [ roirTE] Answer the following questions in your own words according to the text
a) What does the study desenbed 1 the tesdt prove?

b) According to the text what are the two major changes in lifestyle that having a dog brngs
about?
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Question 3 [1,5 rorrs] Find words or phrases in the text that comespond to the words and definifions given
a) to decrease (paragraph 1)
b) earlier (paragraph 1)
c) possibility (paragraph Z)
d) the most recent (paragraph 3)
€) adorable, pretty (paragraph 4)

Question &: [1 5 roirs] Choose the coarect option, a, b, ¢ or d for each question and COPY the sentence onfo
your answer sheet.

L. The main study described in the test. .
a) followed more than three mlhon people for 12 months.
b) followed more than three milhon people for less than a year
) followed more than three mullion people for over a decade.
d) followed less than three million people for over a year.

2. Having a dog 15 sad
a) to significantly mcrease the owner's nsk of heart disease.
b)) to sigmficanily increase the fime the owner spends m hosputal.
¢) to sigmficantly increase the owner’s need of compamons=hip.
d) to sizmficantly mmerease the owner’s overall health
3, The study sugpests that being a dog owner...
a) 15 the enly cause of a decrease m health ndks.
b) 1= only one possible cause of a decrease m health nizks.
) 15 not hkely to be the cause of a decrease in health ndks.
) is not related to 3 decrease in health ncks:

Quastion 5: [3 rorrs] Write a short essay (sbout 120-150 words) on the following topic:

— What are the pros and cons of owning a pet? Whch animals make the best pets? Give reasons
for your opmion.
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Apéndice C

Cuestionario volunfario y andnimo cuyos dafos serviian para la realizacion de un TFM del
Masfer Universitaric en Formacion del Profesorade de Educacion Secundaria de la
Universidad de Cantabria. Los dafos recogidos en este cuestionario se uhilizaran unicamente
en un confexto academico/educativo. En caso de querer revocar los dafos proporcionados o

conocer los  resuffsdos  del  esfudio  escribir wn comeo  electronico
israel_escanilla@alumnos. unican_es

-]

Edad: Sexo: O Vardn O Mujer
Fecha: ___ de de 2022.

1. iEn qué curso comenzaste en el programa bilingle?

O Primaria
O1°ES.0.
O2*ES.0.
O3"ES.0O.
O4*ES.0.

O 1® Bachillerato
O 2° Bachillerato

2. iHas repetido algln curso?

siO ONo

3. Sies asi, sque curso ha sido?

O Primaria
O1°ES.O.
O2*ES.0O.
O3*ES.O.
O4*ES.0.

O 1* Bachillerato
O 2° Bachillerato

4. iHas suspendido alguna vez inglés? (al menos un trimestre)

sid O Mo

5. iAcudes a academias o clases particulares de inglés?

siO O Mo
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6. iHa estado alguna vez viviendo en un pais de habla inglesa durante al
menos dos semanas?

sid O Mo

7. Valora la dificultad de la asignatura inglés de acuerdo a la siguiente
escala:

O Muy facil
O Facil

O Mormal

O Dificil

O Muy Dificil

8. ;Qué capacidad te qustaria mejorar en inglés? (elige solo una opcion)
O Leer
O Escribir

O Escuchar
O Hablar

9. ;Quieres presentarte a la EBAU?

sid O Mo O Adn no lo sé

10. i Cudl de las dos partes del examen de inglés de la EBAU consideras mas
dificil?

O Primera parte (lectura y preguntas sobre un texto)

O Segunda parte (produccion de um texto escrito de entre 120 v 150
palabras)

jGracias por tu colaboracion!
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Apéndice D
Grupo de textos A (marzo)

Remote education y social networks

Produccion 1 (152 palabras). Alumno/a 1

As we know, because of the COVID-19, remote education has been made [has
become] very famous. Now, even if this situation is fading away, there are a lot of

people that still support the idea. [oracion inconclusal

First of all, thanks to remote education we were able to keep up with classes in
COVID time. This facility enables you to get an education degree even if you can'’t
[cannot] assist presencially to the school or university [attend classes]. Moreover [+ ]

we have to admit that is confier [more comfortable] to study at your [-] home.

On the other hand, it has to be taken into account that not everybody has a
computer, [-] to do so. Another point is that you could feel loneliness and you even

could loose [lose] interest on your studies.

To conclude, | have to say that go to class and see your teachers face to face

as they are teaching you can’t [cannot] be comparable with doing it through a screen.*?

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion
de las ideas

2 1

4 7

11

32 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
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Produccién 2 (230 palabras). Alumno/a 2

During 2020, COVID-19 quarantined us for months which meant that we had to
look for a solution in order to continue high school classes through online and remote
teaching. Since then, technology has been used in many jobs in a daily basis. As well

as having great advantages, it has some disadvantages.

Firstly, remote teaching is very useful because it gives you a great variety of
options. You can also stay at home instead of going to work which can be very
convenient for people who live far away from their work place. Furthermore, it is way
more flexible in terms of schedules, which makes it easier to have more freedom with

your time tables [timetables].3?

However, remote education means teaching without any human contact which
also makes it more difficult to ask questions or understand the subject given [given
subject], while if you are in a physical class [traditional class/real class], it may be
easier. It may also [+ be] confusing if you don’t [do not] understand technology very
well that may [to such an extent it may| create difficulties while trying to connect to
your class, or handing in essays or proyects [projects]. Appart [Apart] from this,
students may not be as well prepared because you [they, students| cannot actually do

physical exams [traditional exams] exams and it can be easier to cheat.

In conclusion, remote teaching could be an option in the future [+ ,] but | would
prefer to stick with attending to [-] class as | always have because during quarantine,

it was very hard for me [because quarantine was very hard for me].

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion

de las ideas

2 0

6 9

14

33 [oracion incoherente]
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Produccién 3 (155 palabras). Alumno/a 3

It is clear that social networks are becoming very popular for everyone. Some
people believe that these sites are the best while others do not think the same and

consider that they are uselless [useless].

On the one hand, they have some benefits such as communicating without
limits, [.] for instance, thanks to networks [social networks] | am able to talk with my
cousin who is living in London. Moreover, they are useful to find instant news in a [an]

easy way compared to newspapers.

On the other hand, they have some inconveniences too. The main one is that
in [on] these plataforms [platforms] there are a lot of fake news and sometimes it is
confusing. Besides, nowadays many people do not know how to use them correctly

[properly] and this is a huge problem.

To sum up, | believe that social networks are essential in our daily life, as they

help to strengthen our relationships with people who live too far [far away].>*

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

0 1

1 8

34 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracién]
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Produccion 4 (174 palabras). Alumno/a 4

Nowadays, the development of social networks is much more [-] faster than for
example, 10 years ago. Almost everyone living on a not too much developed country
[developing country] knows about the internet [Internet] and the huge world that exists

behind it. So then, are social networks benefficial [beneficial] for our society?

On the one hand, social networks are actually the main keystone of
communication. All the world is connected through electronic devices, so that allow us
to keep in contact withe [with] the people we love. Moreover, thanks to this, all the

world is constantly informated [informed] about what happens in other countries.

On the other hand, it is well known that social networks show us unrealistic
models of living that are impossible to reach for more than the 99% of people. Added
to the adiction [addiction] it can cause on people who are constantly watching

[obsessed with] goals through a screen, instead of achieving them.

To sum up, | think that social networks are really usefull [useful] unless you lose

the sense of real life and start you stress to have unrealistic expectations.®®

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

0 1

1 9
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35 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracién]
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Produccién 5 (134 palabras). Alumno/a 5

Nowadays many people are changing and prefere [prefer] remote education...
But, [Nevertheless,| also there are [there are also] people that don’t [do not] agree with

this measure.

On the one hand, many people prefere [prefer] presential education [in-person
education] because the [-] off-side education [online education] can make [lead
to/result in] a lack of human contact and may create a sense of loneliness. In addition,
on-side education [offline education] can make children have a good childhood
because they will have relation [be in contact/interact with/have real-life interactions]

with othe [other] children.

On the other hand, in the moment we are more used to remote education
because of the situation that we have been living with the covid. However, this situation
have [has] affected children and makes the have reveal problems in relations with

people [oracion incoherente].36

In conclusion, there are two different points of view and disadvantages and
advantages. | think that presential education [in-person education] is better because

you can know [meet] new people.®’

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion
de las ideas

1 2

5 13

18

36 [Escasas ideas. Apenas expone las ventajas de la educacion online]
37 [Escasas ideas]
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Produccién 6 (146 palabras). Alumno/a 6

Nowadays networks [social networks] are very usefull [useful] tools. However,
even though they have thousands of pros there are some disadvantages that can
limitate [limit] their use and cause concerns between [among] the [-] users.

First of all, social medias [social media] are a good way of presenting your work
to the rest of the world, [.] also it [it also] helps to promote things like small businesses
to the rest of the users, [.|] moreover, they are a good way to keep you updat

[updated/up to date] and to keep you in touch with your loved ones.*®

In the other hand [On the other hand]®?, this web can cause aditions [addictions]
to the point of [to reach a point at which] making you always worry about the things
that others are posting. In adition [addition] [+ ,] social medias [social media] can create

unrealistic standars [standards] of beauty.

To sum up, networks [social networks] are a great invention, none the less
[nonetheless], they have some disadvantages. However, | believe that if they are used

properly they are a wonderful tool.

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion
de las ideas

0 0

0 20

20

38 [parrafo excesivamente largo. Falta puntuacion]
39 consideramos que se trata de un error de tipo Iéxico ya que la construccién on the other hand ha
sufrido un proceso de lexicalizacion.
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Produccién 7 (133 palabras). Alumno/a 7

Some people believe that social networks have become essential for many
people all over the world. Meanwhile, according to others, they only causes [cause]
an [-] addiction.

On the one hand, the benefit of using social networks is the conmunication
[communication] without borders, [+allowing you] to keep in touch with your friends.
Furthermore, you can talk with people from different countries and different cultures.

Besides, they are useful tool to search information instantly.

However, they [there] are some negative effects. For example, some teenagers
spend a lot of time online. As a result, they become dependant to [on] social networks.
In addition, it reduces physical interactions [real life interactions/face to face

interactions/socialisation] because they don’t come out of the house.

To sum up, there are advantages and disadvantages. In my opinion, the use of
social networks are [is] very helpful in order to study and communicate with other

people.

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion

de las ideas

0 0
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Produccion 8 (177 palabras). Alumno/a 8

It is widely known that social networks have meant a clear change in our daily
lives. Social networks is [are] used by many people all around the globe. While some
people consider social network [social networks] a great tool, others do not support its

use.

On the one hand, those who support social network [social networks] explain
that it allows to communicate with people that lives [live] in any country. Moreover, it
provides instant news and information as many information sources post their news in
different social networks. Added to this, businesses may use this technology to create
marketing strategies and to create marketing chanels [channels] that can increase

their sales.

On the other hand, people who do not agree on the use of social network
explain that this kind of services can create unreal social standards, which may derive
on [lead to/result in] mental disorders. Furthermore, social networks are capable to

create and cause addictions, that [which] mostly affect to young people and teenagers.

To conclude, | believe that social networks can be considered a great tool as
far as they are used with knowledge [wisely] and intelligence [smartly].4°

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion
de las ideas

0 1

1 9
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40 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
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Produccién 9 (194 palabras). Alumno/a 9

It is clear that nowadays, technology is spread along [spread among] most of
the population. For me, it has been one of the greatest improvements of our society
on the last centuries and it is completly [completely] necessary in our daily lives.

First and foremost, these modern technologies are really useful not to waste
time. For example, if you have to do a job [homework] for the school and it is needed
some information, you could use [look it up on] internet [the Internet] instead of going
to the library. In addition, it can also be useful for establish [establishing] relationships
with others*!. With a simple message in “Whatsapp” or “Instagram” you can make

friends all over the worlds.

Moreover, | think that the cultural level of the society improves. Most of the
historical or artistic knowledges [knowledge] people have nowadays are [is] learned
via google. It is an enormous advance for us the point [possibility] of searching

whatever we want, whenever we want, with only a click.

All things considered, | strongly believe that we live in a better world since the
technology arrived. From my point of view, internet [the Internet] has probably been
the most important advance in the [-] recent history. We can search whatever we

want!“?

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion
de las ideas

1 0

1 12

13

41 [for meeting new people]
42 [oracion poco formal]
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Produccién 10 (160 palabras). Alumno/a 10

While some people say that social media is a great advantage, others believe
that they [it] brings various disadvantages. Is using social media this [that] much really

worthy [worth it]?

It is true that social media does have some positive aspects, like being able to
communicate from a distance, having access to information or news, et cetera.
Furthermore, it is a great tool for businesses to promote themselves. Moreover, it

provides entertainement [entertainment] to its users.

However, not everything is positive. There is plenty of misleading information
on social media, for instance. In addition, some experts say social media even causes
addictions, especially on teenagers. Social media also perpetuates unrealistic
expectations and body and beauty standards that affect those who do not fit in the

standards.

Social media provides plenty of advantages, but the disadvantages that come
with it may be too severe to just skip over them. Using social media carefully and with

a time limit [limitation] might help reduce all these disadvantages and risks.

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion
de las ideas
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Produccién 11 (164 palabras). Alumno/a 11

Most people consider technology has been a clearly success
[great/considerable/huge success] among our evolution in society and the way we

have changed our lifes [lives].*®

To start with, technologies devices such as mobiles and computers had [have]
made possible the comunication [communication] between [during] the months on
guarantine [quarantine/lockdown] by doing videoconferences and keep in touch via
online. Not only at school but also at job [work], many people were able to keep on
working by adapting their way of doing things throught** [thorough] the internet

[Internet].

Moreover, we can say that this technologies advance has made our way of
comunicate [communicate] more simple and quick [quicker/more quickly]. Despite this,
we have to consider that not everybody could afford having [to have] this [these]
devices and also, more aged people tent [tend] to avoid this just because they have

not grown with this [these] new things during their childhood.

Allin all, there is no doubt that technology have changed our lifes [lives] forever,
[.] meanwhile we must not forget that at the same way it makes it better, it could also

cause problems.*®

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION
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de la tarea organizacion
de las ideas
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43 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
44 [tO]
45 [parrafo excesivamente largo. Falta puntuacion]
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Produccién 12 (142 palabras). Alumno/a 12

Nowadays, remote education has become really important due to the epidemic
situation we are suffering. Althoug [Although] there are people who support remote
education [+ ,] also there are [there are also] people who prefer traditional education.

Firstly, remote education can be a usefull [useful] tool if teachers and students
know how is used in a good way. You can conect [connect] with your teacher if you
are sick in [at] home. You also can use the webcam if you need to see your

classmates.

On the other hand, some people think that remote education is not a good tool
because you can’t [cannot] be face to face with the rest of students and teachers as
always you do, and [.] in addition, if there are internet problems you can’t [cannot]

watch [attend/connect to] the class.*®

In conclusion, | think that remote education can be good but not always

because you can'’t [cannot] keep in touch with your friends.*’

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION
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47 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]




82

Apéndice E
Grupo de textos B (abril)

Owning a car

Produccion 13 (147 palabras). Alumno/a 1

Nowadays [+ it] is quite unusual not owning a car, but it is [is it] really the best

option?4®

On the one hand, having a car reduces your daily phisical [physical] exercise.
For example, you might choose going [to go] to a near place by car instead of by [on]
foot. Moreover, this [these] vehicles are bad for the environment as they rise the [-]

CO2 emissions

On the other hand, having a car is a very useful tool. You can go and whenever
you want without depending on someone. It should not be forgotten that not all places
are good connected, so sometimes there isn’t [is not] any bus or train stop. In this
[these] cases, going by car is the best option. In addition, for some people going for a

ride is a good way of co-ping [coping] with stress.

After comparing both possibilities, | must [have to] conclude by saying that the

advantages of having a car overthrown [outweigh] the disadvantages.*

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
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Produccién 14 (178 palabras). Alumno/a 2

Many people nowadays [Nowadays many people] own a car. It is common for
people to move by car from one place to another everyday [every day]. However, it
can have some disadvantages that can make you think otherwise.

On one hand, cars can be a great way of transport and getting faster to your
job or school. It can be very effective if you want to move around the city or [+ if you]
want to go somewhere [somewhere else]. Even though petrol is quite expensive at the
moment, it is cheaper and easier to go by car than having to pick up [picking up] the

bus everyday [every day] for going to work, having to rely on its timetables.

On the other hand, cars contribute to C02 emissions and pollution, as well as
global warning [global warming]. Using your car everyday [every day] to go to work is
a habit done everyday [every day/everyday habit] by millions of people all over the

world, which affects the planet in a very negative way.

In conclusion, using your own |[+car] is not too bad. However, we should try
other alternatives, like public transport or walking, [-] in order to reduce enviromental

[environmental] damage.>°

TIPOLOGIA DEL ERROR
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Produccién 15 (157 palabras). Alumno/a 3

It is clear that having a car is becoming very popular in our society. Some
people think that owning a car is essential for our lives while others do not think the

same.

On the one hand, these type [types] of vehicles have some inconveniences.
The main one is that they are really expensives [expensive] and they are difficult to
mantain [maintain]>*. Besides, if you have a [an] electric car it is not easy to find a

place where EVs can be charged.

On the other hand, cars have many positive effects such as they are more
practical than the public transport. Moreover, they allow you to go wherever you want
in a fast and easy way. In addition, you can share new experiences with your friends,

if you have a car.

To sum up, although cars have some negative effects, | personally believe that
they are very useful for us. However, maybe in the future | change my opinion [change

my mind].

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION
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Produccién 16 (139 palabras). Alumno/a 4

Nowadays, owning a car has become something usual for almost everyone.
Some people think they [cars]| are needed for daily live [life] while other [others] argue

that it [they] just causes problems.

On the first [one] hand, can are really expensive for a great part of the
population, as well as the fuel, which’s [whose] price is increasing gradually. Another
reason why people reject cars is that they pollute a lot, either in their construction
[production] or use. Moreover, crashes between cars are one of the highest causes of
death.

On the other hand, cars are one of the best methods of transport. Cars are an
easy and fast way of moving from one place to another. Moreover, cars may have
around [around] five to seven places [seats] in order to travel with your family or a

short [small] group of friends. Furthermore, there are people who is really>?
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Produccién 17 (181 palabras). Alumno/a 5

Preventing motors cars from getting in the city could be a good measure to
protect the environment. But, [Nevertheless,| it also have [has] many negative things
[negative aspects/points] that because of this [that will make] people will refuse this

it].

From my point of view, motor cars should be banned from the road because is
not good for the environment. For example, nowadays, in the capital of Spain, Madrid,
they reduce the entrance of vehicles very old>® [the entrance of very old vehicles is
restricted] because of the pollution. Furthermore, for doing this [to do this/ in order to
do this] we need to make electronic vehicles better than they are now, if not | think this

won'’t [will not] be posible [possible].

In the other hand [On the other hand], I think that 2040 is not far away and we
are not going to be able to develope [develop] the EV. Also, | believe that people with

motor vehicles that work good or are new, [-| they are going to refuse this measure.

To sum up, in my opinion we are not going to be able to do this by 2040, but
maybe in a few years more [a few more years] yet. Also, | think it will help reducing

the CO2 emitions [emissions] and help the environment.>
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Produccién 18 (137 palabras). Alumno/a 6

Many people believe that banning motor vehicles it [-] would be a great way of

poluting [polluting] less®®, others think that is not a good measure.®

First, electric cars doesn’t [do not] pollute as much as motor cars, althoug
[although] it [they] stills pollute [they still pollute/it still pollutes] because, [-] you need
to get the [-] electricity to charge your car and this process involves pollution, [.]
moreover electric vehicles are usually more confortable [comfortable] than traditional

cars, [-] due to the lack of sound they produce.®’

In contrast, | belive [believe] that electric cars are not as fun as motor vehicles,
mainly because they don’t [do not] produce any sound, and they are usually slower,
[.] furthermore electric cars are much more spensive [expensive] than conventional
cars [+ .] in adition [addition], it is dificult [difficult] to charge it, [-] because there are

not many places to do it, and it takes a lot of time to fully charge your car.*®

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion
de las ideas

2 1

3 20

23

55 [way to reduce pollution]

56 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracién]
57 [parrafo excesivamente largo. Falta puntuacion]
58 [falta un parrafo conclusivo]
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Produccién 19 (165 palabras). Alumno/a 7

Nowadays, most of the people owns [own] a car to go everywhere but it seems

that not all the people owns [own] one due to a [-] numerous disadvantages.>®

Overall, almost everybody goes to work by car, [-] because it takes less time to
arrive and you don’t [do not] have to wait hours for the bus to arrive. Furthermore, on
[in] the vehicle you can put inside your grocery shop [grocery shopping/groceries] and
carry it instead of carrying by hand.

However, it has it’s [its] disadvantages too. As a result of having a car, is the
pollution due to the emissions of gas and it creates a green-house effect. [One of the
consequences of using a car is the growth in pollution and the green-house effect due
to CO2 emissions.] The more time you drive, the more you polute [pollute]. In addition,
the fuel used in a car is a fossil fuel, [.] this means [+ it] is going to end soon [we will

run out of it eventually] and you will no longer be able to use it [+ anymore.]

To conclude, owning a car has it’s [its] disadvantages and advantages. In my
opinion, | prefer take [taking] a [the] bus or a [the] train to help the enviroment

[environment] and reduce polution [pollution].

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

1 1

3 18

21

59 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracién]
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Produccién 20 (169 Palabras). Alumno/a 8

Cars have meant a crucial factor for a developed society. During the 20th
century, cars have helped to reduce travelling time between locations. While some
people feel that a car is important for their daily life, others do not share the same

opinion.

On the one hand, those who prefer owning a car explain that it allows them to
move inside [within] cities with total freedom. Moreover, long journeys are easily done
owning a [by| car. Furthermore, a car might be more useful than bikes [a bike] or
motorbikes [a motorbike] in rainy cities. Added to this, these vehicles are easily

repared [repaired] and, in some cases, their cost is really cheap.

On the other hand, people who do not agree with the previous opinion argue
that cars are, in most cases, not eco-friendly. In addition, cars are usually much more
expensive than travelling by bus; and parking them in city centers [centres] is not

always an easy task.

To conclude, owning a car is really comfortable whereas not having it may be

more respectful with the enviroment [environment].°

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

0 1

4 4

60 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
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Produccion 21 (165 Palabras). Alumno/a 9

Nowadays, lot of [a lot of/lots of] people don’t [do not] know if [whether] buying
a car is a good decision or not. Despite the fact that having a car is useful in your daily

lives [life] they also have enough drawbacks [drawbacks as well].

First and foremost, it is considered that the main reason for owning a car is that
you need a vehicle. [oracion incoherente] It is clear that if you give an [-] use to the car
everyday [every day], it would be a good decision. Moreover, it provides you lots of

facilities such as going wherever you want whenever you want.

However, there also are [there are also| disadvantages. The cost of owning a
car is usually really high, and maybe [+ it] is better spending [to spend] money in [on]
other things and start using public transport. In addition, if you want to be an
ecofriendly [eco-friendly] person, owning a car is probably one of yours [your] worst

decisions.

All things considered, | strongly believe that we should use public transport

instead of owning a car because we have to take care of our planet.®*

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

1 1

4 10

14

61 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
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Produccién 22 (171 Palabras). Alumno/a 10

Thousands of people buy a car every year all around the world. It is well known
that owning a car has numerous advantages. However, it may also have its

drawbacks.

Having your own car at a young age has some notorious advantages, like being
completely independent from other people’s cars or public transport. In addition, a car
also prevents the weather of [from] being a problem, unlike bikes or waling.
Furthermore, you are able to personalize [personalise] your own vehicle just how you

like it [as you like it/the way you want].

On the other hand, it is true that maintaining a car is expensive, from gas (o
[and] insurance to keeping it cleen [clean]. Moreover, pollution is also something to
keep an eye on, as well as parking in big cities, as they [car parks| are often crowded.
Some cities, like Madrid, are even taking measures about not letting cars in the city at

certain times [hours].

Owning a car has several advantages and disadvantages. In my opinion,
having your own car might not be so necessary nowadays, but it depends on the

circumstances.

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion

de las ideas

0 0

2 5
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Produccién 23 (178 Palabras). Alumno/a 11

Nowadays more and more people are buying cars even in most of the [-]

families there are two vehicles and it is getting very common.®?

To start with, having a car for itself [-] is a good way to get independent [to get
independence/to become independent] and learn about the cost of having care [taking
care] of a car. Everyone knows that having this [a] vehicle is one of the better forms to
move around the city or doing any kind of trip. Adding that [Added to this,] in order to

go to some places very quickly, the car is the best option.

By contrasting this [these] ideas, for someone having a car can be very stressful
and bad [having a car can be very stressful and bad for some people]. Not only for
having care if it brokes [breaks down], but also for paying the gasoil [gasoline/gas],
take it to some revisions and even for clean it. Moreover [,] some studies said that the

car was one of the most dangerous vehicles to travel and move around.

In conclusion, having a car can be stressful for everybody but also a good way

of moving around. However, this does not mean that everyone has to own a car.

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y

de la tarea organizacion
de las ideas

0 1

5 7

12

62 [parrafo excesivamente breve. Una sola oracion]
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Produccién 24 (132 Palabras). Alumno/a 12

Nowadays, lots of people have their own vehicles, which is something that
didn’t [did not] happen in past decades. Although this decision may have advantages,
it may also have some drawback.

Firstly, if you have your own car, you can travel whenever you want and
wherever you want. The ones who don’t [do not] have a private vehicle need to take
the public transport or be carried by another person. Furthermore, you will not need to

pay for public transports, [-] because you can use your private car.®®

Nevertheless, buying a car involves a huge amount of money to pay for it. You
have to choose the most efficient vehicle because if not, you will lose thousands of
euros. Moreover, you will have to pay the fuel and you will be forced to pay more

taxes.®*

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento | Presentacion y
de la tarea organizacion

de las ideas

3 1

4 1

63 [repeticion de ideas]
64 [falta un parrafo conclusivo]
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Apéndice F

Leyenda de las correcciones

> [ Error en el cumplimiento de la tarea

> [ Error en la presentacion y organizacion de ideas
» [ Error en la cohesion y coherencia

> W Error en el repertorio gramatical

> [ Error en el léxico

> B Error en la ortografia y puntuacion

> [example] Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en el

cumplimiento de la tarea

> [example] Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en la
presentacion y organizacion de ideas

> Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en la cohesion
y coherencia

» [example] Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en el repertorio

gramatical
» [example] Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en el Iéxico

> [example] Correccion del error o alternativa apropiada para fallo en la ortografia

y puntuacion
» [+ example] Inclusion de un elemento necesario para la correccion del error

» [-] Exclusién de un elemento incorrecto o innecesario para la correccion del

error

> [ejemplo] Aclaraciones®®

65 En el caso de que dos tipos de correcciones sean necesarias en el mismo espacio de texto, la mas
general se indicara mediante una nota al pie de pagina.



Apéndice G

Excelente

Nota

Deficiente

El mensaje es claro,
preciso y coherente, con

El mensaje es demasiado
confuso, ambiguo o

ideas interesantes, que se --- /| incoherente, con 1deas
atienen al tema propuesto. | 0,5 | irrelevantes o repetitivas.
Se sigue el requisito de No se sigue el requisito de
extension minima. extension minima.
: Es dificil distinguir la
Se muestra capacidad &
ara desarrollar un punto postura personal del autor.
CONTENIDO | P Se incluyen generalidades
de vista personal, con —f ;
- .. sin fundamento, porque no
opiniones originales. Las 0.5 .
. . se aportan datos o ejemplos
ideas se ilustran de forma . .
que ilustren las ideas
adecuada.
expuestas.
Faltan conectores
Se emplean conectores de | ---/ | adecuados y se acusa una
forma efectiva y variada. 0.5 | falta de transiciones
tematicas logicas.
No hay errores ---/ | Hay errores graves de
importantes de gramatica (.5 | gramatica
No muestra limitaciones
. ---/ | Hay errores graves de
en el uso del vocabulario 05 | léxico
FORMA que utiliza. ’ '
Hay multiples
No hay errores Y P
. ---/ | equivocaciones en el uso de
importantes de ortografia
- 0.5 | la ortografia y/o la
y/o puntacion. .
puntuacion.
Total —/3

Tabla 5. Rubrica para la evaluacion de la produccion de textos escritos la EVAU en Madrid.
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EBAU Inglés IT LJMWERSESEBEE
Argumeniative Writing Scoring Ruabric

CONTENT SELECTION AND ORGANIZATION (15) (What is said and whether it
is sald where i1t corresponds)

TOPIC SENTENCE / INTRODDCTORY PARAGRAEH [4.5) The TEFIP clearly establishes the
topic to be discussed aleang the parssraphfessasy and DOES HOT provide tae

writer's apinion (s] .

The TS/IF opens the paragraphfessay effectively ({i.e., it clearly 4.5
introduces the topic), grabs attention, and invites to cantinue reading.
Persanal opinion is not included in this part of the text.

The TS/IFP does not effectively introduce the topic (i.e., it is not clear 2.5
what the rest of the saragraph/essay is geing te be abauz), i= dull and
unimeiting, andf/er includes the spinien{s) of fhe writer.

There is no TE/IF establishing the topidl) Instead, the writer Jumps 0
direstly inta argumentation. [

SUPPORTIHG SENTENCES | SUPPORTING PAWE 6} The bady af the paragraph:
5585 /5Ps develap TS/IPF with facts, d;tau.lsl. Jnﬂfcr examples. All S55a/5Ps must
relate to TS/IP (i.e., no irrelevant facts, details, or examples should be
included) . Relatienship of each 38/80 td TS/IP must be clearly indicated with
connecting words. Sane applies',to Jrelatianship of ane S5/5P to next  (or
pravisus) ons.

There are between thres and sid f}:].].}- d.ewglnp-ed 258 covering both sides af B
the argument [(e.g., 2 in, fm.—a: Bnd 1 sgainst; 1 pra amd 2 cons, etc.,
depending on the formul at;r.m af the writing prompt), or two fully developed
paragraphs, one on e.ther side of the argument, with celewvant facts,
details, andfor examples. The relatisnship aof each SS5/5P to the TS/IP and

to other 35S5s/8Ps (prier or next) is clearly established wia the
corresponding connecting words.

The SS8//2Ps are unegually developed. Some are neatly packed with relevant 4.5
Facts, details, andfor examples while others resemble neutral statements
instead of arguments in faver or against the issye being discussed. The
candidate has aimed at establishing a relationship between the 338/5Ps and
the TS/IP and among the S55=/S5Ps themselves, successfully in some cases and
unsvccessFully in others (i &, correct ar incorrect use of connecting
wards) .

Thers are saven or mare 553 gr moere than tws 5Ps, and they are nat 3
sufficiently or clearly developed with relevant Ffacts, details, and/for
examles. There is na attempt (fi.&., no use of connecting words) ta
estahlish the relationship betwsen the 55s5/5Ps and the TS/IPF or amang the
555 /5Ps themselves.

The bady of the paragraph/essay is constituted by one ar two, excessively 1.5
lang 588 or anly one, sxcessively long 3P ar, an the contrary, a series of
shart and/or disconnected SSs/5Ps (e.g., ng connecting wards or incorrect
confcting words are used). The S5S8(a)/2Pk{a) do not previde eanouwgh facts,
details, or examples ta develsp the TSFIF ap) they seem uarelated to it.
The relationship af each S8/5F and ths ‘Iﬁ.l"IP and amonc the differsnt
585 /5Ps is not established or is nog’ clear,

CLOSING SENTENCE [/ CLOSING W {415 Th= CS/CP must leave the seader with
some final thoughts [rot new idéas) onthe issue discussed and the supparting
poinks ineluded in the paragraph/essay.

The CS/CP a) restates the Lssue irrr,tad-.u:ed in the TS/IP in & new, more 4.5
insightful manner and néwwordd; b} includes the writer's opinion with
appropriaste justificatiaf,/ and |} does not include new ideas. It neatly
ends the paragraph/essay. and leaves the reader with a senss of clasure.

The Z2/CP a) fails te 1ihk back ta the TZ/IP, ar dees it mainly by repeating 2.5
i |TS/IP) with very similar words; bl does noet provide the writer's
opinion, or an apinien is ineluded but not conveniently justified; andfor

] ineludes ane or smops new Ldeas.
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EBAU Inglés IX UNIVERSIIESEE[?E
Argumentative Writing Scoring Rubric

There is na CS5/CP. The paragraph/essay ends while still providing 0
infarmation about the different argquments  put farward in the
paragraph/essay. Thus, there is no sense of closure to the paragraphfessay
whaksoarar |

USE OF ENGLISH (20) Grasmar and wocabulary |

GRAMMAR (G} (10} Candidates must demonstrate mastery of Al, AZ, and Bl grammar
topics. Twa (or more) instances of the same error will be penalized only once.

Ho “penalizable” arroars. 10
Ore, two or thres "panalizable”™ arrors. i a
Four, five ar six “penalizable”™ arrors. F [
Seven, eight ar nine “penalizable® arrars. Ty ]
Ten ar more “penalirable” arrars. 2

VOCRBUOLARY (V) (10) Candidates must use & varisty of lexical items.

A wide wvariety af topic-related words/phrases F..T [sed. Thesse wfp deaw 10
pictures in the reader’s mind and linger” there, |[Their placement in the
senbence séems accurate, natural, and apk forged.

A wariety of topic-related words/phrases’is used. These wf'p draw pictures 7.5
in the reader's mind and may even ,1'__inger therae, QOccasionally, howewver,
some of those wip ave used insccurately Beem averdons .

Topic-related words/phrases have not bead sufficiently developed (i.e., 5
thers are not enough of them ll;o-'l" taptyrd the reader’s interest, or their

use is ineorrect). Word cheice is thgue andfer repetitive ([1.e., wip
communicate clearly, but the paragraph lacks variety, punch, andfer flair).

Ho topic-related words/phrases are ugsed, ar they are used incarrectly. 2.5
Word choaice is bland, repetitive, limited, and fails to accurakely pressant

the arguments in faveor ar against the issve being discussed. It alse fails

to coammunicate meaning at the denotative/representative level.

MECHRNICS (5) (Spelling, Punctuation & Capitalizatian)

SPELLTNG (3) Supposedly already acquired words (Al, AZ, Bl) must be corrcectly
spalled (i.=., Al, AZ and Bl lexical items are considered "penalizable®]) .

Ho “penalizable® errars.

One ar tws “penalizaple” arrors.
Thres or four "penalizable” arrars.
Five or more “penalizable” errars.

L=TN ol

PUMCTUATION (1) Cammon punctuatien marks (1. Zentence endings (peried, guestion
mark, and exclamation mark); 2. Within-sentence 'marks (cosma, semicolan, and
eelan); 3. Other marks [parentheses, double guafation 'sarks, and ellipses) must
be carrectly used. g

Ho a&rrors. b p 1

Cne ar twe erors. . | 0.75
Three or four errors. oy . 0.5
Five or more &rrors. 0 S ' 0.25

CAPITALIZATION (1) Capital initiad ' letterds must be uwsed in: brand names,
companies, days, manths, histeriedl episcdes and eras, halidays, institutions,
manmade structures, manmade territories|’ landmarks, nicknames, arganizations,
planets, races/nationalities/tribes, religions and names of deities, special
oocasions, streets and roads.

Ho errorcs. 1

One ar two errors. 0.75
Thraa or four errors. 0.5
Five pr more &rrors. .25

Murcia
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Tabla 6. Rubrica para la evaluacion de la expresion escrita en el examen de inglés de la EBAU en
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Apéndice H

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento Presentacion y
de la tarea organizacion de
las ideas

9 8

25 127

152

Tabla G7. Errores en el grupo de textos A

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento Presentacion y
de la tarea organizacion de
las ideas

10 8

34 116

150

Tabla G8. Errores en el grupo de textos B

TIPOLOGIA DEL ERROR

ADECUACION Y COHESION EXPRESION

Cumplimiento Presentacion y
de la tarea organizacion de

las ideas

19 16

59 243

302

Tabla G9. Errores en el grupo de textos Ay B



