& Centro Univers

CIESE

Fundacion Comillas

e

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Master Universitario en Ensefanza
del Espafiol como Lengua Extranjera

CIESE-Fundacion Comillas
Universidad de Cantabria

2023-2024

Analisis de los estilos de
aprendizaje del alumnado ruso
en el aula plurilinglie de ELE:

una propuesta de adaptacion

Trabajo realizado por D. @ Ana Bricefio Morales

Dirigido por la Dra. Inmaculada Martinez Martinez




CIESE

Fundacion Comillas

INDICE

RESUIMEBN L.ttt ettt et e bt et e e be e e aneenne e nbeenbeas 3
N ] 1 (o RS SS 4
INEFOAUCCION ... bbbttt b e b bbb 5
Parte 1. MArCO tEOFICO ......oiviiiiiiiicieeieie ettt sttt nreens 7
Capitulo 1: APFreNiZafe.......ccoviiieieiiiieiee et 7
1.1 Los Estilos de APrendizZaje.......ccccoveveiieieeiieiie e se et 8
1.2 Los Estilos de Aprendizaje en ELE..........ccccccoooiiiiie i 11
1.3 Los Estilos de Aprendizaje en los documentos de referencia.............c.cc......... 13
1.3.1. Los EA en el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas.. 14
1.3.2. Los EA en el Plan Curricular del Instituto Cervantes.............cccceeevenenn 16
Capitulo 2: Didactica adaptada a los Estilos de Aprendizaje..........cccccoevvrereennennn. 17
2.1 Ladiversidad enelaulade ELE ... 17
2.2 La didactica de ELE adaptada a los Estilos de Aprendizaje........c.cccccoevueennn. 19
2.3 La consciencia sobre los EAenelaulade ELE ... 21
Parte 1. BIOQUE PIraCLICO........ccviieieieiesie ettt snenne s 23
Capitulo 3: MetodolOgia.........cvieiiiiiieeecee e 23
3L ESTUTIO T8 CASO....euviiiiiitisiieieeiie ettt sttt sttt bbb e 23
3.2 INVEStIgaCiON €N ACCION........cciveiiiie e sra s 25
Capitulo 4: Desarrollo de la iNVeStIgacioN...........cccueieriereieie e 26
4.1 Contextualizacion y delimitacion del estudio de €aso..........cccceeerervrerieerienen. 27
4.1.1 DescripCion del CONTEXTO .......ccveieeiiiieieeie e 28
4.1.2 Descripcion del grupo Meta ..........ccveveiieieiieie e 29

4.2 Descripcion y fases de la investigacion ... 30
4.3 ANALISIS A€ 10S HALOS......ccueiiieiieiieieieie et nneas 32
4.4 DISCUSION ...eetietietieieie ettt ettt st st beeba s e e sae s besbenteebeeneeseeseesbestesseanenneas 48
Capitulo 5. Propuesta QidACLICA ........covereeiriiieiecieree e 50
CONCIUSIONES ...ttt bbbt bbbttt et st e bbb enes 60
Referencias bibliografiCas..........ccooviiiiicii i 63
N 1) (0 TP T PP PPPRN 67

UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA



CIESE UC

Fundacion Comillas UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Resumen

Los estilos de aprendizaje forman parte del vinculo entre el proceso de ensefianza
y el proceso de aprendizaje, ya que dan cabida a una via de informacion entre docentes y
discentes, clave para la personalizacion de la ensefianza impartida y la interaccion entre
los integrantes que la conforman. Los estilos de aprendizaje son elementos que dan lugar
a la diversidad en el aula, una diversidad que se vuelve realmente significativa en la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera (en adelante, ELE), donde son muchos los
aspectos en los que difieren los estudiantes. Por ende, la identificacion y el tratamiento
de estos puede ofrecer beneficios en el aula de ELE y resolver dificultades derivadas de

Su contraste.

Una de las dificultades experimentadas es, en este caso, la base sobre la cual se
disefia este proyecto: el contraste entre los estilos de aprendizaje del alumnado ruso y
otros estilos de aprendizaje en un aula plurilinglie de ELE. Asimismo, este proyecto
pretende comprender esta interaccion entre estilos de aprendizaje y ofrecer una respuesta
de adaptacion que ofrezca beneficios al alumno como ente consciente, activo y autbnomo
sobre su proceso de aprendizaje. Para abordarlo, se realiza una revision bibliogréafica en
la que se profundiza sobre los estilos de aprendizaje en ELE y su didactica. A
continuacion, se desarrolla una investigacion empirica y un analisis de datos donde se
recopila la informacion necesaria a través de dos instrumentos de investigacion: el
cuestionario y la entrevista personal. Una vez se han recopilado y analizado los datos
pertinentes, se identifican las necesidades educativas y se disefia una propuesta didactica

para satisfacerlas.

Palabras clave: ensefianza de espafiol como lengua extranjera, estilo de

aprendizaje, diversidad, estudio de caso, adaptacion.
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Abstract

Learning styles are part of the link between the teaching process and the learning
process, since they provide a channel of information between teachers and students,
which is key to the personalization of the teaching provided and the interaction between
the members that make it up. Learning styles are elements that give rise to diversity in
the classroom, a diversity that becomes really significant in the teaching of Spanish as a
foreign language (hereinafter, ELE), where there are many aspects in which students
differ. Therefore, the identification and treatment of these can offer benefits in the ELE

classroom and solve difficulties derived from their contrast.

One of the difficulties experienced is, in this case, the basis on which this project
is designed: the contrast between the learning styles of Russian students and other
different styles in a multilingual ELE classroom. Likewise, this project aims to understand
this interaction between learning styles and to offer an adaptive response that offers
benefits to the learner as a conscious, active and autonomous entity in his or her learning

process.

In order to address it, a literature review is carried out in which the learning
styles in ELE and its didactics are studied in depth. Next, an empirical research and data
analysis is developed, collecting the necessary information through two research
instruments: the questionnaire and the personal interview. Once the relevant data have
been collected and analyzed, the corresponding needs and a didactic proposal to satisfy

them are developed.

Key words: teaching Spanish as a foreign language, learning style, diversity, case study,

adaptation.
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Introduccion

Unos meses atras, se quiso profundizar y buscar respuestas ante una dificultad
originada en el aula de espafol que afectaba al proceso de ensefianza-aprendizaje de las
dos partes implicadas en este: docentes y discentes. Asi pues, la cuestion que se planted
fue la diversidad en el aula de espafiol y, mas especificamente, la diversidad en los estilos
de aprendizaje de los estudiantes y las ventajas e inconvenientes que este contraste podia

aportar al aula de ELE.

Los estilos de aprendizaje de los estudiantes difieren en funcion de sus respuestas
ante las cuestiones que aparecen en su proceso de aprendizaje. Sin embargo, en la rutina
del aula es posible apreciar cbmo una misma cultura influye en los estilos de quienes la
conforman -con cultura nos referimos a un mismo pais de origen, a una misma lenguay,
probablemente, a una misma tradicion académica o experiencia en el aula-. Esta realidad
se ha podido experimentar en el desarrollo de los diferentes cursos de espafiol impartidos
y en los comentarios de los docentes que, paralelamente, estaban realizando una misma

labor pedagdgica.

Asi, fueron diversas las preguntas de investigacion que se decidieron seleccionar para
basar el estudio: ¢Existen unos rasgos generales en el EA del alumno ruso? ;Como se
manifiestan? ;Por qué dificultan la interacciéon con otros estilos de aprendizaje de la
clase? ¢ Este estilo favorece el aprendizaje del espafiol o de otras lenguas? ¢ Existe alguna
forma de incluir a los alumnos en las dinamicas del aula en las que se sienten incomodos?
¢Se puede realizar una adaptacion? ;Como? Inicialmente estas fueron algunas de las
preguntas y, con base en estas, se disefid el andamiaje del proyecto y se establecieron los

objetivos generales y especificos que se pretenderian conseguir.
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Objetivos generales:

Analizar las dificultades en el aula de ELE que pueden residir en la no atencién
a los diferentes perfiles cognitivos presentes.

Abordar y gestionar la diversidad en el aula como fuente de aprovechamiento
y enriquecimiento.

Potenciar la concienciacion de los estilos de aprendizaje de los alumnos y sus

opciones de adaptacion.

Objetivos especificos:

Analizar los estilos de aprendizaje del perfil cultural-académico del alumnado
ruso en un aula plurilinglie de ELE tras la deteccion de dificultades.
Formular las posibles necesidades de los estudiantes rusos en funcién de sus
estilos de aprendizaje y del aula y contexto al que pertenecen antes de
comenzar a plantear el desarrollo de la intervencion didactica.

Proponer una intervencién de adaptacion y concienciacién sobre los estilos de

aprendizaje de los discentes que forman parte del proyecto.

El trabajo comienza con la revision tedrica pertinente para conocer en profundidad

la cuestion que se va a investigar, su estado actual y sus detalles mas significativos -

capitulo 1 y capitulo 2-. A continuacion, se recoge la informacién sobre la cuestién

planteada a través de entrevistas y cuestionarios en un contexto académico real y se

analiza y se traslada a una discusion final, en la que se fusiona la triple perspectiva

obtenida tras este proceso de triangulacién: la perspectiva del docente, la perspectiva del

discentey la perspectiva del investigador, quien estudia y analiza las posiciones anteriores

y la revision bibliogréafica determinada para el proyecto -capitulo 4-. Finalmente, se cierra

el proyecto con una propuesta didactica de adaptacion y las conclusiones obtenidas al

llegar al final del proceso establecido -capitulo 5y conclusiones-.
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Parte I. Marco tedrico

Capitulo 1: Aprendizaje

Independientemente de la ramificacion que emprenda cada uno de los proyectos
de este ambito, los docentes que se dedican a la investigacion siempre compartiran un
mismo objetivo comun: aportar una mejora al proceso de ensefianza-aprendizaje. Antes
de focalizar nuestra atencién en esta ramificacién y en cuestiones mas especificas,
conviene delimitar los conceptos de aprendizaje y ensefianza, puesto que en la mayoria
de las ocasiones suelen presentarse bajo la forma de proceso de ensefianza-aprendizaje.
Con ello, no se quiere decir que no estén intensamente vinculados, sino que su

discriminacion podria resultar fundamental para la figura del docente como investigador.

Los docentes, como sefiala Rosales et al. (2021), suelen centrar gran parte de su
atencion en seleccionar las mejores técnicas de ensefianza para llevarlas a la practica en
sus clases, preocupandose tanto por ello que los procesos de aprendizaje de los propios
discentes se pueden ver relegados. Asi, este autor distingue ambos conceptos y emplea la
visibilidad o invisibilidad de ellos. En otras palabras, para el autor la ensefianza es un
proceso visible en el que el docente ensefia al alumno o al grupo de alumnos y todos
pueden verlo. Mientras tanto, el aprendizaje es un proceso invisible, un proceso interno
del alumno que no necesita la presencia del docente para suceder y apenas se puede

reconocer a no ser que se tome la decision de analizar e investigar sobre él.

No obstante, a pesar de que este proceso pueda ser invisible, como menciond
Rosales (2021), cualguier persona que se haya encontrado en un contexto de aprendizaje
de cualquier naturaleza probablemente ha sido consciente de que podia percibir sus
preferencias respecto al tipo de ambiente, a las estrategias, a las situaciones, al estilo de
los docentes, entre otros (Alonso et al., 2012). En este caso, la atencion del docente para
reconocer y promover el autoconocimiento de los estilos de aprendizaje puede que dé
lugar a la visibilidad necesaria sobre el proceso de aprendizaje y permita al profesor

ensefar con base en este.

Alonso et al. (2012) ofrecen su propia definicion, presentada como ecléctica, para

este concepto de aprendizaje: “Aprendizaje es el proceso de adquisicion de una
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disposicion, relativamente duradera, para cambiar la percepcion o la
conducta como resultado de una experiencia” (p. 22).1 Los mismos autores afiaden que
los principales beneficiarios de la profundizacion en este constructo de los estilos de
aprendizaje serian los dos agentes implicados directamente en este proceso: docentes y
discentes. Mientras que Zapata (2010) no solo percibe el tratamiento de los EA como un
beneficio -como hacen Alonso et al. (2012)- sino como un requisito, y defiende que
adaptar sus procedimientos a las caracteristicas estilisticas de su alumnado es una

responsabilidad innegable de todo docente.

1.1 Los Estilos de Aprendizaje

El estilo cognitivo y el estilo de aprendizaje son dos conceptos que se emplean
con frecuencia como sinénimos cuando en realidad no lo son. Por ello, en este epigrafe
cabe destacar su diferenciacion. De acuerdo con Pazo6 Espinosa (2014), el estilo cognitivo
se puede presentar como la via a traves de la cual una persona lleva a cabo el
procesamiento y la interaccion necesarias con respecto a cualquier informacion
disponible o recibida. Asimismo, el autor se sita en el ambito de la didactica de las
segundas lenguas y propone considerar el estilo de aprendizaje como subgrupo dentro del
estilo cognitivo.? Mientras tanto, Del Valle (2016) define el estilo de aprendizaje como la

suma del estilo cognitivo de un individuo y su experiencia en el proceso de aprendizaje.

Una vez ha sido aclarada la diferenciacion entre estilo de aprendizaje y cognitivo,
es preciso detenernos durante un instante para contrastar diferentes conceptualizaciones
propuestas a lo largo de los afios. Alonso et al. (1994), en primer lugar, deciden apropiarse
de la definicion de Keefe (1988) para delimitar dicho concepto: “Los estilos de
aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisioldégicos que sirven como
indicadores relativamente estables de como los discentes perciben, interaccionan y

responden a sus ambientes de aprendizaje” (p. 48).

En el afio 2000, Camarero Suérez et al. ofrecen una vision ante el concepto que

guarda cierta similitud con la definicion de Keefe (1988). En este caso, en lugar de incluir

! Por consiguiente, se puede afiadir que la propia experiencia de cada individuo es la que ya, desde lo mas
intuitivo, indica que tenemos diferentes estilos de aprender (Alonso et al., 2012).

2 También determind sus principales factores clasificatorios: edad, cultura y personalidad (Pazd Espinosa,
2014).
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los tres tipos de rasgos que menciona Keefe, los autores escogen las
variables personales. Por tanto, estos lo definen como las variables personales de un
aprendiente que justifican su modo de abordaje, planificacion y las respuestas que ofrece
al enfrentarse a las demandas que se suceden a lo largo de su proceso de aprendizaje

(Camarero Suarez et al., 2000).

Entre las concepciones mas recientes del concepto de EA encontramos la de
Herndndez Garcia y Cabrera Albert (2021). Los autores visualizan el aprendizaje desde
el enfoque “personoldgico” y expresan asi el caracter individual de cada proceso, donde
se refleja la singularidad de la personalidad. Ambos autores indican que en la
personalidad de un estudiante se fusionan sus componentes cognitivos y afectivos. Esta
afirmacion nos devuelve al inicio de este recorrido de conceptualizaciones puesto que ya
fue Keefe (citado por Alonso et al., 2012) quien escogio los rasgos cognitivos y afectivos
y los incluy6 en su definicién de estilo de aprendizaje bajo el término de indicadores.
Finalmente, la delimitacidn de estos autores se apoya en la que uno de ellos propuso para
el concepto de estilo afios antes. Ellos recuperan su contenido, lo modifican y definen el
concepto de EA como “componente intrinseco, dinamizador de la habilidad que influye
de manera significativa en su formacion, desarrollo y aplicacién, favoreciendo u
obstaculizando el proceso de aprendizaje” (Herndndez Garcia y Cabrera Albert, 2021, p.
7).

Se cierra la cadena de delimitaciones con Rosales (2021) quien explica que los
EA se corresponden con todas aquellas vias 0 métodos preferidos por los discentes para
desempefiar sus maltiples selecciones en el proceso de aprendizaje. Cada uno de los EA,
prosigue el autor, puede instaurarse en los estudiantes como reflejo de diversos factores
como la personalidad -al igual que manifiestan Hernandez Garcia y Cabrera Albert
(2021)- o el contexto sociocultural y la experiencia educacional -como sefiala Del Valle
(2016)-, entre otros.

De tal forma, al comprender que existe un gran abanico de opciones para delimitar
dicho concepto, también se puede deducir que han surgido y surgen numerosas
clasificaciones posibles para todos ellos. En primer lugar, procede mencionar la
propuesta de David Kolb, creador de KLSI (Kolb Learning Styles Inventory), un
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instrumento con el que se propuso evaluar los cuatro EA que para este autor
podia poseer una persona: convergente, divergente, asimilador y acomodador (Sprock,
2018).

Unos afios mas tarde, con base en la propuesta de Kolb, Honey y Mumford
establecen su modelo sobre los EA aportdndole un carécter actitudinal y, por ende,
variable (Rodriguez, 2018). Los autores proponen cuatro estilos de aprendizaje, afiade

Rodriguez (2018), y determinan las caracteristicas de cada uno (Sprock, 2018):

- Estilo activo (paralelo al estilo convergente de Kolb): este estudiante afronta las
nuevas tareas con entusiasmo y flexibilidad, tiene facilidad para trabajar en grupo,
es animador, improvisador, participativo, se involucra en las cuestiones ajenas y
genera ideas.

- Estilo reflexivo (paralelo al estilo reflexivo de Kolb): los estudiantes con este estilo
se inclinan por la observacion contrastada y el analisis antes de la elaboracion de
conclusiones, prefieren contrastar alternativas y asimilar. Son receptivos,
elaboradores de argumentos, medidos y prudentes.

- Estilo tedrico (paralelo al estilo asimilador de Kolb): algunas de las principales
caracteristicas de este perfil son la capacidad de razonamiento légico y su
coherencia. Son perfeccionistas en su trabajo, metddicos y tienden recurrentemente
al cuestionamiento y planteamiento de hipotesis.

- Estilo pragmatico (estilo acomodador de Kolb): este discente es practico, seguro,
directo y rapido. Encuentra los puntos positivos de los planteamientos, propone

ideas diferentes y experimenta.

A finales de los 70, como comparten Honey y Mumford (2000), ellos mismos
estuvieron experimentando sobre la mejor manera de evaluar las preferencias de EA de
una persona y, finalmente, publicaron su propio manual de estilos de aprendizaje en
1982.2 Como resultado de la traduccion y la adaptacion al contexto académico espafiol
del Cuestionario de Estilos de Aprendizaje (LSQ) de Honey y Mumford aparece el test
CHAEA, Cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje (Alonso et al.,
2012).

3 El titulo original del libro es The Manual of Learning Styles.

10
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En sintesis, los EA pueden ofrecer un puente de conexion significativo para unir
la ensefianza y el aprendizaje puesto que son un componente clave de la diversidad en el
aula y su reconocimiento, analisis y adaptacion didactica conforman la intervencion que
un aula de ELE demanda. Previamente se han recopilado distintas definiciones para
conocer en mayor medida este concepto y, a continuacion, se van a vincular con el
contexto y la naturaleza en la que se desarrolla este proyecto: la ensefianza de espafiol

como lengua extranjera.

1.2 Los Estilos de Aprendizaje en ELE

La ensefianza de una lengua extranjera conlleva una elevada complejidad puesto
que, a lo largo de su proceso, la lengua no solo es el vehiculo de comunicacién sino el
contenido de estudio (Rosales et al., 2021). Los autores llevaron la idea a la ensefianza de
inglés como lengua extranjera y asumieron que los procesos derivados de ello también
serian complejos puesto que la lengua extranjera debia ser dominada y las necesidades
educativas debian ser satisfechas por los docentes de inglés como lengua extranjera.
Después, la misma idea de complejidad fue desplazada a la figura del estudiante, quien
también tiene que superar el reto de adquirir una nueva lengua mientras intenta reconocer
y poner en marcha las decisiones del aprendizaje que mejor encajen en su(s) estilo(s) de

aprendizaje (Rosales et al., 2021).

En la actualidad, Chen (2023) presenta que las investigaciones que se dedican a
profundizar y ampliar horizontes en la ensefianza de lenguas extranjeras prestan especial
atencion a la figura del estudiante, al proceso de ensefianza-aprendizaje y a las diferencias
individuales entre cada uno de los estudiantes. Cuando se mencionan estas diferencias se
hace referencia a sus preferencias durante este proceso de aprendizaje (Chen, 2023). Estas
preferencias las describe (Rosales et al., 2021) como la variedad de vias que un estudiante
necesita utilizar para trabajar en los objetivos y contenidos de la clase de ELE, es decir,

sus estilos de aprendizaje.

Del mismo modo, los profesores de inglés como lengua extranjera comenzaron a

ser conscientes de estas diferencias entre individuos y de lo que estas podian suponer en

11
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el aula (Dubravac y Zunic-Rizvic, 2016). Los autores apreciaron que los
beneficios que obtienen los alumnos son evidentes cuando el estilo de las instrucciones
del docente coincide con el del discente. Sin embargo, defienden los autores, los docentes
deben ser capaces de llevar a sus estudiantes fuera de su zona de confort para descubrir

estilos que nunca habian probado y puedan ayudarlos en su camino académico.

Rosales et al. (2021) explicaron que numerosos estudios los han llevado a concluir
en la idea de que los profesores de inglés como lengua extranjera se centran cada vez mas
en los EA en el aula y tratan de ser conscientes de ellos durante la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua extranjera. No obstante, los autores sefialan que las
investigaciones que aluden dicho tema siguen siendo insuficientes y se debe seguir

adelante en su profundizacion.

En el &ambito anglosajén han proliferado multitud de investigaciones con base en
preguntas de partida variadas y las conclusiones que fueron adquiridas, a pesar de resultar
heterogéneas, no fueron una causa para impedir que se siguieran produciendo propuestas
tedricas y practicas al respecto (Dominguez Pelegrin y Andion Herrero, 2011). # Por otro
lado, en el &ambito hispanohablante o &mbito de ELE, los recursos y materiales obtenidos
resultan mucho mas escasos, a pesar de que si se cuenta con voces que respalden los
efectos beneficiosos de los EA en la ensefianza de ELE y produzcan materiales

(Dominguez Pelegrin y Andion Herrero, 2011).

De acuerdo con Martinez Martinez (2001), se necesita estudiar las implicaciones
didacticas que pueden surgir al vincular estos estilos con el proceso de aprendizaje de la
lengua -en este caso de la lengua espafiola como L2 o lengua extranjera-. De este modo,
con la referencia de la autora, dedicaremos las siguientes lineas a desarrollar sus posibles
implicaciones didacticas y las correspondientes consecuencias pedagogicas que afectaran
a la figura del docente, del discente y al propio proceso en el que ambos se ven

involucrados al aprender y ensefiar espafiol como lengua extranjera.

4 Preguntas de partida variadas, entre ellas, si los estilos de aprendizaje dependian de variables
individuales, si se podia predecir el éxito antes de que comenzase un proceso de aprendizaje o si los
estilos de aprendizaje del docente tenian influencia en los estilos de aprendizaje de los discentes a los que
ensefia (Dominguez Pelegrin y Andién Herrero, 2011).

12
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El papel del docente de ELE requiere al menos cuatro acciones
fundamentales: facilitar el aprendizaje de sus estudiantes, identificar sus EA, realizar un
continuo analisis y seguimiento de la actividad académica del aula con los instrumentos
de medida que considere apropiados y ser tolerante ante la diversidad y el contraste de

EA que se de en su aula de espafiol (Martinez Martinez, 2001).

Por otro lado, el papel del discente también demanda unas acciones fundamentales
para la implementacion didactica de los EA: tomar un papel activo en el reconocimiento
y el trabajo sobre sus EA y, ademas, comprender que son ellos los protagonistas de su
proceso de aprendizaje y que su cooperacion en el aula sera determinante para el

desarrollo de sus estructuras cognitivas y su funcion como creador de la lengua meta.

Una ultima apreciacion sobre los EA en la ensefianza de ELE es la de Pazo
Espinosa (2014) quien asegura que el docente que se haya dedicado a la ensefianza de
espanol destinada a distintos perfiles culturales puede constatar que existen patrones de
comportamiento comunes en su proceso de aprendizaje. De tal forma, prosigue el autor,
igual que el perfil de alumnado estadounidense posee un estilo de aprendizaje divergente
y acomodador, el perfil de alumnado chino tiende a manifestar un estilo convergente y
asimilador. Asi es como, en este proyecto, se prestara una atencion principal a los patrones
de comportamiento académico del alumnado ruso en el aula plurilingiie en convivencia

con los patrones de otros alumnos.

1.3 Los Estilos de Aprendizaje en los documentos de referencia

En este apartado se revisaran los documentos de referencia en el ambito del
aprendizaje de lenguas, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) y el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (2002), para consultar la delimitacion que
ambos establecen para el concepto de estilo de aprendizaje y extraer de ambos
documentos cualquier indicacion que pueda ser pertinente para su aplicacién en la
realidad del aula de ELE planteada en este proyecto: la diversidad de estilos de

aprendizaje.
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1.3.1. Los EA en el Marco Comun Europeo de Referencia
para las lenguas

La capacidad de aprender es un concepto que puede emplearse de manera general.
Sin embargo, en el caso del aprendizaje de idiomas adquiere un valor especial. Segun el
MCER (2002) la capacidad de aprender de un individuo puede definirse como su
predisposicion para descubrir lo diferente, los nuevos conocimientos. Sobre esta
capacidad, el MCER (2002) propone la reclamacién de los conocimientos declarativos
del alumno, de su competencia existencial (entre otras), y de sus destrezas y habilidades.
A su vez, en el mismo documento se expone que un mismo discente puede presentar
variaciones al encarar los nuevos conocimientos y al emplear las recién mencionadas
destrezas y habilidades. Estas variaciones pueden deberse al acontecimiento, al contexto,

a sus circunstancias presentes y a sus experiencias pasadas.

Por otro lado, el MCER (2002) vuelve a aproximarse al concepto de EA pero esta
vez a través del subepigrafe 5.1.3 La competencia existencial (saber ser). Se indica que
los conocimientos, la comprension o las destrezas de un aprendiente no son los Gnicos
factores que modelan su actividad comunicativa; existen ademas factores individuales
altamente significativos que forman parte de la personalidad, entre ellos: las actitudes, las
motivaciones, los valores, las creencias y los estilos cognitivos, entre otros. No menciona

el estilo de aprendizaje, pero si el estilo cognitivo.

Por otro lado, cabe sefialar una afirmacion relevante que se encuentra en este
subepigrafe donde se indica que el desarrollo de una “personalidad intercultural” que
incluya el conjunto de actitudes y la toma de conciencia supone para muchos una meta
educativa considerable. Desde esta posicion, se han formulado diversas cuestiones éticas
y pedagdgicas. Estas son algunas de ellas, seleccionadas debido a su pertinencia y su

valoracién al inicio y al final de este proyecto:

- “;Qué factores de personalidad facilitan o impiden el aprendizaje y la
adquisicion de una lengua extranjera?” (MCER, 2002, p. 104)

- “;Como se puede ayudar a los alumnos a que aprovechen sus cualidades para
vencer sus carencias?” (MCER, 2002, p. 104)
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- “.Como se pueden reconciliar la diversidad de personalidades y
los obstaculos impuestos en y por los sistemas educativos?” (MCER, 2002, p.
104)

Esta Gltima pregunta vuelve a mostrar el concepto de diversidad, en este caso
relacionado con las personalidades, desde una perspectiva mas “personoldgica” tal y
como lo hacen Hernandez Garcia 'y Cabrera Albert (2021). Igualmente, esta mencion a la
diversidad de personalidades esta completamente asociada a los EA y, por tanto, también
sera abordada més adelante en el epigrafe en el que tratamos la diversidad en el aula de
ELE.

A continuacion, la siguiente aproximacion en el MCER (2002) al concepto se
encuentra en subepigrafe 6.4.2 El papel de los profesores, de los alumnos y de los medios
audiovisuales en el aprendizaje y la ensefianza de lenguas. En este, se reflexiona y
cuestiona el rol del docente, su posicion de consciencia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y su respectivo impacto en sus alumnos. Por ello, el docente debe ser capaz
de tratar los rasgos individuales de sus alumnos, tratar sus estilos de aprendizaje vy, en
definitiva, su diversidad. En conclusion, se desprende que su estilo de ensefianza debe ser
considerado del mismo modo en que se considera el de sus alumnos, estableciendo una

asociacion entre ambos para que el proceso resulte ptimo.

Con respecto al papel del alumno, el MCER (2002) indica otras cuestiones
mediante las cuales se genera cierta expectativa en las acciones del alumnado como parte

activa y consciente de su propio EA y de su proceso autonomo; algunas de ellas son:

- “Que participen activamente en el proceso de aprendizaje en colaboracion con el
profesor y otros alumnos para conseguir un acuerdo sobre los objetivos y los métodos,
aceptando el compromiso y dedicandose a ensefiar a otros compafieros y a evaluarse entre

si para progresar a ritmo constante hacia el aprendizaje autonomo” (p. 143)

- “Que trabajen independientemente con materiales de estudio autbnomo que incluyan la

autoevaluacion” (p. 143)
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En conclusion y en relacion con el concepto principal de este proyecto, los
EA, se puede determinar que los usuarios que formen parte de este proceso, alumnos y
profesores, son ambos responsables y deben estar involucrados en el tratamiento de ellos

para que el proceso se desarrolle adecuadamente y se obtengan resultados positivos.

1.3.2. Los EA en el Plan Curricular del Instituto Cervantes

En sintonia con el MCER (2002), el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006)
dedica un inventario completo a los procedimientos de aprendizaje y, por ende, a los EA.
El objetivo principal de este inventario es servir como base para elaborar propuestas de
aula cuya implementacion consiga que el alumno posea un conocimiento estratégico y
una mejora en su aprendizaje y uso de la lengua. EI autoconocimiento serd a su vez una
de las cuestiones que se perseguiran a lo largo de este proyecto desde el concepto de la
concienciacion de los alumnos sobre sus EA. De hecho, serd abordado méas adelante en

el epigrafe 2.3 La consciencia sobre los estilos de aprendizaje en el aula de ELE.

Para tomar una perspectiva mas cercana, vamos a indagar en los distintos
acercamientos que se hacen en el documento hacia el concepto de estilo de aprendizaje.
Asi, dentro del subepigrafe 1.1 Planificacion y control del propio proceso de aprendizaje
se aborda la observacion (y autoobservacion) sistematica y se propone que exista una
formulacion de preguntas explicitas hacia el alumnado sobre su forma de enfrentarse a un
nuevo idioma con instrumentos como parrillas, didlogos socraticos o cuestionarios, entre
otros.®> Generalmente, en estas lineas se invita a la introspeccion, a la observacion y a la
reflexion. Por consiguiente, se insta a los docentes a que, tras la recogida de la
informacion, se proceda a su andlisis, asociacion y clasificacion en funcion de la
bibliografia existente. Por Gltimo, se invita a la basqueda de procedimientos a través de
los cuales los estudiantes y el docente se vean beneficiados. Este conjunto de decisiones,
adaptacion y tratamiento se manifiesta en este documento como la gestion de recursos,

medios y oportunidades de aprendizaje y uso de la lengua.

5 En ellos se demandara informacion vinculada a los estilos de aprendizaje, a las tendencias y preferencias
hacia el desarrollo de estrategias y procedimientos propios, condiciones que favorecen el aprendizaje,
reacciones ante los errores, etc.
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Como conclusidn, se puede afiadir que el PCIC (2006) muestra un objetivo
muy similar al MCER (2002) al tomarlo como base y referencia. Sin embargo, en el PCIC
(2006) podemos encontrar un inventario detallado en el que se abordan los
procedimientos de aprendizaje y en el cual es evidente la importancia que se otorga a los
EA, puesto que su presencia en los distintos epigrafes es notoria. Ademas, se debe
subrayar la importancia concedida al fomento en el alumno del autoconocimiento como

aprendiente y su potenciacion para obtener un mejor aprendizaje de lenguas.

Capitulo 2: Didactica adaptada a los Estilos de Aprendizaje

Una vez ha sido realizada la revision sobre los EA, sus autores, progresion y
posibilidades en el ambito del espafiol como lengua extranjera, llega el momento de
investigar sobre la forma en que deben ser trasladados al aula. Llevar los EA al aula
implica una modificacion y adaptacion sobre la programacion del aula de modo que cada
aprendiente pueda disfrutar de un proceso de aprendizaje en el que sea capaz de explotar
al maximo sus posibilidades. Para ello, los docentes deben dedicar un porcentaje
considerable de su trabajo a personalizar el proceso de enseflanza-aprendizaje,
identificando los multiples estilos mayoritarios del aula y gestionando esta diversidad de
manera que resulte enriquecedora para todos. Se comenzaré este capitulo con el concepto

de diversidad y su relevancia en la didactica del aula de ELE.

2.1 Ladiversidad en el aulade ELE

La justificacion de este epigrafe nos la ofrece Galindo Merino (2012) en uno de
sus estudios, al compartir como un grupo de profesores mostré unanimidad a la hora de
analizar el progreso en el aula de espafiol esclareciendo que todo cuanto ocurre en esta
depende directamente de cada uno de los discentes y sus niveles de competencia. Estos
niveles, defendieron los profesores que integraban el estudio, derivaban de la experiencia
previa de los alumnos en conexion con la diversidad de los estudiantes y, por tanto, con
la diversidad de sus EA.

La diversidad en el aula de espafiol se manifiesta a través de multiples focos como

la lengua materna, el pais de procedencia, los estilos de aprendizaje, el nivel de dominio,
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la personalidad, las creencias, el poder adquisitivo o las experiencias
previas, como aspectos mas relevantes. Ademas de focos, podemos referirnos a ellos
como “variables individuales”, como Srivoranart (2015) los denomina, al mismo tiempo

que considera esencial la variable del EA (p. 933).

Desde la perspectiva del profesor de espafiol, una de las cuestiones mas relevantes
en la primera toma de contacto con la clase plurilingle es la procedencia de cada
integrante y, por ende, su cultura y sus conocimientos -en la mayoria de los casos-.
Reconocer la lengua materna de cada estudiante de la clase de espafiol concede al profesor
una via de informacion muy potente a la hora de personalizar el aprendizaje. El docente,
a partir de las lenguas maternas de los estudiantes que tendra en su aula podra tratar de
predecir cuales seran los errores que mas podran cometer, qué dificultades podran ser las
mas comunes, si existe 0 no la posibilidad de emplear dicha lengua como lengua de apoyo

en el aula, etc.

Segun Biel (2013), las lenguas que conviven se nutren unas a otras. Si llevamos
esta afirmacion al aula, reconoceremos que algunos de nuestros estudiantes tendran
lenguas minoritarias y otros mayoritarias, algunas afines y otras lejanas entre si. Sin
embargo, todas ellas seran representativas no solo de un conjunto de normas gramaticales
y un léxico, sino también de una cultura y una sociedad. De esta forma, podemos extraer
que en las lenguas de nuestros estudiantes subyace una cultura, una tradicion y una forma
de ver y vivir la vida (Biel, 2013). Por ello, se puede sefialar que la lengua y el contexto
educativo y cultural influye en los EA y puede ofrecer respuestas ante las coincidencias
entre los EA de los estudiantes que comparten lengua o cultura. Reconocer e identificar

estos detalles podra dar lugar a una mejor adaptacion de la ensefianza en el aula de ELE.

Como hemos mencionado anteriormente, la capacidad de aprendizaje de los
estudiantes incluye a su vez otros factores que la configuran y conforman el concepto de
diversidad en el aula. Estos factores también se abordan en el MCER (2002) desde la
combinacion entre los conceptos de actitud y personalidad de los discentes. En el
documento se afirma que estos dos factores no solo influyen de manera directa en el
desenvolvimiento de los discentes en los actos comunicativos de la lengua sino también
en su capacidad de aprender y, por ende, en sus EA. En consecuencia, surgen cuestiones

éticas y pedagogicas. Una de las cuestiones en las que se incluye el concepto de diversidad
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es: “como se pueden reconciliar la diversidad de personalidades y los

obstéaculos impuestos en 'y por los sistemas educativos” (p.104).

Del mismo modo, el PCIC (2006) en su epigrafe 1. Configuracion de una
identidad cultural, recopila las habilidades y actitudes interculturales, desviando la
atencion hacia las diferentes culturas y la forma en que estas influyen en cuestiones de
personalidad como pueden ser las actitudes o las habilidades de un individuo como ente
activo de una comunidad cultural. Asi, podemos recordar que el desenvolvimiento y la
capacidad de aprendizaje y la manifestacion de sus EA son cruciales en el aprendizaje en
el aula siempre y cuando sea posible la inclusion, el respeto y el aprovechamiento de las
diferencias culturales de todos los estudiantes que comparten un mismo proceso de

aprendizaje en un momento determinado.

Jauregi (2013) también escribi6 sobre la diversidad en el aula y explico que el
hecho de que las interacciones que se generan en el aula sean mas o menos significativas
radica en las tareas que se empleen en clase y en los interlocutores que participen en su
desarrollo, teniendo en cuenta que cada uno de ellos dispondra de un conocimiento, unas

competencias, unas habilidades, unas actitudes y unos EA diferentes.

Detenerse un instante antes de disefiar las sesiones de clase y reflexionar sobre
estos factores implica, a su vez, prestar atencion a los EA y su diversidad, asi como a la

necesaria adaptacion curricular que ha de producirse en el aula de ELE.

2.2 La didactica de ELE adaptada a los Estilos de Aprendizaje

Desde el primer momento en que el docente de ELE toma consciencia de las
demandas y preferencias de sus discentes y decide actuar y emprender el proceso de
ensefianza-aprendizaje con base en ello, tiene lugar un fendmeno de adaptacion,
personalizacion y enriquecimiento que guarda una relacion directa con el analisis y

tratamiento de los EA presentes en el aula de espafiol.

El proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula de espafiol requiere multiples

decisiones que deberan tomar docentes y discentes. Sin embargo, la metodologia
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didactica que se lleve a cabo durante este proceso si dependera del criterio
del docente puesto que sera este quien decida como programar sus clases. ES necesario
cuestionar en este momento las bases sobre las que se asientan estas decisiones. ¢Qué va
a tener en cuenta el docente a la hora de tomar esta decision? ;Como va a obtener la
informacion que necesita? Y, la cuestién que vamos a desarrollar en este epigrafe y de la
que se preocupa Srivoranart (2015): ¢se mantendra dicha decision asociada a los EA de

los estudiantes?

No solo se trata de una cuestion preocupante, sino que este acto de responder ante
los EA de los alumnos es ineludible en las tareas de un docente de espafol, constata
Srivoranart (2015). Este acto, prosigue, consiste en hallar la metodologia didactica que
mas se adapte a las preferencias de los discentes y ajustar la programacién didactica
también a sus preferencias e intereses con la intencion de desarrollar al maximo las
habilidades y el potencial que cada uno de los estudiantes posee. En esta misma linea, tras
un exhaustivo analisis de investigaciones en las que se aplicaron los estilos de aprendizaje
en la didactica, Alonso et al. (2012) declaran que los discentes aprenden con mayor
efectividad si se ajusta la programacion didactica a sus estilos de aprendizaje. Este
proceso de ajuste, volviendo a esta autora, se divide y resume en tres pasos: diagnostico
de los estilos de aprendizaje, adecuado tratamiento de mejora y desarrollo de la capacidad

de aprender a aprender.

Al identificar los EA de los discentes a través de los instrumentos de medida
empleados en cada caso, se obtienen diferentes resultados en los que para cada alumno se
declaran uno o varios estilos de aprendizaje mayoritarios. Mas concretamente, afiade
Srivoranat (2015), suelen ser entre uno y dos los estilos dominantes que se declaran. Sin
embargo, afiade la autora, el escenario de aprendizaje idilico para un alumno deberia
consistir en un reparto proporcional de los estilos que este posee. Por ello, una de las
oportunidades mas valiosas del docente para enriquecer el proceso del alumnado consiste
en aplicar un tratamiento de mejora adecuado con el que conseguir que el alumno se sienta
comodo y eficaz ante cualquier tarea que sea propuesta en el aula de espafiol y ante
cualquier situacion o contexto educativo en los que pueda verse inmerso (Srivoranat,
2015).
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Alonso et al. (2012) sefialan que una practica adecuada y un
metaconocimiento pueden producir la mejora de los EA, mediante el reforzamiento de
los EA preferentes y la potenciacion de los EA minoritarios. Asimismo, como se ha
sefialado con antelacion, los mismos autores indicaron que los discentes se desenvuelven
mejor si la dindmica de las clases coincide con sus EA. Por lo tanto, sera necesario partir
de los estilos dominantes de los estudiantes para conseguir que puedan sentirse comodos
en el aula y, gradualmente, puedan desempefiar actividades que los lleven a desarrollar
aquellos EA minoritarios que probablemente no compartan en muchas ocasiones con

otros comparieros de su misma clase de espafiol e incluso con sus docentes.®

Los docentes de ELE tienen un peso considerable en la personalizacion de las
clases y en la busqueda interminable de posibilidades didacticas del proceso de
ensefanza-aprendizaje en pos del beneficio de su alumnado. Aun asi, aunque sus
aportaciones sean fundamentales, el factor determinante para encontrar resultados de
mejora en el aula es el rol activo y consciente que adopte el estudiante de espariol de cara
a su propio aprendizaje de la lengua, a sus preferencias y decisiones. A continuacion, se

desarrollara este concepto de consciencia en el contexto académico.

2.3 La consciencia sobre los EA en el aulade ELE

Se dedicaron algunas argumentaciones al inicio del proyecto para presentar la
diversidad en el aula como un hecho (Alonso et al., 2012) y se incluy6 la formulacién de
preguntas de estos mismos autores cuyo eje central era identificar los beneficios que el

conocimiento de los EA causantes de esta diversidad podria aportar y a quién.

Aprender a aprender es un acto que se persigue por parte del profesorado de
espafol pero que solo podréa tener éxito si el alumnado se implica en ello. A pesar de que
el docente facilite y anime al alumno para detenerse a examinar su forma de aprender, es

finalmente el alumno el Gnico protagonista de este paso. En definitiva, si un alumno esta

6 Sanchez Gonzalez y Andrade Esparza (2014) en su libro Inteligencias Mdaltiples y
Estilos de Aprendizaje proponen diferentes actividades en funcion de cada EA y de la

teoria a la que pertenecen.
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dispuesto a aprender sobre él mismo, necesitara concienciarse sobre sus EA
y sobre los componentes propios que los rodean y lo determinan como estudiante de la

lengua extranjera y como estudiante de cualquier otra disciplina, probablemente.

Cuando describe a los alumnos conscientes de sus preferencias y habilidades en
el aprendizaje, Vazquez et al. (2013) sefiala que se trata de alumnos que se regulan a si
mismos. Para los autores, este aprendiente maneja y controla de manera intencional todo
su proceso empleando una serie de estrategias cognitivas, metacognitivas, motivacionales

y de apoyo.

Entre los muchos beneficios que obtiene un alumno conocedor de su(s) EA,
Vazquez et al. (2013) enumeran algunos. Sefialan que estos alumnos tienen motivacion
para aprender y ademas saben como gestionar esta motivacion; por otro lado, a esta
motivacion se le suma la iniciativa y la capacidad de persistencia en su esfuerzo,

controlando los factores externos e internos que puedan debilitarlo.

Cabrera Albert y Farifias Leon (2005) coinciden con la perspectiva de Vazquez et
al. (2013) en que esta consciencia lleva a los estudiantes a la persistencia o lo que los
primeros autores prefieren presentar como superacién de las dificultades potencialmente
presentes en el proceso de aprendizaje. Estas dificultades surgen con mucha frecuencia

enelaulade ELE, por lo que perseguir esta consciencia es también urgente en este &mbito.

Los beneficios evidentes que han sido expuestos a lo largo de los afios como
respuesta a esta consciencia sobre los EA son numerosos, por lo que este debe ser
suficiente motivo para que todos aquellos docentes de ELE que comiencen un nuevo
curso de espafiol no duden en iniciar el analisis de sus EA; en adaptar su propio estilo de
ensefianza y la programacién y didactica de la clase a estos y en potenciar, enriquecer y
guiar a sus alumnos hacia un mayor autoconocimiento y una mayor autonomia durante
su proceso de aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y durante su trayectoria

académica, en general.

En la propuesta didactica que se planteard méas adelante, se integrara la
concienciacion sobre los estilos de aprendizaje en la sesion inicial y en la sesidn de cierre.

Por tanto, este concepto se vera reflejado de nuevo en el cuarto capitulo del proyecto.
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Parte I1. Bloque préctico

Capitulo 3: Metodologia

La identificacion y el tratamiento de los EA, como se ha desarrollado hasta este
momento, tiene un gran impacto dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua. Por este motivo, en el proyecto actual se pretende realizar una investigacion
empirica con la que analizar las cuestiones revisadas, contrastarlas con un contexto real

y, posteriormente, plantear una propuesta con la que aplicarlas.

Asi, con base en la naturaleza y la demanda de nuestra cuestion investigativa y
contexto educativo, social y cultural, la metodologia seleccionada comprendera: el
estudio de caso, como estructura principal y base del proyecto; y la investigacion en
accion, como perspectiva metodologica que se seguira debido a las condiciones de
inmersion investigativa disponibles. A pesar de que se contemplan ambas metodologias,
es preciso aclarar que el estudio de caso serd el principal pilar metodoldgico, sobre el cual
sera estructurada la propuesta de investigacion, mientras que la Investigacion en Accién
-en adelante, I-A- sera considerada un pilar metodoldgico secundario. A continuacion, se
desarrollaran brevemente los pilares metodolégicos seleccionados y su pertinencia en este

proyecto.

3.1 Estudio de caso

Yin (2018), declara que un estudio de caso parte de una situacion de actualidad
concreta que alberga un como y un porqué que nadie ha respondido con anterioridad. Esta
situacion implica la descripcion de un fendmeno social determinado. En esta misma linea,
Soto Ramirez y Escribano Hervis (2019) sefialan que este método permite seleccionar,
estudiar y evaluar el caso que se desee con exactitud y concederle el individualismo que
requiere, pudiendo asi comprender su desarrollo y sus peculiaridades de forma aislada y

caracterizada.
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Estas lineas justifican la seleccion del método para el actual proyecto, ya
que pretendemos encontrar un “cémo”: ; Como interactua el/los estilo/s de aprendizaje de
los alumnos rusos en el aula de ELE plurilingiie? Y también un “porqué”: ¢Por qué
funciona asi esta interaccion? ¢ Por qué encontramos conflictos en determinadas ocasiones

debido al contraste entre sus estilos mayoritarios y otros estilos del aula?

Asimismo, el individualismo y la exactitud que concede este método es necesario
para reconocer el objeto de estudio como un caso aislado en el que se estudiaran
detenidamente y con precision todas las caracteristicas individuales y grupales necesarias:
estilo por estilo, la combinacién de estilos, los comportamientos y las generalidades
derivadas de todo ello.

Ademas de este caracter individualista, este método cumple otro requisito
fundamental para esta seleccion: su extension y profundidad. Segin Yin (2018) las
preguntas que se consideran en las investigaciones en las que se seleccionan estos
métodos deben requerir una extension y profundidad considerables. Permiten centrarse

en un solo caso y por ello concederle dedicacion plena.

Seleccionar el estudio de caso implica que todo el proyecto puede limitarse a un
Gnico grupo de estudiantes y al comportamiento que manifiestan al aprender. Mas alla de
comprender el fenémeno de la interaccion entre los EA de los estudiantes en si mismo,
se pretende comprender la manifestacion de este fendmeno en el grupo seleccionado, para
ofrecer un andlisis y una comprension ante una realidad de aula determinada y tratar de
plantear respuestas que beneficien el proceso de ensefianza-aprendizaje de quienes la

integran.

En conclusién, se va a realizar un estudio de caso en el que el grupo meta
seleccionado sera un conjunto de estudiantes de una misma clase de espafiol cuyas
lenguas maternas son variadas, situando el foco de atencion en el subgrupo de alumnos
de nacionalidad rusa, en sus EA y en la forma en que estos interactian y condicionan su
aprendizaje. Estudiaremos los EA individuales de cada estudiante y los mayoritarios del
grupo de alumnos rusos y del grupo clase -también se denominara grupo meta- en general.
Asimismo, realizaremos entrevistas para obtener mas perspectivas sobre esta misma

cuestion y poder contrastar la informacion obtenida.
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¢Qué tipos de estudios de caso podemos encontrar? La vision mas completa que
podemos destacar es la de Rodriguez et al. (1996) quienes decidieron analizar los criterios
de clasificacién y seleccionar aquellos que consideraron mas pertinentes para fusionarlos
y plantear veinte tipos de estudios de caso con base en criterios de diferentes autores. Por
tanto, con respecto a las unidades de andlisis, el presente proyecto comprende un estudio
holistico o global y no detallado o inclusivo, debido a que la realidad de la que parte la
cuestion que se va a investigar se considera como una unidad sin subdivisiones. En
relacion con los objetivos de la investigacion, este proyecto puede clasificarse como
estudio de caso transformador, ya que el objetivo principal de este implica una

transformacion en el aula con intencion de favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asimismo, como se ha sefialado con antelacion, también se describird brevemente
y se justificara la pertinencia del segundo pilar metodolégico que envuelve el proyecto

desde un segundo plano: la Investigacion en Accion (I-A).

3.2 Investigacion en Accion

Resulta muy sencillo justificar el motivo por el que ha sido seleccionada dicha
metodologia entre otras muchas opciones y Latorre Beltran (2003) permite hacerlo a
través de sus palabras. El autor presenta la Investigacion en Accién como una forma de
indagacion que permite mejorar sus acciones docentes y posibilita la revision de esta
practica a través de evidencias obtenidas de datos reales y del juicio critico de terceros.

Para Pascual-Arias y Lopez-Pastor (2024) la I-A es un enfoque en el que el
docente adquiere el rol de investigador y el aula se transforma en el espacio de estudio.
En adicién, Bausela Herreras (2004) defiende que la I-A no es Gnicamente una forma de
investigar sobre educacion, sino que ademas es una manera de entenderla. La autora
explica que la I-A lleva a los investigadores que la aplican en sus carreras profesionales
a comprender la ensefianza como un proceso de bdsqueda interminable, a reflexionar

sobre sus propias practicas, a planificar y a mejorar progresivamente.
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Elliott (1990) describié muchas de las caracteristicas que distinguen
la I-A de otras metodologias. El autor enumer6 diversas peculiaridades. En primer lugar,
sefial6 que su principal objetivo es que los docentes consigan profundizar en la
comprension de la situacion-problema que se ha decidido estudiar. No solo se trata de una
comprension mas profunda, sino que, como sefialan Botella Nicolas y Ramos Ramos
(2019), se trata de mejorar una practica concreta del aula y permitir a otros docentes con

una misma situacion incorporar las aportaciones en su practica docente.

Una caracteristica de la I-A como metodologia es la concesion de un papel activo
a los participantes dentro del proyecto de investigacion (Botella Nicolads y Ramos Ramos,
2019). Se puede decir que el grado de implicacion en esta metodologia puede ser mucho
maés elevado al necesitar las contribuciones constantes de investigadores y participantes.
Las dos partes, explican Colmenares y Pifiero (2008), deben participar en los procesos de

adaptacion o cambio y en los procesos de reflexion.

Elliot (1990) sefiala una Gltima caracteristica que se relaciona con la primera
metodologia del actual proyecto, un vinculo entre la I-A y el estudio de casos. El autor
argumenta que “lo que sucede” se interpreta en un proyecto de IFA a traves de un guion
en el que se describe el hecho o la situacion en cuestion en un contexto determinado, este
guion se manifiesta a modo de estudio de caso. En este proyecto, el estudio de caso sera
el guion mediante el cual se investigara dentro del plano docente para analizar una
cuestion del aula y ofrecer respuestas en pos de obtener beneficios sobre el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

En conclusién, se realizard un estudio de caso donde se analizard de manera
aislada un caso Unico y real dentro del contexto académico de ELE, en el que se tratara
de comprender y describir una cuestion determinada previamente -la interaccion entre los
EA en un contexto plurilinglie de aprendizaje con énfasis en el alumnado ruso- y de
ofrecer unas respuestas -propuesta de adaptacion-. El estudio de caso sera realizado desde

el papel del docente, por lo que se aplicara a su vez el metodo de Investigacion en Accion.

Capitulo 4: Desarrollo de la investigacion
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4.1 Contextualizacion y delimitacion del estudio de caso

Como ya se ha sefialado, el estudio se enmarca en el area de la linglistica aplicada
a la didactica del espafiol, en concreto, en el area tematica de los estilos de aprendizaje.
Dentro de los estilos de aprendizaje, se pretendera abordar el analisis, estudio y la
propuesta de adaptacion de un grupo de discentes en funcion de un perfil académico y
cultural determinado: el aprendiz ruso de espafiol como lengua extranjera en un aula

plurilingue.

El estudio se llevara a cabo en una escuela de espafiol ubicada en el centro de
Madrid en la que se cuenta con estudiantes procedentes de multitud de paises y eso tiene
como resultado la formacién de aulas multiculturales y plurilingies. Esta diversidad se
manifiesta a través de la lengua, la cultura y los estilos de aprendizaje. La comunion de
estilos de aprendizaje -en muchas ocasiones asociados mayormente a una cultura- puede
brindar oportunidades enriquecedoras de aprendizaje, siempre y cuando el docente
responsable preste atencion a la cuestion y decida gestionarla personalizando la propuesta

didactica al aula.

Una de las situaciones més habituales que experimentan los docentes de espafiol
en laactualidad es el aula plurilingle y, del mismo modo en que la diversidad proporciona
enriquecimiento al aula, en este contexto recién planteado también da lugar a dificultades
Las dificultades provienen de la multitud de estilos de aprendizaje y del enorme contraste
que existe entre unos y otros. Este aspecto es el motor y la causa principal de la realizacion
de este proyecto: tratar la diversidad entre los EA para obtener beneficios y saber subsanar

aquellas complicaciones que se encontraran con alta probabilidad en el aula.

Todos los alumnos tienen un estilo de aprendizaje diferente, pero hemos podido
percibir como los alumnos que comparten una misma cultura y, por ende, experiencia
académica, también han desarrollado estilo(s) de aprendizaje coincidentes. Este hecho lo
expone Pazo Espinosa (2014) y fue desarrollado al inicio del proyecto, donde se expuso
que los profesores de ELE que han trabajado con perfiles culturales variados
probablemente puedan reconocer los patrones de compartimiento coincidentes durante su
aprendizaje. El contraste entre estilos de unas y otras culturas en ocasiones ha causado

ciertas dificultades en el desarrollo de las sesiones de clase. A pesar de que la diversidad
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siempre esta presente en un aula, sea o no plurilingle, en el caso de alumnos

de diferentes culturas se muestra una acentuacion notable de esta posible dificultad.

Por un lado, la justificacion de dicha propuesta se apoya en la necesidad de
combatir dichas dificultades mediante el camino de la concienciacién de los EA de
docentes y discentes y la adaptacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta
manera, no solo se transformaran las adversidades en beneficios, sino que se pondran a
disposicion del alumnado las vias necesarias para aprovechar y optimizar al maximo sus
posibilidades y potencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol,
personalizando la ensefianza. De esta forma, se intentara prevenir o resolver aquellas
situaciones mas dificiles que derivan de una inadecuada gestion de la diversidad de EA
en el aula, en las que algunos estudiantes experimentan frustracion, desmotivacion o la

no explotacion de recursos propios.

Después de delimitar el caso y justificar el porqué de su estudio, se pueden
recordar los objetivos que se pretenden conseguir a lo largo de este proyecto. En pocas
palabras, estos son: el andlisis de EA del grupo determinado, la formulacion de
necesidades de este y la proposicion de una respuesta didactica en beneficio de su

autoconocimiento y rendimiento académico.

4.1.1 Descripcion del contexto

La academia en la que se va a desarrollar la investigacion es un centro de
ensefianza de idiomas privado adscrito al Instituto Cervantes en el que el espafiol es la
Unica lengua que actualmente se ensefia. Esta situada en el centro de Madrid y cuenta con
una planta completa que bordea un edificio. La planta se estructura en once aulas para
impartir la ensefianza presencial y tres salas para impartir las clases en linea, ademas de
las zonas comunes y de ocio y las salas destinadas a desempefiar las labores de los

diferentes departamentos que conforman la escuela.

El computo total es de 176 estudiantes que en este momento se muestran activos
y acuden a clase con regularidad, a pesar de que muchos mas constan en el registro de

alumnos matriculados pero que no asisten a sus clases. Los estudiantes matriculados
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provienen de diversos paises como Marruecos (34,23%), Federacion Rusa
(17,24%), Argelia (12,95%), China (8,24%), India (7,32%) y Brasil (4,04%). La escuela
también recibe alumnos de Tunez, Estados Unidos, Bielorrusia y Turquia, entre otros.
Las aulas son mixtas y, por tanto, la multiculturalidad y el plurilingtiismo son dos de los
principales bienes y riquezas de esta escuela, a pesar de que en muchas ocasiones pueden

suponer un reto para los docentes de espafiol y los propios estudiantes.

En relacion con el personal docente, se cuenta con dieciséis docentes de espafiol
para impartir todos los cursos ofertados en las distintas modalidades -presencial y en
linea-. La academia ofrece una amplia oferta de cursos de espafiol: acelerado, extensivo
y semi intensivo. Todos estos cursos se ofrecen en el turno de mafiana y de tarde, en
funcion de las posibilidades de los estudiantes. En este momento se imparten cursos desde
Pre Al hasta C1, todos ellos subdivididos en etapas para poder diferenciar los grupos e ir

evaluando en funcién de los contenidos aprendidos y su progresion.

Con respecto al perfil del estudiante en esta academia, se trata de un estudiante
joven y adulto, con un rango de edad entre veinte y cuarenta afios de edad. Normalmente
son estudiantes que deciden emigrar de sus paises a Espafia para trabajar o para iniciar un
nuevo proyecto de vida y establecerse en el pais, por ello su motivacion suele resultar

muy elevada.

4.1.2 Descripcion del grupo meta

El grupo meta lo conforman un conjunto de seis alumnos y alumnas de nivel A2
que, como hemos mencionado anteriormente, se sitlan en uno de los estadios en los que
la academia divide los niveles: A2.3 (de dos semanas) -nivel en el que solo estaran una

semana mas antes de ser evaluados y optar al siguiente nivel-.

Contamos con 6 alumnos de entre 23 y 39 afios. Sus nacionalidades son: rusa,
kazaja, brasilefia y china. En relacion con sus nacionalidades es importante considerar sus
lenguas maternas y segundas que pueden incidir directamente en su interlengua y en su
proceso de aprendizaje. Asi, los alumnos rusos también dominan con fluidez y poseen
como segunda lengua el inglés; el alumno chino también cuenta con el inglés como

segunda lengua, el alumno kazajo domina el ruso como segunda lengua ademas del inglés
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y los alumnos de origen brasilefio Unicamente cuentan con su lengua

materna: el portugues.

Cabe sefialar que estos estudiantes son muy participativos y estdn muy motivados.
Son constantes y sus esfuerzos y progreso en el aprendizaje de espafiol son evidentes.
Todos ellos cumplen los objetivos propios de su nivel y superan los niveles sin dificultad.
Asimismo, las diferencias entre sus estilos de aprendizaje en ocasiones pueden dar lugar
a una falta de cohesién e incluso un abandono por parte de algunos estudiantes de las

dindmicas del aula. De esta cuestion nace el presente proyecto.

4.2 Descripcion y fases de la investigacion

Ya hemos sefialado cémo la variedad es una dimension esencial de los EA. Sin
embargo, existen rasgos coincidentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
estudiantes que hablan una misma lengua y que, probablemente, comparten una misma
cultura. Con este motivo se pretende situar el foco de atencién de manera predominante
sobre el estudiante de nacionalidad rusa en su interaccién con otras nacionalidades
propias de un aula multicultural y plurilingle de espafiol, en este caso con nacionalidades
gue pueden guardar grandes similitudes -como la kazaja- y con otras con las que suele

mostrar un mayor contraste -como la brasilefia-, entre otras.

La investigacion se presenta bajo el formato de un estudio de caso focalizado en
los estilos de aprendizaje de los alumnos y sus posibilidades de adaptacién e integracion
en el aula de espafiol. El caso sera el grupo meta recién mencionado y la forma en que
interactlian sus diversos estilos de aprendizaje. Tras la obtencion de datos, estableceremos
un andlisis y propondremos una adaptacién en la programacion, la metodologia y la
dinamica de las clases.

Los instrumentos que se utilizaron para extraer la informacion fueron el
cuestionario Honey-Alonso de estilos de aprendizaje (CHAEA) y las entrevistas
realizadas a discentes y docentes. El primer paso fue distribuir a la direccion del centro y
al alumnado la informacion pertinente en la que se explica y se detalla el proyecto, sus

objetivos y posibles implicaciones. Ademas, al alumnado se le entregd la hoja de
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consentimiento y el propio cuestionario de estilos de aprendizaje para que

lo completasen con el tiempo necesario.

Este cuestionario -al igual que el resto de los documentos mencionados- estaba
traducido a la lengua materna de cada uno de los estudiantes para asegurar asi su correcta
comprension. Comienza con la solicitud de datos socioacadémicos y después se centra
Unicamente en la parte central de analisis de los EA, previa explicacion de las
instrucciones bésicas para su correcto desarrollo. Estd formado por ochenta items y
muestra los que seran los porcentajes de los estilos de aprendizaje de los estudiantes a
través de preguntas relacionadas con su forma de actuar y su forma de ser y aprender,
tanto dentro como fuera del aula.’Los alumnos contaron con un plazo de tres dias para
completar el cuestionario y el resto de los documentos y entregarlos en clase. Una vez

fueron entregados, se procedio a su analisis y sintesis.

En busqueda de triangulacion, las entrevistas se llevaron a cabo a dos docentes de
espafiol con experiencia en la ensefianza de espafol en aulas plurilingles en las que se
incluia la nacionalidad rusa, entre otras. Junto a estas, también se entrevistd a dos
discentes de nacionalidad rusa de una clase de espafiol diferente a la clase que se
seleccion6 como grupo meta. Por tanto, cabe sefialar que se ha realizado un disefio
metodoldgico mixto de la investigacion, pues integra los dos tipos de analisis: cualitativo
y cuantitativo y que incluye perspectivas diversas para enfocar las cuestiones de estudio.
El analisis cuantitativo de los resultados obtenidos en los cuestionarios ofrece
informacion fundamental que, contrastada con la descripcidn y argumentacién cualitativa

de las entrevistas, supone un gran beneficio y enriquecimiento al proyecto.

Por un lado, las entrevistas para los dos docentes de espafiol constaban de cuatro
preguntas en las que se cuestionaban aspectos relacionados principalmente con la
ensefianza de esparfiol en contextos plurilinglies y multiculturales; con la diversidad de
estilos de aprendizaje en el aula de espafiol y sus posibles manifestacionesademas de los
rasgos generalizados que ha podido -0 no- percibir en funcion del EA mayoritario de la
cultura rusa y con las propuestas de adaptacion que ellos mismos han desempefiado para
favorecer todos los EA de sus clases.

"En los Anexos 1y 2 se encuentra la version original del cuestionario y una version adaptada que fue
entregada a los estudiantes.
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Por otro lado, se disefi6 una entrevista diferente enfocada a su respuesta por parte
del alumnado ruso, concretamente a dos estudiantes que experimentaron durante un
periodo de tiempo la ensefianza de espafiol en un aula plurilingtie y multicultural. La
muestra, por motivos circunstanciales, tiene un nimero de participantes rusos limitado,
por lo que los comentarios o impresiones no podran ser extrapolados a todo el conjunto
de alumnos rusos. Como el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene dos perspectivas -
docente y discente-, el planteamiento de un tnico disefio de entrevista para una de las dos
perspectivas era escaso. De esta forma, se consiguid el valioso par que forman ambas
visiones sobre unas mismas cuestiones. Estas Ultimas preguntas incluyen cuestiones
relacionadas con la perspectiva del estudiante asociadas a su autoconocimiento sobre los
EA, alas generalizaciones que pueden ser percibidas sobre el EA mayoritario o los rasgos
comunes que pueden compartir los alumnos de origen ruso en estos términos, a su vision
hacia la diversidad y el contraste de EA en sus clases de espafiol. Las preguntas y sus

respuestas transcritas se incluyen en los anexos, al final del documento.

Después de ser entregados los cuestionarios y de ser realizadas las entrevistas, se
continué con el analisis de estos. En primer lugar, con el andlisis de los datos obtenidos
de los cuestionarios y su representacion grafica y numérica y, en segundo lugar, se
enumeraron una serie de reflexiones obtenidas de los puntos mas significativos que se
obtuvieron de las respuestas de los docentes y discentes entrevistados. Las actividades de
investigacion cuantitativa y cualitativa permitieron obtener los resultados finales en una
serie de conclusiones que contrastaban con las preguntas de investigacion -formuladas al
comienzo del trabajo- y que daban respuesta a la situacion planteada al inicio del estudio,

incluyendo en ello una base sobre la que crear la correspondiente propuesta de adaptacion.

4.3 Analisis de los datos

En este epigrafe se van a analizar los datos obtenidos mediante los dos
instrumentos de recogida de datos seleccionados para el estudio: el cuestionario y la
entrevista. En este mismo orden daremos lugar a su analisis. La primera fuente de datos

gue va a ser analizada es la de los cuestionarios.
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Para ello, procederemos a analizar esta informacion, alumno por alumno,
en seis apartados diferentes. Cada apartado presenta la informacién de un alumno y los
nombraremos con nameros del uno al seis para mantener su anonimato. Para comenzar
cada apartado individual se muestran los principales datos socioeconémicos de cada
alumno en una tabla y, después, su analisis individual de los EA. Después de realizar un
analisis por separado, se propondra una vision holistica en la que se contemplaran los
porcentajes y los graficos que muestran la proporcion de EA del grupo meta y del

subgrupo de alumnos de nacionalidad rusa.

Estudiante 1

Titulacion Aurtista
Puesto de trabajo actual Muralista
Afio en que terminG sus estudios 2020
principales
Edad 23 afios
Nacionalidad Rusa
Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Teérico  m Estilo Pragmatico

’ 22%

27%
39%

Figura 2. Gréfico de EA de Estudiante 1. Elaboracién propia

Estudiante 1 suele participar con frecuencia en todas las dinamicas del aula a pesar
de que siempre se toma su tiempo para aportar una respuesta acertada. Sus esfuerzos por
participar en todas las dinamicas del aula -independientemente de la naturaleza de estas-
son evidentes. Se muestra siempre con actitud activa, creativa y asertiva. Su estilo de
aprendizaje mayoritario es el estilo reflexivo, seguido del estilo tedrico. Ambos estilos
muestran evidencias en el aula ya que Estudiante 1 emplea mucho tiempo del aula en la
observacién al docente y al resto de compafieros y solamente actia en el momento en que

se siente con seguridad y confianza. Sin embargo, con un porcentaje similar al estilo

33



CIESE UC

Fundacion Comillas UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

tedrico, el siguiente porcentaje que mas muestra es el estilo activo. Puede
que un reflejo de su profesién como artista se encuentre en su inconformismo y su actitud
activa ante las dificultades y las cuestiones planteadas en el aula de espafiol. Por Gltimo,
Estudiante 1 también manifiesta un porcentaje menor del estilo pragmético que
probablemente se manifieste en su impetu constante, en la busqueda de conclusiones
I6gicas o afirmaciones sensatas y transferibles, para aliviar la sensacién de incertidumbre

ante las dudas que se producen en la clase de espariol.

Estudiante 2

Titulacion Emprendimiento en IT
Puesto de trabajo actual Sin empleo
Afo en que termind sus estudios 2007
principales
Edad 39
Nacionalidad Rusa
Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Teérico  m Estilo Pragmatico
r 20%
25%

27%

Figura 3. Gréfico de EA de Estudiante 2. Elaboracion propia

Estudiante 2 presenta una proporcion de estilos de aprendizaje muy equilibrada
en la que todos ellos se manifiestan y conviven con armonia durante su proceso de
aprendizaje. Este estudiante presenta una actitud sobresaliente en las clases, interactia
con sus compariieros, muestra respeto, tolerancia, es comprensivo y pretende comprender
cada pequefio detalle. Es un estudiante ambicioso y realmente minucioso. Sus estilos de
aprendizaje con mayor porcentaje son el estilo pragmatico y el estilo tedrico, seguidos del
estilo reflexivo y con una menor manifestacion del estilo activo. Como reflejo de ello en
el aula podemos destacar su continua actividad sin cese y su busqueda completa por la

I6gica. A pesar de ser reflexivo en sus procedimientos de aprendizaje y mostrar una clara
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relacién con la logica, el estudiante rompe los moldes de los estilos

mencionados y se deja llevar en muchas ocasiones por la improvisacion y la subjetividad.

Estudiante 3

Titulacion Administracion 'y  Direccién de
Empresas
Puesto de trabajo actual Sin empleo
Afio en que termind sus estudios 2012
principales
Edad 35
Nacionalidad Rusa
Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Tedrico m Estilo Pragmatico
’ 269
28%
31%

Figura 4. Gréfico de EA de Estudiante 3. Elaboracion propia

De Estudiante 3 lo primero que se debe describir es su curiosidad permanente que
se manifiesta no solo ante cuestiones gramaticales o léxicas, sino también ante cuestiones
culturales y sociales. Estudiante 3 reflexiona sobre cada una de las cuestiones que se
valoran en el aula en el momento de clase, reflexiona en la realizacion de tareas en su
casa y al dia siguiente o a los pocos dias las expone en la clase de espafiol con sus
conclusiones y nuevos interrogantes. Su actitud es bastante abierta a los cambios. Su estilo
mayoritario es el reflexivo, seguido del estilo teérico. Muestra también un importante
porcentaje en la presencia del estilo activo y, finalmente, un porcentaje muy bajo del estilo
pragmatico. Es posible concluir que Estudiante 3, a pesar de buscar el lado practico del
aprendizaje de espariol y tener este objetivo presente, disfruta del proceso de aprendizaje
y se detiene sin miramientos en cada uno de los detalles que considere significativos o

interesantes.
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Estudiante 4
Titulacién Dato no facilitado
Puesto de trabajo actual Dato no facilitado

Afo en que termind sus estudios Dato no facilitado

principales
Edad 40
Nacionalidad Kazaja

Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Teérico m Estilo Pragmatico

14%

32%
30%

Figura 5. Gréfico de EA de Estudiante 4. Elaboracion propia

Estudiante 4 muestra evidencias en el aula constantemente de su capacidad de
escucha, de la atencién que presta a cada suceso del aula, al resto de compafieros y al
docente. El estilo reflexivo en este estudiante se refleja también en su forma de seguir las
explicaciones y de retener cada dato para después utilizarlo. Por otro lado, improvisar y
salir del guion establecido le supone tension y esfuerzo, al igual que cualquier respuesta
0 accion que no entre dentro de sus expectativas. Se esfuerza mucho por aprender y
muestra constancia en su trabajo dentro y fuera del aula. Tiene un gran sentido del humor
y muchas veces lo demuestra con sus compafieros y con el profesor a pesar de que, en
algunas ocasiones, el estudiante prefiere mantenerse en una actitud pasiva y dedicarse a
seguir y analizar los comportamientos y las aportaciones del resto de participantes de la
clase. Los estilos mayoritarios son el estilo reflexivo y teérico, seguido en un porcentaje
menor pero relevante del estilo pragmatico. Sin embargo, el estilo que posee en menor

porcentaje es el activo.

36



CIESE UC

Fundacion Comillas UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Estudiante 5
Titulacién Arquitectura y Urbanismo
Puesto de trabajo actual Estudiante de espaiiol

Afo en que terminé sus estudios 2018

principales
Edad 35 afos
Nacionalidad Brasilefia
Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Tedrico m Estilo Pragmatico
r 15%
0
o8y 3%

Figura 6. Gréfico de EA de Estudiante 5. Elaboracion propia

Una caracteristica predominante en el estilo de aprender de Estudiante 5 es su
rigurosidad. Con este concepto de rigurosidad se comprende su forma de corregir sus
errores, su forma de tomar apuntes, su forma de participar. La claridad y el orden con el
que toma sus notas, plantea sus preguntas y desarrolla las actividades propuestas en el
aula es significativa para comprender el codmputo final de sus estilos. Ademas de ello,
tiene una actitud muy moderada y calmada y una forma de interaccionar totalmente
asertiva, cuidadosa y serena hacia la figura del docente y el resto de los compafieros de la
clase. Su estilo predominante es el estilo reflexivo con bastante distancia del siguiente
estilo mas manifestado que es el estilo teérico. Con una aparicién menor se refleja su
estilo pragmatico y, en ultimo lugar y con un porcentaje muy bajo, el estilo activo.

Normalmente, los estudiantes que comparten esta misma nacionalidad -brasilefia- suelen
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mostrar mas evidencias del estilo activo pero Estudiante 5, por el contrario,

muestra un porcentaje muy bajo.

Estudiante 6

Titulacion En proceso
Puesto de trabajo actual Estudiante
Afio en que termind sus estudios Terminaraen 2026
principales
Edad 24
Nacionalidad China
Estilo Activo Estilo Reflexivo Estilo Teérico  m Estilo Pragmatico
r 28%
18%
30%

Figura 7. Gréfico de EA de Estudiante 6. Elaboracion propia

Estudiante 6 proviene de una cultura muy alejada del resto de culturas del grupo
clase y, por tanto, existe bastante diferencia en su modo de operar y de interactuar.
Ademés de ello, se suma la complejidad de su lengua materna, el chino, que dista tanto
del espafiol y que provoca en los estudiantes una ralentizacion en sus primeras fases del
proceso de aprendizaje de la lengua. Estudiante 6 muestra una falta de comprension
enorme al recibir la instruccion en espafiol y no es capaz de seguir la clase sin la ayuda
del traductor. De esta forma, la percepcion de su estilo de aprendizaje es muy compleja
puesto que todos los esfuerzos del estudiante probablemente se destinen a tratar de
comprender la lengua vehicular de la clase. Se puede apreciar la intencién y las ganas del
estudiante al igual que su mentalidad abierta ante las diversas dinAmicas desarrolladas en

las clases. Sin embargo, tras realizar este cuestionario podemos apreciar que, a diferencia
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de sus compafieros, sus estilos mayoritarios son el estilo reflexivo y el estilo
activo. A continuacion, el siguiente estilo con mayor porcentaje es el estilo pragmatico y,

en Gltimo lugar, el estilo tedrico.

Estudiante 7

Titulacion Dato no facilitado
Puesto de trabajo actual Jugador de poker
Afio en que termind sus estudios 2015

principales

Edad 29 afos
Nacionalidad Brasilefia

Estilo Activo ® Estilo Reflexivo = Estilo Teodrico m Estilo Pragmatico

r 249%

0
27% 2d%

Figura 8. Gréfico de EA de Estudiante 7. Elaboracion propia

Estudiante 7 se incorporo al grupo clase después de que ya llevase un tiempo
funcionando, de modo que todavia continGa su proceso de integracion. Se trata de un
estudiante respetuoso cuya personalidad destaca por su humildad, a pesar de que esta no
le impide participar y comprometerse en todos los momentos de la clase. Este
compromiso por seguir la clase y mantenerse atento y activo lo mantiene cada dia de clase
y siempre muestra disposicion ante cualquier dinamica que sea planteada, ofreciendo
buenas acogidas a todas las propuestas que el docente lleva al aula. Se podria afiadir que
este estudiante es muy comprensivo, comunicativo y observador. Sus estilos de
aprendizaje mayoritarios son el estilo reflexivo y el estilo tedrico con una diferencia muy

pequefia, seguidos del estilo activo y del estilo pragmatico, en ultimo lugar.
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Después de analizar los estilos de aprendizaje de cada alumno por
separado, se van a analizar los estilos de aprendizaje en la interaccion entre estudiantes y,
para ello, se expondra el analisis de los estilos de aprendizaje del alumnado ruso y el

andlisis de los estilos de aprendizaje de todo el grupo clase.

En el gréafico que aparece a continuacion podemos observar la distribucion que se

ha analizado de los estilos de aprendizaje de todos los alumnos de nacionalidad rusa.

m Estilo activo Estilo reflexivo Estilo tedrico  m Estilo pragmatico

Figura 9. Gréfico de EA del alumnado ruso. Elaboracion propia

Tras haber terminado el recuento de los items que el alumnado ruso selecciond,
se ha podido obtener la gréafica que precede y determinar los porcentajes asignados a cada
estilo. Podemos observar que los alumnos rusos de esta clase muestran una division muy
proporcionada en este grafico final de estilos de aprendizaje a pesar de que el estilo
mayoritario es el reflexivo, seguido del estilo tedrico. En tercer lugar, encontramos el
estilo activo y, con una vaga diferencia entre porcentajes, observamos que el estilo menos
desarrollado por estos estudiantes es el estilo pragmatico. Los tres estudiantes coinciden
en que el estilo tedrico es el primer o el segundo estilo mayoritario -varia entre estos tres
estudiantes-, mientras que el estilo que ocupa este otro puesto de entre los dos primeros

es el estilo reflexivo en dos de los tres estudiantes y el estilo pragmatico en uno de ellos.

De tal forma, como los estilos que mas desarrollados tienen en su proceso de
ensefanza-aprendizaje estos estudiantes son el estilo tedrico, reflexivo y pragmatico,
deberiamos tratar de centrarnos en el desarrollo del estilo activo puesto que ninguno de
ellos cuenta con este en sus dos primeros puestos. Asimismo, es interesante tener en
consideracién que el pragmatico es el estilo que en lineas generales aparece como estilo

menos desarrollado al tener en cuenta la agrupacion de los tres estudiantes. A
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continuacion, se pueden observar los estilos de aprendizaje en conjunto de

todos los estudiantes de la clase y la distribucion de sus EA.

Estilo activo Estilo reflexivo Estilo tedrico  m Estilo pragmatico

Figura 10. Grafico de EA del grupo meta. Elaboracion propia

En esta Ultima observacion cabe sefialar que los estilos mayoritarios y minoritarios
que se han ido sucediendo en cada analisis también se manifiestan en este ultimo grafico
con mucha claridad. Los estilos mayoritarios del grupo son el estilo reflexivo y €l estilo
tedrico y los dos estilos menos desarrollados son el estilo pragmatico y activo en un
mismo porcentaje. A pesar de que no muestran un mismo porcentaje para cada EA, como
podrian mostrar en un escenario ideal -y practicamente ficticio-, sus porcentajes estan
bastante proporcionados. Los porcentajes de los dos estilos menos desarrollados pueden
ser indicadores de una demanda de adaptacién y explotacion moderada. Asimismo,
aunque los porcentajes finales simbolicen un equilibrio, las diferencias individuales entre
los EA de cada estudiante del grupo, como hemos analizado previamente, son

perceptibles.

El contraste entre los resultados del alumnado ruso y de la clase global no es
alarmante, simplemente muestra una ligera variacion de diferencia entre los dos estilos
mayoritarios y los dos minoritarios. Los EA se distribuyen de forma equitativa y no
existen grandes deficiencias sino mas bien estilos que se pueden fortalecer con ayuda de
una propuesta docente. Por tanto, es posible plantear una adaptacion que permita al
alumnado ruso desarrollar sus EA menos manifestados, con el objetivo de permitir a este
alumno una mayor autonomia y flexibilidad hacia las dinamicas y actividades que, a pesar

de su reparto equilibrado de EA, contintan resultando incomodas o dificiles de realizar.

Para buscar una perspectiva mas que nutra este proyecto, se han formulado cuatro

preguntas relacionadas con el proceso de ensefianza-aprendizaje del espariol para la figura
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del docente y cuatro para la del discente. Las preguntas pretenden adquirir
informacion actualizada y cercana acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje del
alumnado ruso en un aula plurilingte e intercultural. Por un lado, los dos docentes que
van a ser entrevistados cuentan con una experiencia significativa en la ensefianza de ELE
y, a su vez, con el contexto citado anteriormente: el aula plurilingiie de ELE con un
porcentaje determinado de estudiantes de nacionalidad rusa. Por otro lado, los dos
estudiantes que van a responder a las preguntas propuestas seran dos ex alumnos de la
escuela de nacionalidad rusa que también poseen experiencia en el aprendizaje de espafiol

en aulas plurilinglies de esta misma escuela.

Comenzaremos con la sintesis y reflexion obtenida tras escuchar y analizar las
respuestas ofrecidas por los dos docentes. Para ello, apareceran a continuacion

presentadas las preguntas que se formularon seguidas de las respectivas conclusiones.

Con respecto a la primera pregunta, donde se solicitaba conocer el nimero actual
de alumnos rusos en su contexto laboral inmediato, para Docente 1 y Docente 2 la
respuesta es afirmativa. Ambos estan de acuerdo en que el nimero de estudiantes rusos
es elevado actualmente en las aulas de su contexto mas inmediato. También han alegado
que el crecimiento de alumnos de nacionalidad rusa en las aulas ha sido relativamente
reciente y que probablemente esté directamente relacionado con sus complejas

circunstancias.

En relacion con la segunda pregunta, la que solicita a los docentes que describan
la manifestacion que aprecian del contraste de los EA en sus estudiantes, es interesante
apreciar los indicadores en los que se han basado los docentes para contrastar los estilos
de aprendizaje puesto que mientras Docente 1 ha establecido una diferenciacion entre
paises, Docente 2 ha establecido su diferenciacion con base en los propios estudiantes

y sus estilos de aprendizaje individuales.

En primer lugar, podemos destacar que ambos docentes han dividido la clase en
dos partes, independientemente de los nombres con los que han nombrado a cada parte:
dos estilos, dos grupos o dos corrientes. Una de estas partes la conforma el alumnado
mas acostumbrado a un estilo tradicional de aprendizaje, basado en la traduccion y la

gramatica -como explica Docente 2- o lo conforma el alumnado ruso, chino y arabe -
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como sefiala Docente 1-. La otra parte esta formada por el alumnado con
una mayor manifestacion del estilo comunicativo e incluso pragmatico -segin Docente
2- 0 esta formada por los alumnos brasilefios -como especifica Docente 1-. En el
siguiente parrafo, utilizaremos “primer subgrupo” y “segundo subgrupo” para
referirnos a estos grupos, comprendiendo que la primera de ellas es la que primero se

ha mencionado y la segunda, la ultima.

Ambos docentes han justificado sus afirmaciones con las respuestas que ofrecen
estos alumnos ante las distintas actividades o dindmicas del aula. Asi, los docentes se han
mostrado bastante homogéneos en sus respuestas para referirse a ambos grupos. Con
respecto al primer subgrupo, los docentes han asegurado que se trata de un grupo que
persigue la traduccién y la gramatica. Docente 1 incluso destaca al alumnado ruso del
resto afladiendo que estos son especialmente insistentes y buscan un conocimiento mas

profundo y analitico que el resto que busca méas bien una sistematizacion y mecanizacion.

En relacion con el segundo subgrupo, los docentes coinciden en que se trata de
estudiantes que no se muestran motivados y participativos cuando se proponen dinamicas
y ejercicios gramaticales en el aula pero que si lo hacen cuando se trata del trabajo de b
expresion y la interaccion oral. Esta parte destaca por la oralidad y por ser estudiantes
mas activos y mas autonomos en el aula. Estos alumnos pueden mostrar dejadez cuando
se plantean los ejercicios que tanto agradan a la otra parte de la clase. Este hecho se
subraya para demostrar la diversidad que ha sido planteada ante los diferentes EA que

manifiestan estos dos subgrupos de los que se ha discutido con antelacion.

Sobre la tercera pregunta, la que requiere los rasgos mas caracteristicos de la
manera de aprender del estudiante ruso, la primera cuestion que se debe abordar es
indudablemente la relacion entre estos alumnos y la gramatica, puesto que es la
cuestion en la que ambos docentes han insistido y puesto que esta deriva en otras
cuestiones a las que los docentes han concedido suma importancia. Asi, Docente 1
explicd que los alumnos valoran realmente la gramatica y continuamente tratan de
relacionarla con la gramatica de su lengua. Del mismo modo, Docente 2 muestra
acuerdo con esta afirmacion, ya que expresa que conceden una enorme importancia al
conocimiento y al dominio de la gramética y afiade que son los ejercicios de gramatica

mas tradicionales los que mantienen a estos alumnos en su zona de confort.
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Con respecto a la zona de confort, podemos extraer de sus respuestas que las
excepciones de las reglas gramaticales son las que sacan a estos alumnos de su zona
de confort -tal y como sefiala el docente 2- y que, de aqui podemos extraer que se trata
de alumnos perfeccionistas que necesitan tener todo bajo control. Muestran un alto
nivel de perfeccionismo y, por tanto, no conciben el error, explica Docente 2. Mientras
tanto, Docente 1 Unicamente hace alusion a la precision y la disciplina propia de estos

estudiantes, dos conceptos que pueden vincularse al perfeccionamiento mencionado.

Como se puede intuir, este miedo a cometer errores y la forma en que estos
alumnos se sienten comodos con los ejercicios en los que tienen tiempo -como los
ejercicios para casa que hacen por su cuenta, como afiade docente 1 o los ejercicios de
escritura, mas reflexivos, como afiade el docente 2-, cabe esperar que los alumnos
sientan una enorme dificultad al enfrentarse a la expresion y la interaccion oral, como
también menciona Docente 2. De aqui, extraemos la relevancia de la reflexion para
este alumnado y, por ende, el rechazo ante la improvisacion o la espontaneidad, que se
puede ver reflejado en los porcentajes de este mismo trabajo. Asi, se extrajo que el EA
predominante del subgrupo de alumnos de nacionalidad rusa es el reflexivo, con un
31% de manifestacion. Asimismo, se pueden emplear estos datos numéricos para
reflejar que esa “improvisacion” y “espontaneidad” recién mencionada se puede

apreciar en el porcentaje minoritario del estilo activo.

Por ultimo, como aspecto relevante que esta muy relacionado con este proyecto,
ambos docentes coinciden en que el aprendizaje de estos alumnos es lento al principio.
Posteriormente comienzan a progresar -explica Docente 2- 0 comienza a variar a partir
del nivel B2 -sefiala docente 1- . De ahi podemos extraer la hipotesis de que
probablemente el hecho de convivir con otros estilos de aprendizaje les permite
adaptarse a ellos y comenzar a realizar aquellas actividades que en un inicio le sacaban

completamente de su zona de confort.

Finalmente, en relacion con las respuestas a la cuarta pregunta, donde se pide a
los docentes que compartan -en caso de que lo hayan experimentado- alguna situacion

compleja en el aula debido al contraste entre los EA, ninguno de los docentes declard
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haber tenido un capitulo complejo en concreto. Sin embargo, ambos
reconocieron situaciones que se sostuvieron en el tiempo y supusieron cierta
complejidad en su labor docente y en la dinamica del aula. Para desarrollarlas,

abordaremos por separado la experiencia de cada docente.

En primer lugar, Docente 1 comenzé a cerciorarse de que los alumnos brasilefios
y los alumnos rusos no eran compatibles en la misma aula, “no funcionaban” afiadid
Docente 1 y veia “malas caras”. La explicacion que ha facilitado ante este conflicto
Docente 1 es que, en lineas generales, el alumnado ruso queria una dinamica de la clase
mas tradicional y con mas gramatica y el alumnado brasilefio queria hablar, queria una
dindmica mas comunicativa. De esta forma, Docente 1 decidié solventar el problema
y para ello dividio la clase en dos mitades con dos dinamicas diferentes. La primera
media hora se dedicaba a gramatica, ejercicios, preguntas cortas para aplicar la
gramatica. Mientras que la segunda parte de la clase se utilizaba para hablar. Docente
1 aflade que siempre les preguntaba, era una dinamica de hablar, pero guiada. Sin
embargo, afiade que los alumnos rusos se fueron acostumbrando y que comenzaron a

ser mas espontaneos con el paso del tiempo.

En segundo lugar, Docente 2 también tuvo que modificar su préctica docente al
percibir que estaba experimentando una situacion problematica en el aula. Esta
situacion, explica Docente 2, tenia que ver con la reaccion de sus estudiantes de
nacionalidad rusa al introducir en la programacion de sus clases actividades o
dindmicas con gamificacion o aprendizajes basados en juegos. “Vienen a aprender, no
a jugar” presenta Docente 2 como frase o topico que probablemente haya sido
expresado como opinidn de alguno o varios de sus alumnos -literalmente o ligeramente
modificada-. Docente 2 explica que los alumnos no encuentran la relacion entre este
tipo de métodos y la ensefianza eficaz. Asi, las soluciones que decidid aplicar docente
2 ante esta problematica fueron dos. Por un lado, reducir el nimero de dinamicas o
actividades de gamificacion o basadas en el juego. Por otro lado, a la hora de introducir
estas actividades, decidio explicar detalladamente los objetivos y contenidos de estas,
de tal manera que los estudiantes puedan ser conscientes de lo que van a aprender y de
coémo van a aprenderlo para que no las miren con desconfianza. Después de reflexionar
sobre las respuestas de los docentes, se continuara con el analisis de las respuestas de

los dos discentes.
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Con respecto a la primera pregunta, donde se solicita informacion sobre los rasgos
generales de aprendizaje de los estudiantes rusos de espafiol, no hemos encontrado
acuerdo, pero si dos aportaciones muy relevantes. Discente 1 responde a esta pregunta
mediante la descripcion de los requisitos ideales para un ambiente de confort para el
alumno ruso. Este se caracteriza por mantener un ambiente tranquilo y sin presion ni
urgencia, en el que no sea necesario responder sin antes poder reflexionar de manera
calmada. Asimismo, Discente lexplica que el orden que ellos prefieren a la hora de
aprender se determina por una primera parte tedrica y una segunda parte practica, sin
invertir este orden en ningun caso. Ademas, afiade Discente 1 con respecto a esta segunda

parte practica: “hablar es lo mas dificil”.

Desde otra perspectiva, Discente 2 ofrece una respuesta menos teodrica y mas
relacionada con el contraste entre las actitudes. Asi, sefiala que los alumnos rusos se
sumergen en el objeto de estudio y experimentan, mientras tanto, emociones muy fuertes
y con un alto contraste, manifestando entusiasmo y falta de interés sin mucha diferencia
de tiempo. Sin embargo, Discente 2 cuenta que aprecié como el resto de sus compafieros

con diferente(s) EA aprendian con una actitud mas equilibrada.

Ante las respuestas obtenidas de la segunda pregunta, donde se solicita una
descripcion acerca de su propia forma de aprender, se comprende que cada estudiante ha
incidido en aspectos diferentes y que se necesita exponer ambos puntos por separado.
Empezamos con la forma de aprender de Discente 1, quien expresa que coincide en la
mayoria de los aspectos del estilo de aprendizaje con las generalidades del estilo de
aprender ruso. Discente 1 sefiala que prefiere aprender desde un principio con profesores
que puedan emplear el ruso como lengua vehicular en el aula. Aparece de nuevo el miedo
al error y a su vez repite que después de todo este camino inicial ya puede llegar a aprender

con profesores que utilicen el espafiol como lengua vehicular y, solo entonces, hablar.

Discente 2, por otro lado, muestra un especial interés en la parte mas emocional y
actitudinal del aprendizaje, explicando que su humor cumplia un papel determinante en
el desarrollo de su aprendizaje y que esto se manifestaba en que cuando su humor no era

favorable tampoco lo era su concentracion. Esta no era constante.
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En relacién con la tercera pregunta en la que se aborda el contraste entre
los EA de los diferentes estudiantes podemos sefialar que existe una respuesta afirmativa
por ambas partes, debido a que ambos reconocen un contraste. Sin embargo, el contraste
que reconoce Discente 1 hace referencia a los diferentes caracteres de los estudiantes
mientras que el contraste que expone Discente 2 si se vincula directamente a los propios
estilos de aprendizaje. Discente 1 sefiala, también, que el nivel de dominio era muy similar
entre los integrantes de su clase y que este hecho alejaba ciertos contrastes adicionales

que podian venir del desconocimiento de la lengua.

En relacion con los aspectos diferentes que aporta cada uno, podemos mencionar que
Discente 1, quien considera solo la diferencia de caracter, sefiala que la diferencia era
suya principalmente y se debia a su timidez. Sin embargo, Discente 2 explica que la
diferencia se forma entre los estilos de los estudiantes y divide a la clase en dos grupos.
Se puede presentar cada grupo a través de su cualidad principal que, segin el alumno, son
la precision y la fluidez. Con respecto al primero, Discente 2 expresa que su forma de
aprender es “como si cada dia se prepararan un examen para el dia siguiente” mientras

que el segundo grupo, en contraste con esto, se muestra mucho mas relajado.

Para responder a la ultima pregunta, donde se pregunta al estudiante sobre la posible
experimentacion de situaciones complejas en el aula debido al contraste entre los EA, los
dos discentes han hablado de situaciones que supusieron determinada complejidaden el
aula. Discente 1 comparte una experiencia que Vvivio en primera personay Discente 2 de
una complicacién de la clase en términos generales de la que aparentemente no fue
participe. Asi, Discente 1 explica que su caracter timido le hizo sentirse alejada los
primeros dos meses hasta que poco a poco pudo comenzar a interactuar de forma
significativa con sus compaferos con el paso de los meses cuando fue conociéndolos.
Discente 2, sin formar parte activa, ha compartido que podia escuchar comentarios en su

clase con respecto a la desproporcion de la parte de trabajo de la gramatica en las sesiones.

Los datos que se han obtenido a lo largo del anélisis -datos obtenidos de las
entrevistas y datos obtenidos de los cuestionarios- se complementan mutuamente,
independientemente de mostrar diferencias. Esto se debe a que las entrevistas ponen de
manifiesto datos cuantitativos del analisis de las respuestas obtenidas del cuestionario

CHAEA y viceversa. Ademas, no se detectan grandes contrastes en el grupo meta, sino
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mas bien ligeras diferencias que no llegan a presentar dificultades

Ilamativas, como si lo hacen en las respuestas recopiladas de las entrevistas.

En el momento en el que se ha realizado el proyecto, es probable que el grupo
meta seleccionado no requiera una adaptacion tan sustancial como la que demandan otros
grupos con una diversidad similar. Es decir, otros grupos también plurilingles requieren
una necesidad de adaptacion mucho mas urgente ante un contraste relevante que impide

el correcto desarrollo de las sesiones de clase.

4.4 Discusion

La discusion que comenzaremos a continuacion se origina tras la recopilacion y
el analisis de los datos obtenidos a través de los instrumentos de investigacion empleados
en este bloque practico del proyecto: el cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de

Aprendizaje (CHAEA) y las entrevistas personales.

En primer lugar, se van a revisar los datos obtenidos de los cuestionarios CHAEA
para el conjunto de alumnos de nacionalidad rusa y se van a contrastar con los datos
obtenidos del conjunto de alumnos del grupo meta. En este caso, es imprescindible sefialar
que los porcentajes del grupo clase y los porcentajes del grupo de alumnos de

nacionalidad rusa son practicamente idénticos.

Los porcentajes son sorprendentemente similares. En ambas partes -grupo metay
subgrupo del alumnado ruso- los estilos mayoritarios son el estilo reflexivo (que ocupa el
primer puesto) y el estilo tedrico (que ocupa el segundo puesto). También coinciden
ambas partes en sus estilos minoritarios, a pesar de que existe una minima diferencia en
este caso: para el alumnado ruso el estilo activo ocupa el tercer lugar y el estilo pragmatico
el cuarto lugar. Por otro lado, para los alumnos del grupo clase los dos estilos
minoritarios, que también son el estilo activo y el estilo pragmatico, presentan un mismo
porcentaje. La informacion que ha sido obtenida desdibuja las hipotesis que inicialmente
fueron descritas en el presente trabajo. Estas hipdtesis -se recuerda- anunciaban como la

interaccion entre la manera de aprender de estudiantes de diferentes nacionalidades se
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dificultaba debido a la diversidad de estilos entre estas, hecho que guarda

una lejana relacion con la situacion estudiada.

Con base en las entrevistas realizadas, podemos extraer algunos puntos de
coincidencia y contraste relevantes tras comparar las conclusiones de los resultados de
las entrevistas realizadas a docentes y los de los cuestionarios CHAEA respondidos por
los alumnos rusos del grupo meta. Explicaremos los puntos en los que se observa cierta

coincidencia entre los resultados y los puntos en los que se encuentra la discordia.

Los resultados de las entrevistas coinciden con los resultados del cuestionario en
que se trata de alumnos principalmente reflexivos y tedricos y eso se manifiesta en
muchas de las afirmaciones ofrecidas por docentes y discentes: necesitan tiempo para
procesar, analizar y reflexionar; procuran comprender la gramatica de manera primordial,
prefieren seguir un orden légico en el que primero empleen su lengua como lengua
vehicular para comprender todo lo que necesiten y después comenzar a expresarse e

interaccionar, son perfeccionistas y tienen miedo a cometer errores.

Por otro lado, la informacion obtenida de las entrevistas y del cuestionario
también muestra discordancia. Esto se ve reflejado puesto que muchos de los
entrevistados ponen de manifiesto que existe una diversidad en el aula de espafiol entre
los alumnos de nacionalidad rusa y otras nacionalidades, especificando en varios casos
que la principal diferencia existe entre los alumnos brasilefios y los alumnos rusos,
ademas de otras nacionalidades, pero defienden una diversidad de estilos en el aula. Sin
embargo, en la muestra de alumnos del grupo meta seleccionado no se aprecia excesiva

diversidad, se trata de porcentajes muy similares, con variaciones minimas.

Finalmente, como cuestion fundamental con la que cerrar este epigrafe de
discusion, se expone que la adaptacion en este caso no seria precisa, puesto que los
porcentajes entre estos alumnos y el resto de los alumnos de otras nacionalidades no
muestra apenas diferencias. El alumnado ruso puede que no muestre una necesidad
relevante en este caso especifico de adaptacion, pero se pueden seleccionar sus EA y
proponer una adaptacion o flexibilizacion con la que se pretenda desarrollar y potenciar

en estos alumnos los estilos de aprendizaje minoritarios, es decir, su estilo activo y su
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estilo pragmatico, de cara a futuras experiencias académicas que puedan

experimentar en las que los comparieros de clase presenten una mayor diversidad de EA.

Estd investigacion, lejos de invalidar el empleo de cuestionarios y realizar
entrevistas para analizar los estilos de aprendizaje de un grupo de clase, resalta la
necesidad de la Investigacion en Accion de los docentes a lo largo de su carrera
profesional, es decir, de ensefiar y disefiar cada clase al mismo tiempo que se investiga.
Podemos concluir en que ambas acciones deben concebirse como complementarias, como
acciones que se retroalimentan y enriquecen el aprendizaje. Investigar aleja los prejuicios
que los profesores y alumnos asumen y permite al docente programar y disefiar sus clases
con base en datos reales de su contexto académico mas inmediato: datos empiricos y

facilmente verificables.

Capitulo 5. Propuesta didactica

Esta propuesta didactica es la respuesta que se ofrece ante la cuestion que se ha
desarrollado a lo largo del proyecto: el contraste e interaccion entre los EA de una clase
de ELE y las posibles dificultades que pueden experimentar los estudiantes y el profesor
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Como ya se ha expuesto a lo largo del proyecto,
se quiso situar el foco de atencion en los EA mayoritarios de los estudiantes rusos en

contacto con el resto de EA de la clase.

Tras analizar los datos recopilados, se proponen tres objetivos principales para
esta propuesta didactica: adaptar su EA al del grupo meta; desarrollar aquellos rasgos
propios de otros EA que no poseen y cuyas actividades y dindmicas suponen en ellos un
esfuerzo y una dificultad elevada; y, tomar conciencia y parte activa en la identificacion

y el tratamiento de estos.

Los objetivos generales y especificos de la unidad didactica se extraen de la
décima unidad del manual Aula Plus Internacional para el nivel A2. Estos objetivos
sufren modificaciones en su presentacion y abordaje, pero son la base sobre la que se

apoya la propuesta didactica. El manual seleccionado presenta muchas caracteristicas no
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compatibles en su totalidad con los EA mayoritarios del alumnado ruso.

Por ello, el manual serd una base, pero realizaremos una adaptacion constante sobre este.

Se desarrollaran diez sesiones de una hora y cincuenta minutos mediante las
cuales se impartird una unidad didactica del método Aula Internacional A2 con las
remodelaciones, adaptaciones y aportaciones pertinentes en relacion con el analisis previo
de los EA. Dividiremos las sesiones en tres partes: apertura o calentamiento, cuerpo de la
sesion y enfriamiento o cierre. Ademas, se adjuntaran los materiales necesarios para

impartir cada sesion y se sefialaran los contenidos y objetivos especificos de cada sesion.

DIA 1
Sesion 0/Sesién dedicada a la consciencia sobre los EA

Objetivo: Reconocer el(los) estilo(s) propios de aprendizaje y el contraste con los otros

estilos de la clase.

1. Laprimera sesion de una horay cincuenta minutos se dedicara a las reuniones
individuales en las que se mostrara graficamente a cada alumno los resultados
de sus pruebas y, posteriormente, se explicaran los detalles mas relevantes
detectados sobre su(s) estilo(s) de aprendizaje. La reunién sera individual y
tomard, aproximadamente, unos diez minutos por alumno. Finalmente, se les
entregara una copia del grafico de sus estilos mayoritarios y minoritarios con
las observaciones del docente. (1h y 20 minutos)

2. Se terminard la sesion con una actividad que utiliza una dinamica muy
conocida: “que baje un dedo el/la que...”. Asimismo, se distribuira la clase en
circulo. Los alumnos deben formular enunciados con la estructura “que baje
un dedo el que...” acompafiado de una accion de su proceso de ensefianza
aprendizaje de espafiol. Se escribiran en la pizarra ejemplos de acciones como:
“repetir frases en espafiol en voz alta delante del espejo”, “buscar informacién
en Google en espafiol sobre lo que hemos aprendido en clase y no encontrar
nada” 0 “yo nunca he mirado para otro lado porque no quiero salir a la
pizarra”. Dejaremos a los alumnos quince minutos para que disefien estas

preguntas y no necesiten improvisar. (20 minutos)
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Sesion 1

3. Finalizaremos la sesion presentando las ideas principales de la
programacion que vamos a llevar a cabo durante los proximos dias en el aula

de espafiol. (10 minutos)

Objetivos: Escuchar a una persona que habla de un momento del pasado e identificar las

frases que emplea para ello.

Contenidos gramaticales: Verbos irregulares en pretérito indefinido.

Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar de momentos del pasado.

Desarrollo:

Calentamiento

Utilizaremos la pagina web Wordwall 8 para disefiar nuestra propia ruleta con
contenido gramatical. Esta contendra verbos regulares en indefinido que se
abordaran en la sesion con los cuales cada alumno deber& crear una frase.
Estas frases tendran una funcion comunicativa determinada que justificaremos
antes de comenzar: compartir con otras personas experiencias pasadas. (20
minutos)

Cuerpo de la sesion

Se iniciara el punto 1 del libro®: “Un momento inolvidable”. Continuaremos
el procedimiento tal y como sugiere el método, pero proporcionaremos al
estudiante una transcripcion mediante la cual pueda sentirse mas seguro y
traducir e interpretar aquello que necesite. (20 minutos)

En este momento, introduciremos una explicacion tedrica del paradigma con
la que los estudiantes puedan sistematizar el funcionamiento de estos verbos
irregulares. Dejaremos unos minutos para que los alumnos tomen notas,
razonen y planteen las preguntas necesarias. (15 minutos)

A continuacion, repartiremos a los alumnos una plantillal® en la que
encontraran tablas de conjugaciéon sin completar. Con ellas, los alumnos

deberan localizar todas las formas de los verbos de la transcripcion conjugados

8 El recurso se encuentra en el Anexo 7. Ruleta con contenido gramatical.
9 Anexo 8. Aula Internacional A2. “Un momento inolvidable”.
0Anexo 9. Plantilla “Nuestros indefinidos conjugados”.
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en indefinido y situarlos en sus tablas, completando su conjugacion. En
estas tablas situaran los verbos regulares y los irregulares. (20 minutos)

5. Por altimo, se propondran diez minutos de investigacion en la que los alumnos
puedan indagar en diversas fuentes y recopilar mas verbos irregulares en
pretérito indefinido. Finalmente, se pondra en comun toda la informacién. (10
minutos)

Cierre

6. Se explicara la tarea para el dia siguiente: conjugar los nuevos verbos que se
han afiadido en la puesta en comun grupal en nuestra plantilla con tablas de
conjugacion y elaborar cinco frases realistas sobre su vida en las que

aparezcan cinco de estos verbos. (15 minutos)

DIA 2
Sesion 2
Objetivos: Escuchar a una persona que habla de un momento del pasado e identificar las
frases que emplea para ello.
Contenidos gramaticales: Verbos irregulares en pretérito indefinido.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar de momentos del pasado.
Desarrollo:
Calentamiento
1. Se dedicara un momento a la resolucion de dudas de los estudiantes. Para que no
sientan presion al formular sus preguntas, proporcionaremos un Padlet'! mediante
el cual, de forma andénima, llevaremos al alumno a participar, sin forzarlo. (15
minutos)
Cuerpo de la sesion
2. Corregiremos los ejercicios que se propusieron el dia anterior como tarea para
casa, instando a la participacion de todos los estudiantes. (20 minutos)
3. Para aplicar los contenidos gramaticales aprendidos, se dedicara la parte central
de la clase a la realizacion de una tarea de comprension lectora. Esta tarea se ha

extraido de una prueba DELE para el nivel A2 del Instituto Cervantes y se titula

11 Anexo 10. Padlet “Dudas”.
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“Mi viaje a Costa Rica” 2. En ella, se encuentran todos los verbos que
fueron trabajados en la sesion previay, tras su lectura, los alumnos responderan a
seis preguntas breves, de respuestas cerradas y tipo test. (35 minutos)

4. Realizaremos una correccién grupal y una ronda de preguntas para aclarar
cualquier cuestion que haya podido surgir hasta ese momento de la sesion. Si
necesitan mas tiempo podran escribir cualquier duda por correo electrénico. (20
minutos)

Cierre
5. Finalmente, pediremos a los alumnos que respondan a las siguientes preguntas
que escribiremos en la pizarra: “¢Cudl fue el examen mas dificil de vuestra vida?
¢Por qué?”. Los estudiantes compartiran sus experiencias, pero primero el docente
compartira una primera experiencia como ejemplo. (20 minutos)
Sesion 3
Objetivos: Relacionar momentos histdricos con el momento en el que sucedieron y
reflexionar sobre las irregularidades del pretérito indefinido.
Contenidos gramaticales: Verbos irregulares en pretérito indefinido.
Contenidos Iéxicos: Acontecimientos histéricos -conflictos, catastrofes y otros-.
Desarrollo:

Calentamiento

1. Se extraeran las imagenes que se trabajaran a continuacion en un ejercicio del
libro y la proyectaremos. Los alumnos tienen un minuto para mirarla y retener
todos los detalles posibles (podran tomar notas para sentirse mas comodos). A
continuacion, se quitard la imagen y se planteard una serie de preguntas al
alumnado. Ellos deben tratar de responderlas, sin consultar sus notas. Finalmente,
volveremos a mostrar la imagen para comprobar sus respuestas y se realizara una
descripcion conjunta de la imagen.t® (15 minutos)

Cuerpo de la sesion

2. “Momentos para el recuerdo” (Punto cuatro del libro). Se desarrollara el epigrafe
“A” tal y como sugiere el libro, puesto que se trata de una actividad de
investigacion y contraste de fuentes para encontrar las fechas que se relacionan

con un suceso histdrico determinado. (15 minutos)

12 Anexo 11. Prueba de comprension lectora DELE A2. “Mi viaje a Costa Rica”.

13 Anexo 12. Aula Internacional A2. “Momentos para el recuerdo”.
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3. Después, continuaran con el siguiente epigrafe. Clasificaran las
irregularidades trabajadas en el libro y, a continuacion, contrastaran sus respuestas
con el grupo clase para corregirlas. (25 minutos)

4. A continuacion, cada estudiante debera investigar sobre un hecho histérico y
compartirlo con el resto de los compafieros. Tras haber contrastado diferentes
fuentes, se proporcionara acceso a una nuevo Padlet'* en el que podran compartir
una foto del hecho histérico que ellos mismos hayan elegido y escribir un breve
texto. Como esta plataforma permite comentar e interactuar con las publicaciones
de otros comparieros, se pedira a los estudiantes que, una vez hayan escrito sobre
su hecho histérico, comenten en una de las publicaciones de sus compafieros,
afiadiendo un comentario o una pregunta. (35 minutos)

Cierre

5. Al final de la clase se explicara Pasapalabra®®, una dindmica que mantendremos
a lo largo de diferentes sesiones. La plantilla de la actividad contiene tantos
espacios como letras tiene el abecedario y los estudiantes deberan identificar todo
el nuevo léxico que vayan adquiriendo y colocarlo en estos espacios, junto a una
definicion que ellos mismos asignen a cada término. Al final de la semana, los
estudiantes compartiran con el resto del grupo sus definiciones y el resto de la

clase debera adivinar cada término. (20 minutos)

DIA 3
Sesion 4
Objetivos: Escuchar y leer una conversacion, y observar el contraste en el relato entre el
pretérito indefinido y el pretérito imperfecto.
Contenidos gramaticales: Forma y usos del pretérito indefinido y del pretérito
imperfecto.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos del pasado.
Desarrollo:

Calentamiento

14 Anexo 13. Padlet “Sobre un acontecimiento historico”.

®Anexo 14. “Pasapalabra”.
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1. Para calentar y revisar los contenidos previos se planteara un juego
de tarjetas®® en el que los alumnos se situaran en mesas colaborativas de tres o
cuatro estudiantes. Los alumnos deberan agrupar trios de tarjetas con cada verbo.
Cada trio estard formado por el verbo en infinitivo, en indefinido y en imperfecto
de indicativo. (20 minutos)
Cuerpo de la sesion

2. En este momento, se empleara la propuesta del libro para el punto cinco: “Un
misterio en el parque”. A lo largo de sus tres epigrafes, los estudiantes escucharan
un audio sobre un suceso en un parque y mediante la transcripcion del audio
tendrén que razonar, de manera inductiva, sobre el contraste principal en el uso
del pretérito perfecto y del pretérito indefinido.!” (45 minutos)

3. Tras finalizar, se entregara a los alumnos una ficha en la que realizaran ejercicios
de mecanizacion de la gramatica con oraciones independientes sobre el contraste
recién presentado. 8 (20 minutos)

Cierre

4. Realizaremos una correccion grupal de la ficha y dedicaremos los Gltimos minutos
de la clase a la realizacion de preguntas en voz alta sobre las dudas mas frecuentes.
(25 minutos)

Sesion 5
Objetivos: Escuchar y leer una conversacion, y observar el contraste en el relato entre el
pretérito indefinido y el pretérito imperfecto.
Contenidos gramaticales: Forma y usos del pretérito indefinido y del pretérito
imperfecto.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos del pasado.
Desarrollo:
Calentamiento

1. Se comienza prestando atencion a los errores que cometieron los estudiantes en
sus publicaciones de la plataforma Padlet en la tercera sesion. Se escribiran en la
pizarra oraciones andnimas con errores y se dividira a la clase en dos grupos. Cada
grupo tendra que abordar un error. Ganara el equipo que mas errores identifique.

(20 minutos)

16 Anexo 15. Tarjetas con verbos en infinitivo, indefinido e imperfecto.
17 Anexo 17. Aula Internacional A2. “Un misterio en el parque”.
18 Anexo 18. Actividad de mecanizacion de contraste indefinido e imperfecto.
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Cuerpo de la sesion

1. Los alumnos tendran que crear una bateria de cinco preguntas en pretérito
indefinido e imperfecto para conocer un capitulo importante de la vida de uno de
sus comparieros. Todas deben basarse en indagar sobre un mismo momento de la
vida de otra persona. El docente escribira cinco preguntas a modo de ejemplo que
los estudiantes no podran repetir. (20 minutos)

2. Durante la parte central de esta sesion, llevaremos a cabo las entrevistas entre
parejas de alumnos mientras toman nota de las ideas mas relevantes. (25 minutos)

3. Finalmente, cada alumno transmitira al resto de compafieros la informacion
obtenida con sus propias palabras, siguiendo las preguntas que él mismo disefio.
(30 minutos)
Cierre

4. Puesto que los alumnos habran adquirido Iéxico nuevo, llega el momento de cerrar
la sesion con la dindmica presentada con antelacién: la dindmica Pasapalabra.
Los alumnos dedicaran los ultimos momentos de la clase a seguir completando su
plantilla, revisando el 1éxico pasado y afiadiendo el léxico recién adquirido. (15

minutos)

Por limitacion de paginas, dos las sesiones 6 y 7 se encontraran en los anexos, puesto
que se considera que la adaptacion mas relevante es la que se ha visto hasta ese momento,
donde comienza la adaptacion de los estilos minoritarios. Asimismo, se prosigue con las
sesiones 8, 9 y 10, para que se pueda apreciar el resultado final de la propuesta de
adaptacion. °

DIAS
Sesion 8
Objetivos: Contar una anécdota personal.
Contenidos gramaticales: pretérito indefinido e imperfecto y sus formas irregulares,
imperfecto/indefinido + gerundio.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos pasados.
Desarrollo:

Calentamiento

19 Las sesiones 6y 7 se encuentran en el Anexo 16. Sesiones 6y 7.
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1. Para desarrollar su fluidez e improvisacion, se realizard una
actividad con los dados de historias. Agruparemos a los estudiantes en una mesa
llena de dados mezclados de tematicas diferentes. Cada alumno tendra su propio
dado, con el que se familiarizard unos minutos antes. Entre todos crearan una
anécdota inventada que ampliaran cada vez que tiren el dado y lo relacionen con
el simbolo obtenido. (25 minutos)

Cuerpo de la sesion

2. Se desarrollara el punto trece del libro: “Momentos” ?°. Los estudiantes trataran
de responder a través de la creacion de una pequefia composicion. Los alumnos
utilizarén las pautas que ofrece el libro para crear una anécdota, pero cambiaremos
la dindmica. Repartiremos folios a cada alumno y escribiran, de forma anonima,
una anécdota real de su vida. A continuacion, doblardn sus papeles y se
introduciran todos en una bolsa. ElI docente ird leyendo cada papel y los
estudiantes deberan adivinar quién es el compafiero que ha vivido y escrito ese
relato. (50 minutos)
Cierre

3. Por ultimo, explicaremos a los alumnos las dos Gltimas actividades que se llevaran
a cabo en la siguiente sesion: la visita virtual de un invitado y la dinamica
Pasapalabra. Los alumnos recibiran la llamada de un invitado que les contara una
anécdota de su vida. Los alumnos deberan tratar de comprender su relato e
interactuar con él o ella. Por otro lado, se llevara a cabo, a modo de competicion,

la propuesta Pasapalabra en dos grandes grupos. (25 minutos)

Sesion 9
Objetivos: Contar una anécdota personal.
Contenidos  gramaticales: Indefinido,  imperfecto,  formas irregulares,
imperfecto/indefinido + gerundio.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos del pasado.
Desarrollo:
Calentamiento
1. Presentaremos al invitado/a y ofreceremos alguna informacion basica sobre su

vida. Sin embargo, vamos a tratar de instar a los estudiantes a que formulen

20| as capturas correspondientes se sittian en Anexo 22. Aula Internacional A2. “Momentos”.
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preguntas e interactlen con este/a sin necesidad de preparar preguntas con
antelacion y reflexion. (15 minutos)
Cuerpo de la sesion
2. Los alumnos recibiran la Ilamada a través de la plataforma Zoom, seré proyectada
en la pizarra y se dedicaran a presentarse y escuchar con atencion al invitado. (30
minutos)
3. A continuacion, el invitado tratard de interactuar con los estudiantes y se
procederd a la formulacion de preguntas en caso de que los alumnos asi lo decidan.
(20 minutos)
Cierre
4. Finalmente, agruparemos a los estudiantes en dos mitades para llevar a la practica
la dindmica Pasapalabra. Cada equipo tendra que crear una plantilla mezclando
términos y definiciones de otros compafieros. Asi, mientras uno de los grupos lee
su plantilla, el otro debe tratar de adivinar la palabra correspondiente a cada

definicion. Ganara el equipo que /amés términos consiga identificar. (45 minutos)

Sesion final /Sesion de los EA

Del mismo modo en que se hizo al principio, el docente se ira reuniendo con los
alumnos tras finalizar todas las sesiones de la propuesta de adaptacion. Durante estas
reuniones se realizaran preguntas para valorar la perspectiva del docente con respecto a
la propuesta didactica. Asimismo, se plantearan otras preguntas con respecto a su propio

proceso Yy a las percepciones que ha podido tomar a lo largo de los dias.

Finalmente, realizaremos una reunion con todo el grupo clase en la que se
plantearan cuestiones relacionadas con observaciones que se han hecho en el aula o
simplemente con los estilos de aprendizaje en el aula de espariol. Se abrira discusion y

sera mediada por el docente.
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Conclusiones

A lo largo del recorrido de este proyecto se ha pretendido investigar y tratar de
comprender como interacttan la diversidad de EA en una clase multicultural y plurilingle
de ELE y, mediante la informacién obtenida, plantear una deteccion de necesidades,
comprensidn y posterior adaptacion para facilitar el proceso de aprendizaje del espafiol a

los estudiantes.

El primer objetivo que se planteo fue el analisis de los EA del alumno ruso en el
aula plurilingue de espafiol. Asi, se detecto que el perfil seleccionado posee dos estilos
mayoritarios: el estilo reflexivo y el estilo tedrico. Con estos datos obtenidos de la
investigacion se pudo concluir en que sus EA mayoritarios se manifiestan en el aula a
través de su enorme interés por el conocimiento de las reglas gramaticales y su
sistematizacion; la necesidad de andlisis y reflexion constantes, de tomar el tiempo
necesario para comprender, procesar y sedimentar todos los conocimientos; y, vinculado
a esta Ultima manifestacion, su miedo a cometer errores -principalmente en la expresion
e interaccion oral- puesto que estos pueden derivar de una falta de andlisis y reflexion

sobre determinados contenidos impartidos -0 no- en el aula.

El segundo objetivo propuesto para el proyecto fue la formulacion de posibles
necesidades para el perfil de alumnado seleccionado. En relacion con ello y con la
conclusion previa, se obtuvieron diversas respuestas ante esta solicitud. Por un lado, tras
detectar sus EA mayoritarios, se identificaron a su vez los estilos minoritarios: el estilo
pragmatico y el estilo activo. Con los resultados obtenidos de la investigacion cuantitativa
y cualitativa, se puede sefialar que los estudiantes demandan una adaptacion para
desarrollar gradualmente actitudes y aptitudes que les permitan, en lineas generales,
actuar sin necesidad de una reflexion y un analisis completo, sin tomar el control de todas
las situaciones, comprendiendo el caracter flexible de la lengua y desarrollando en ellos
la interaccién ante cuestiones subjetivas, en las que se demande su creatividad e
imaginacion, en las que predomine la accién y la aplicacion real de la lengua frente a la

reflexion y el anélisis.
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El ultimo objetivo del proyecto fue proponer una intervencion
didactica de adaptacion y concienciacion. Con los datos recogidos y la deteccion de
necesidades, se establecié una propuesta didactica de diez sesiones. Una sesion inicial en
la que se aborda explicitamente la concienciacion de los EA; ocho sesiones para impartir
una unidad didactica en la que, inicialmente, se parta de la zona de confort de estos
estudiantes y progresivamente, se comiencen a integrar dinamicas y actividades propias
de sus estilos minoritarios -pragmatico y activo-, combinando cada una de ellas con
rasgos propios de sus estilos mayoritarios. Y una sesion final en la que, de nuevo, se

aborde explicitamente la consciencia sobre los EA.

Los estilos de aprendizaje conforman un puente a traves del cual se comunican el
proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje. La identificacion, la consciencia y el
tratamiento de los EA personalizan este proceso y permiten obtener beneficios y un mayor
rendimiento de €l para ambas partes implicadas. En definitiva, se facilita y se mejora la
calidad de la ensefianza y el aprendizaje. Por ello, la Investigacion en Accion sobre los
EA debe ser un requisito fundamental del docente de espafiol como lengua extranjera,

quien experimenta una diversidad significativa, también en lo que atafie a los EA.

Los andlisis obtenidos de la investigacion en el presente proyecto muestran cémo
cada alumno manifiesta unos porcentajes en la manifestacion de sus EA completamente
diferentes; sin embargo, el alumnado ruso muestra, en su analisis global, coincidencia de
estilos mayoritarios. Aunque coinciden estos datos con el andlisis global del grupo meta,
difieren en los testimonios de las entrevistas. Por tanto, a pesar de que este grupo meta
no manifieste contraste entre estilos de aprendizaje, contra el pronostico que se planted
en este proyecto, se ha podido comprobar como los estilos de aprendizaje, si bien pueden
mostrar generalidades, también pueden no hacerlo y, en ese caso, investigar es la clave
para no dejar que ningn alumno se vea desfavorecido y para proporcionarle la mejor
orientacion posible con el fin de que conozca sus posibilidades, las explote y se beneficie

de esta manera de su propio proceso de aprendizaje dentro y fuera del aula de ELE.

Pese a que el estudio de caso implica la focalizacion en un caso concreto y su
profundizacion, en este, una de las limitaciones fundamentales del proyecto es la escasa
dimension de muestra debido a que solo se pudo analizar los estilos de aprendizaje de

siete estudiantes. Por otro lado, otra limitacion fue no poder comprobar los resultados que
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se podrian haber adquirido al pilotar esta propuesta en el aula, sus posibles
beneficios e inconvenientes, para reconocer si tiene validez y realmente funciona. De cara
al futuro, se propone subsanar estas limitaciones y ampliar la muestra, asi como llevar a
cabo un estudio de caso pluricéntrico en el que se recopilen datos de diferentes grupos:
con ello aumentaria el numero y se obtendrian conclusiones estadisticamente
significativas y, por tanto, extrapolables al conjunto de la poblacion. Asimismo, se
propone disefiar nuevas propuestas para cada uno de los casos y llevar a cabo su pilotaje
para corroborar las hipétesis iniciales y encontrar la cohesion pertinente. Por Gltimo, un
altimo camino que se propone iniciar es el del analisis focalizado en cada una de las
culturas, ya que el trabajo actual solo abord6 el perfil del alumnado ruso y se pretende
conocer todos los perfiles de los que se dispone en el aula para prestar a todo el alumnado,

el reconocimiento, la personalizacién y la adaptacién que demanda y merece.

Aqui finaliza este proyecto, en el que se ha podido ofrecer respuesta a las
cuestiones formuladas desde la posicion del docente en el aula de ELE, asi como
comprender desde diversas perspectivas el concepto de estilo de aprendizaje y, mas
especificamente, el estilo de aprendizaje en el aula de espafiol como lengua extranjera. El
final del proyecto se mantiene abierto para subsanar las limitaciones mencionadas y

desarrollar nuevas dimensiones de esta investigacion.
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ANexos

Anexo 1. Cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA.

Q QO O o a0
A

QQ
o

(7 10.

012
013,
a 14.
03.15.
3 16.

17,
7 18.

03 19.

03 20.
(321,

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.
Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que
estd bien y lo que esta mal.

Muchas veces actio sin mirar las consecuencias.
Normalmente trato de resolver los problemas metddica-
mente y paso a paso.

Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion li-
bre de las personas.

Me interesa saber cudles son los sistemas de valores de los
demas y con qué criterios actian.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan
valido como actuar reflexivamente.

. Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

Procuro estar al tanto de lo que ocurre aquiy ahora.
Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y
realizarlo a conciencia.

. Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el

estudio, haciendo ejercicio regularmente.

Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en practica.

Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean
practicas.

Admito y me ajusto a las normas soélo si me sirven para lo-
grar mis objetivos.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me
cuesta sintonizar con personas demasiado espontaneas,
imprevisibles.

Escucho con mas frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.
Cuando poseo cualquier informacién, trato de interpretar-
la bien antes de manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e in-
convenientes.

Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.
Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sis-
temas de valores.Tengo principios y los sigo.
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022,
3 23.

3 24.

3 25.
3 26.
3 27.

3 28.
O 29.
3 30.

3 31.
3 32.

353
O 34.

3 35.
01 36.
m
(7 38.
B39

(7 40.
(7 41.

0 42.
0 43.

03 44.

Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de
trabajo. Prefiero mantener relaciones distantes.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las
tedricas.

Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

Me siento a gusto con personas espontineas y divertidas.
La mayoria de las veces expreso abiertamente cOmo me
siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.
Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y
novedades.

Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de infor-
macion. Cuantos mas datos reina para reflexionar, mejor.
Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demads antes de exponer
la mia.

Me gusta afrontar la vida espontineamente y no tener que
planificar todo previamente.

En las discusiones me gusta observar como actian los de-
mas participantes.

Me siento incOmodo/a con las personas calladas y dema-
siado analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor
practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para
cumplir un plazo.

En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pen-
sando en el pasado o en el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar
las cosas.

Aporto ideas nuevas y espontineas en los grupos de dis-
cusion.

Pienso que son mas consistentes las decisiones funda-
mentadas en un minucioso andlisis que las basadas en la
intuicion.
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063.
O 64.
3 65.

3 66.
3 67.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles
en las argumentaciones de los demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces
que cumplirlas.

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y
mds pricticas de hacer las cosas.

En conjunto hablo mas que escucho.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde
otras perspectivas.

Estoy convencido/a que debe imponerse la 16gica y el ra-
zonamiento.

Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de
los temas.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.
Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiem-
po con charlas vacias.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes
e incoherentes.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de
un trabajo.

Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener
a los demas centrados en el tema, evitando divagaciones.
Observo ‘que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas ob-
jetivos/as y desapasionados/as en las discusiones.
Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacer-
lo mejor.

Rechazo ideas originales y espontineas si no las veo
practicas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una
decision.

Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.
En los debates y discusiones prefiero desempefiar un pa-
pel secundario antes que ser el/la lider o el/la que mas
participa.

Me molestan las personas que no actian con logica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.
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3 68. Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

(3 69. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

(3 70. El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

(3 71. Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios
y teorias en que se basan.

0 72. Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz
de herir sentimientos ajenos.

0 73. No me importa hacer todo lo necesario para que sea efec-
tivo mi trabajo.

3 74. Con frecuencia soy una de las personas que mds anima las
fiestas.

(3 75. Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

3 76. La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos.

(177. Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

(3 78. Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un
orden.

379. Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la
gente.

0 80. Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Extraido de: Alonso, C., Gallego, D., & Honey, P. (1994). Los estilos de aprendizaje:
procedimientos de diagnostico y mejora (55). Bilbao: Mensajero. Recuperado de:
https://www.researchgate.net/publication/311452891 Los_Estilos_de_Aprendizaje_Pro

cedimientos de diagnostico y mejora
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Anexo 2. Cuestionario CHAEA con adaptacion propia y de Sanchez

Gonzélez y Andrade Esparza (2014).

1. Datos socioacadémicos

TITULACION
PUESTO DE TRABAJO ACTUAL

ANO EN QUE TERMINO SUS
ESTUDIOS PRINCIPALES

EDAD

FECHA EN QUE SE RELLENA ESTE
CUESTIONARIO

2. Instrucciones para responder al cuestionario

* Este cuestionario ha sido disenado para identificar su Estilo preferido de
Aprendizaje. No es un test de inteligencia, ni de personalidad.

* No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupara
mas de 15 minutos.

* No hay respuestas correctas o erroneas. Sera Gtil en la medida que sea
sincero/a en sus respuestas.

* Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga un signo
(+).

* Si, por el contrario, esta mas en desacuerdo que de acuerdo, ponga un
signo (-).

* Por favor conteste a todos los items.
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* El Cuestionario es andonimo. Para facilitar el analisis del grupo le
rogamos que responda también a las preguntas de indole
socioacadémica.

* Muchas gracias.

3. CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE: CHAEA

1. Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

2. Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bieny
lo que esta mal.

3. Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.

4. Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y paso a
paso.

5. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las
personas.

6. Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y
con qué criterios acttan.

7. Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido
como actuar reflexivamente.
Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

9. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

10. Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.

11. Estoy a gusto siguiendo un orden en las comidas, en el estudio,

haciendo ejercicio regularmente.
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12.

13.
14.

15.

16.
17.
18.

19.

20.
21;

i
23.

24,
25.
26.
27.
28.
29,

30

Cuando escucho una nueva idea, enseguida comienzo a pensar como
ponerla en practica.

Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.
Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis
objetivos.

Normalmente encajo bien con personas reflexivas y me cuesta
sintonizar con personas demasiado espontaneas e imprevisibles.
Escucho con mas frecuencia que hablo.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes
de manifestar alguna conclusion.

Antes de hacer algo, estudio con cuidado sus ventajas e
inconvenientes.

Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
valores. Tengo principios y los sigo.

Cuando hay una discusion, no me gusta ir con rodeos.

Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo.
Prefiero mantener relaciones distantes.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.

Me cuesta ser creativo/ay romper estructuras.

Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

. Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades.
31

Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.
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32,

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.
41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.
Cuantos mas datos reuna para reflexionar, mejor.

Tiendo a ser perfeccionista.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar
todo previamente.

En las discusiones me gusta observar como actGan los demas
participantes.

Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado
analiticas.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un
plazo.

En las reuniones, apoyo las ideas practicas y realistas.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el
pasado o en el futuro.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.
Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y los puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas
de hacer las cosas.

En conjunto hablo mas que escucho.
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49.

50.
51.
52;
23
54.
55.

56.

57,
58.
59.

60.

61.
62.
63.
64.
65.

66.
67.
68.
69.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

Estoy convencido/a que debe imponerse la logica y el razonamiento.
Me gusta buscar nuevas experiencias.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.
Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con
charlas vacias.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un trabajo.
Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los
demas centrados en el tema evitando divagaciones.

Observo que con frecuencia soy uno/a de los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.
Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.
Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

En los debates y discusiones prefiero desempenar un papel secundario
antes que ser el/la lider o el/la que mas participa.

Me molestan las personas que no actuan con logica.

Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.
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70.
71.

72

13

74.
79,
76.

i
78.
79.
80.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Ante los acontecimientos, trato de descubrir los principios y teorias
en que se basan.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo, soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi
trabajo.

Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

Me aburro enseguida con el trabajo metédico y minucioso.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

Si trabajo en grupo, procuro que se siga un método y un orden.

Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Extraido de: Sanchez Gonzélez y Andrade Esparza (2014). Inteligencias multiples y

estilos de aprendizaje. Alfaomega.
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Anexo 3. Transcripcion de la entrevista con Docente 1.

1.

¢El nimero de estudiantes de origen ruso es elevado actualmente en las aulas de

ELE de su contexto laboral mas inmediato?

Pues si, he tenido, tengo y he tenido estudiantes rusos. Lo que pasa que no ha sido
de una forma continua. Yo empecé a tener alumnos rusos en los afios noventa,
cuando la apertura de la Union Soviética, y entonces vinieron bastantes. Y bueno,
no he vuelto a tener alumnos rusos hasta hace dos, tres afios, mas o menos. No sé

si como consecuencia de la guerra, pues supongo.

¢Como se manifiesta en el aula el contraste entre los estilos de aprendizaje que

posee cada uno de sus alumnos?

Bueno, en cuanto al contraste de los estudiantes que tenemos en las clases: los
estudiantes que tenemos suelen ser una mezcla de rusos, brasilefios, chinos y
arabes. Y bueno, dentro de estos tres grupos hay como dos tipos. Por un lado,
estan los brasilefios que serian los mas dindmicos, los mas expresivos. Y, por otro
lado, los rusos, chinos y arabes que son mas, no sé, mas estructurados. Lo que
pasa es que claro, dentro de que los arabes, los rusos y chinos son mas
estructurados, los rusos son los més analiticos, mientras que los arabes y los chinos

pues son mas de memorizar y de repetir.

Los rusos, los chinos y los arabes valoran la gramética, si, pero los rusos tienen
un interés demasiado profundo y muy analitico con el tema de la gramatica,
primero comprenden y luego aprenden. Mientras que, desde mi punto de vista,
claro, los chinos también son estructurados, pero no son tan analiticos. Ellos es
memorizar, memorizar y repetir y repetir y repitiendo, aprenden. Y los arabes
también un poco asi, porque tampoco son muy de analizar y profundizar y de saber
el porqué, no. Ellos aprenden una regla y repiten y repiten hasta que la aprenden,
no intentan ver el porqué como les pasa a los chinos que tienen bastante interés
por saber el porqué. Y luego, por otro lado, estan los brasilefios que bueno, es

donde esta el mayor contraste puesto que los brasilefios, frente al aprendizaje de
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los rusos que es mas metddico, mas estructurado, méas analitico, el de los
brasilefios es todo lo contrario. Es un aprendizaje comunicativo, expresivo, les
encanta hablar. A los brasilefios les encantan los trabajos grupales, les gusta la
conversacion, estarian todo el tiempo hablando. Tienen mucha motivacién, son
mas autonomos, los brasilefios, son mas dinamicos. En fin, que son mas dados a

la interaccion y la expresion oral que los rusos.

Bueno, en cuanto a los arabes y los chinos, la conversacion, la expresion, bueno,
sobre todo la interaccion oral, les cuesta. Mas a los chinos que a los arabes, los
arabes son mas abiertos, pero les cuesta también. Son mucho mas estructurados,
ellos prefieren, tanto los unos como los otros, el método repetitivo. Lo de hablar
no les gusta mucho. Bueno, los arabes tienen mas aficion por hablar sobre todo si

es una conversacion guiada.

[Docente 1 contesto lo que se muestra a continuacion debido a que comprendid
que la pregunta solo incluia el contraste de los estilos de aprendizaje entre los
alumnos rusos. Sin embargo, vamos a mantener esta transcripcion que aparece a
continuacion debido a que consideramos que resulta relevante para la cuestion de

investigacion]

Yo, en los alumnos rusos, lo que observo es que hay dos tipos de alumnos rusos.
Los que nosotros tenemos tienen entre veinte y cuarenta afios y bueno pues hay
una ligera diferencia porque la gente méas joven tiende a un tipo de aprendizaje
mas activo, mas de participacion. Mientras que los alumnos méas mayores, no sé
si por la influencia de su educacién, tienen un tipo de aprendizaje mucho més
tradicional, de gramatica, reglas, practicar y claro...eso en la expresion oral
influye bastante porque normalmente en los niveles bajos participan poco,
bueno...hay de todo, pero, en general, y sobre todo los de edad mas mayor, a
partir de “treinta y tantos” yo veo que hay un cambio y en los niveles bajos.

Estan los alumnos que son gente mas joven, mas abierta, hablan inglés
generalmente...Entonces, esta gente tiene por lo menos una idea del ridiculo y
una forma mas activa de participar en clase y son bastante participativos en la
expresion oral. Mientras que los otros tienen una forma mas tradicional, les gustan

los ejercicios de huecos, les gusta memorizar, les gusta saber todo muy bien y
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claro, no hablan, sobre todo en niveles méas bajos, porque tienen miedo de
hacerlo mal. Son como muy perfeccionistas. Tienen que tenerlo todo controlado.
Si no lo tienen todo controlado, no pueden.
Eso, por un lado, luego también pues en las formas de trabajar en clase hay un
grupo mas mayor que es mas individualista, pero puede participar también en
grupos. Luego también esta el otro grupo que son muy activos, participan en
grupo. Yo creo que en general les gusta mas la participacion individual, por lo
que yo veo. Sobre todo, en los niveles hasta B. En B2 ya empiezan a cambiar un

poco, a variar.

3. ¢Cuales son los rasgos mas caracteristicos para usted de la manera de aprender

del alumnado ruso?

Les gusta mucho la memorizacién, la precision. A diferencia de otro tipo de
alumno que tenemos, muestra mucho respeto a la autoridad del “profe”. Prefieren
un aprendizaje mas de tipo individual pero no rechazan totalmente el trabajar en
grupo. Poca participacion, sobre todo en los niveles mas bajos. Mucha
motivacidn, tienen bastante motivacion y les gusta la disciplina, les gustan los
deberes para casa, el trabajar ellos por su cuenta. Y luego, sobre todo la valoracion
de la gramatica. Con la gramatica hay bastantes diferencias, por lo que cuentan
ellos... ;no? Que no tienen articulos, que solo tienen tres tiempos verbales -
pasado, presente y futuro-...Entonces, les resulta un poco dificil el aprendizaje de

los pasados y de ciertas cosas que son bastantes diferentes.

4. ¢Alguna vez ha experimentado alguna situacion compleja en el aula debido al
contraste entre estilos de aprendizaje en la que se vio involucrado algun estudiante

de origen ruso? ;Como lo solventd?

Pues si, yo al principio veia que no funcionaba muy bien cuando habia sobre todo
alumnos brasilefios y alumnos rusos y, repito, en los niveles bajos, hasta B1/B2.
Habia una parte de la clase que queria mas el aprendizaje de hablar mas, mas
comunicativo. Mientras que ellos prefieren un tipo de aprendizaje méas gramatical,

mas clasico y mas tradicional.
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En clase, a veces, veia malas caras. Si no era por parte de unos era por parte
de otros. Entonces pues lo que decidi fue practicar media hora una forma un poco
maés tradicional del aprendizaje, viendo gramatica, viendo ejercicios, haciendo
pequefias preguntas para que vayan aplicando la gramatica. Por otro lado, la
segunda parte de la clase la dedicaba mas a hablar. Siempre preguntandoles, pero
una vez que se acostumbran empiezan a tener mas autonomia y a ser mas
espontaneos. También el saber mas, claro, segun van aprendiendo tienen mas

capacidad para expresarse y van participando mas.

Anexo 4. Transcripcion de la entrevista con Docente 2.

0.

¢El nlimero de estudiantes de origen ruso es elevado actualmente en las aulas de ELE

de su contexto laboral mas inmediato?

La respuesta es que si. Es cierto que no es que haya una gran variedad de
nacionalidades actualmente donde imparto clases de espafiol, pero digamos que si
que seria la segunda o la tercera nacionalidad mas numerosa en el aula. También es
curioso que es un nimero que ha aumentado en los dos ultimos afios. De hecho, al
principio, hace dos afios digamos, el nimero de estudiantes rusos no era para nada
significativo, todo lo contrario, era bastante bajo, basicamente testimonial pero,
seguramente, y quiza tenga bastante que ver, no lo sé, pero creo que la invasion de
Ucrania por parte de Rusia yo creo que ha hecho que cada vez haya mas alumnos de
nacionalidad rusa estudiando espafiol o que al menos se han desplazado a nuestro pais
y por lo tanto yo creo que eso ha contribuido de forma significativa a que el nimero
de alumnos rusos aumente en el aula. Asi que si, actualmente yo creo que si, que es
desde luego, hablo evidentemente sin datos objetivos, pero yo diria que si no es la
segunda nacionalidad mas numerosa es la tercera, aunque insisto en que no es que
haya una gran variedad en cuanto a nacionalidades ya que en el contexto laboral
actual basicamente son cinco las nacionalidades que son mayoritarias o con las que

trabajamos.
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1. ¢Como se manifiesta en el aula el contraste entre los estilos de

aprendizaje que posee cada uno de sus alumnos?

Yo diria que basicamente existen como dos estilos, dos corrientes. Por una parte,
quienes estan acostumbrados a un estilo de aprendizaje mas tradicional que digamos
se basa mas en la traduccién y el interés o la importancia que le dan al dominio de la
gramatica. Por otro estan aquellos que son mas partidarios de un estilo de aprendizaje
mas apoyado o basado en el estilo comunicativo -incluso pragmaético- de la lengua,
no tanto en ese estilo mas basado en la repeticion, en el interés o la obsesion casi -a
veces- por conocer la gramética y por trabajar la gramatica. Se manifiesta claramente
en que cuando se trabaja mas la gramatica con ejercicios propios para sistematizar
cualquier aspecto gramatical estos alumnos son mucho mas trabajadores o hacen los
ejercicios con celo y les gusta demostrar que van dominando y van conociendo las
reglas y que las aplican correctamente. Y aquellos que no le dan tanta importancia y
notas cierta dejadez, mientras que cuando trabajas una actividad maés oral, en la que
vas a trabajar aspectos mas de léxico incluso, estan mas activos, participan mucho
mas y se les nota mas motivados que cuando haces ese tipo de ejercicios mas
enfocados en la sistematizacion o de aplicar las reglas gramaticales mas relacionados

con el conductismo, con el aprendizaje més tradicional, por decirlo de alguna manera.

2. ¢Cuales son los rasgos mas caracteristicos para usted de la manera de aprender del

alumnado ruso?

Es un alumno que le da mucha importancia al conocimiento y al dominio de la
gramatica. Por lo tanto, hay una cosa que a mi me resulta bastante curiosa, sobre todo
en el alumnado ruso, y es que la existencia de excepciones en cuanto a las reglas
gramaticales les genera mucha ansiedad. Ellos le dan mucha importancia al
conocimiento y dominio de todas las reglas gramaticales y el espafiol no esta exento
ni muchisimo menos de las excepciones en cuanto a las reglas pues esto a ellos les
genera cierta ansiedad. O bien cuando la regla no es demasiado clara o es difusa que
pueden ayudar pero que tampoco clarifican o estructuran algo de una manera muy
concretay muy determinada. Esto les genera esa ansiedad y ademas son alumnos muy
perfeccionistas y claro el miedo al error que existe en el alumnado ruso...Esto estd

ligado por lo tanto a esta ansiedad. Un miedo al error que sobre todo se manifiesta en
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la practica de interaccién y expresion oral donde evidentemente la
intuicidn...o es un trabajo menos reflexivo en el que cuando se trabaja la expresion
escrita o los tipicos ejercicios de gramatica cloce o similar donde ellos se sienten mas
seguros y no tanto cuando tienen que trabajar esa expresion oral, esa interaccién oral.
Ahi hay mucho miedo al error y por lo tanto son mucho menos participativos,
digamos que no arriesgan por miedo a ese error. Tienen bastante miedo a equivocarse,
a fallar. Les cuesta salir de su zona de confort que esta sobre todo en ese ambito de
conocimiento y dominio de la gramética. Traducir cada palabra es algo muy curioso
por saber adquirir el léxico nuevo. Les cuesta mucho trabajar con estrategias
diferentes basadas en el contexto, en la contextualizacion, las reglas de derivacion -
sufijos, prefijos...- 0 cuando trabajas colocaciones léxicas, a ellos esa parte les
trastoca bastante, les cuesta... la adquisicion del Iéxico utilizando este tipo de
estrategias. Por lo tanto, grosso modo, su curva de aprendizaje al principio...es my
lento el aprendizaje porque lo basan todo en la traduccién y en el conocimiento de la
gramatica. Poco a poco van progresando y llega un punto en el que empiezan a
despegar y su curva de aprendizaje se despega, pero al principio les cuesta bastante
empezar a hablar y a comunicarse, sobre todo.
Ellos se juzgan mucho y eso les dificulta mucho salir de esa zona de confort, quizas
eso les permitiria avanzar mas rapido. Pero insisto, sobre todo mas en la parte de
interaccién y expresion oral que en otro tipo de destrezas. También la comprension
auditiva es algo que también les genera bastante ansiedad por la velocidad a la hora
de hablar el idioma, sobre todo fuera del aula. Evidentemente no es lo mismo el
aprendizaje formal en el aula que el aprendizaje o la adquisicién del idioma que se
hace de manera mas natural en la calle. Es gente que tampoco se suele relacionar
demasiado, en principio, con nativos. Eso también les ralentiza su proceso de
aprendizaje. Eso es lo que més influye o lo que mas he detectado en cuanto a su estilo,
a su forma de aprender espafiol en clase, en comparacion, a veces, con otras

nacionalidades...lo que es diferente.
3. ¢Alguna vez ha experimentado alguna situacion compleja en el aula debido al

contraste entre estilos de aprendizaje en la que se vio involucrado algun estudiante de

origen ruso? ¢Como lo solventd?
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La verdad es que no, si que en algin caso he tenido que modificar mi
préctica docente en lo que a la introduccion de la gamificacion o el juego en el
aprendizaje del espafiol se refiere ya que, si que es cierto que, con excepciones, por
supuesto, porque siempre las hay y me he encontrado con rusos cuya posicion es
contraria a esto, pero en general en algun caso si que me he encontrado con alumnos
rusos para los que la introduccion del juego o el aprendizaje a través del juego, la
gamificacion, no acaban de entenderla. Para ellos: “vienen a aprender y no a jugar”,
les cuesta ver la relacion que existe entre el aprendizaje y el juego, la capacidad que
tiene el juego para impartir conocimiento, para trabajar determinados contenidos y
que evidentemente la parte didactica que tiene el juego es muy grande. Si que en
algun caso como he visto que este tipo de practicas o dinamicas en el aula no han
funcionado del todo con algin alumno ruso si que lo que he hecho es reducir el
numero de dinamicas basadas en el juego o de gamificacion o explicar de una manera
mucho mas detallada, especifica, para qué nos sirve esa dindmica, qué vamos a
conseguir con ella, qué se persigue, cuales son los objetivos y qué se trabaja, de una
manera muy concreta para que ellos entiendan la utilidad que tienen este tipo de
dinamicas, este tipo de précticas en el aula'y no las vean con desconfianza, con recelo
y se animen a participar. Que les motive y vean que realmente les ayuda mucho y
salgan de esa zona de confort y ese estilo de aprendizaje que ellos tienen muy
arraigado y que cualquier otra cosa que se aleja un poco de eso les genera ansiedad y

se sienten inseguros en el aprendizaje del idioma.

Anexo 5. Transcripcion de la entrevista con Discente 1.

1. A pesar de que los estilos de aprendizaje de cada individuo pueden ser
completamente diferentes -aunque compartan una misma nacionalidad-, ¢cuales
cree que son los rasgos generales que caracterizan la forma de aprender de los

estudiantes de espafiol de nacionalidad rusa?

Vale, primero de todo, para los rusos creo que es lo mejor aprender en un
ambiente mas tranquilo, sin mucha presion que ya ahora tienes que responder,
porque hay mucho miedo de decir algo incorrecto “gracias al colegio” y por eso
mejor no dar presion y luego empezar con la teoria, con el vocabulario y solo

después empezar a intentar hablar porque, en mi opinién, como soy rusa, cuando
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aprendes inglés, no sé, espafiol u otro idioma, hablar es lo mas dificil. Asi
que, lo primero es dar teoria, gramatica, vocabulario y luego si, intentar hablar

con los estudiantes rusos, pero no como en la primera clase.

2. ¢Cbmo describiria su propia manera de aprender? ; Qué ventajas e inconvenientes

encuentra en ella?

Para mi es practicamente lo mismo. Primero yo tenia que aprender gramatica,
vocabulario. Para mi, aprender espafiol primero como A1/A2 en ruso, porque
cuando el profesor me intenta ensefiar espafiol en espafiol cuando yo no sé ni las
palabras “hola”, “qué tal”, las méas simples, yo no voy a entender nada de
gramatica y yo voy a hacer errores. Por eso, en mi experiencia, primero A1y A2
aprendia con la profesora rusa en ruso y luego, si, empecé a aprender con los
profesores espafioles e intentar hablar y tal. Pues para mi primero aprender
gramatica en ruso y luego intentar conciliarlo con espafiol. Pero no sé, no es como
un camino para todos, creo.

Para mi es mejor aprender A1/A2 con los profesores rusos y luego con espafioles
y practicar y hablar y todo eso. Las ventajas son que cuando aprendo espaiiol con
un profesor ruso voy a tener una base solida y realmente entender todo, por qué
funciona asi y como cambian, por ejemplo, las conjugaciones. Es como, entiendo
y no voy a hacer errores en futuro porque tenia una base de todo eso, como de
conocimientos basicos, no sé si me explico. Creo que es una ventaja que tu tengas
una base solida, porque tu entiendes todo porque a ti te han ensefiado en tu propio
idioma y por eso td sabes concretamente, es mas facil entender porque te hablan
en ruso y ta eres ruso. Eso primero y las desventajas es que yo, concretamente,
tenia verguienza a hablar. Es como que en mi cabeza entiendo qué quiero decir y
sé como decirlo, pero cuando tengo que decirlo tengo mucho miedo de decirlo en
voz alta porque con los profesores rusos no practicdbamos mucho el hablar y por
eso para mi fue muy dificil intentar hablar, es como que en mi cerebro esta todo,
pero cuando llega el momento de hablar no puedo hacerlo y ya esta. Por eso, es
una desventaja, mejor desde el principio no tener miedo a hablar, porque luego,
con cada mes que aprendes un idioma y no hablas, se hace mas y mas dificil
empezar a hacerlo. Por eso creo que, en mi experiencia, que aprendi A1/A2 con

rusos y luego con espafoles, la ventaja es que tengo una base solida y entiendo
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3.

todo y la desventaja es que tenia un problema de hablar, que no podia

hablar, que tenia miedo, y no tenia préctica.

¢Cree que en su aula de espafiol existia un gran contraste entre los estilos de

aprendizaje de los diferentes estudiantes? ¢ Qué evidencias de ello observé?

Creo que en mi clase no habia tantas diferencias porque vine a la academia cuando
tenia B1.1 y por eso ya sabia mucho y en este caso todos, los rusos y turcos y no
sé, de Brasil, tenian casi lo mismo, creo. Como aprender intentando hablar, con
palabras y tal. Pero quizas si hubiera tenido otra experiencia de aprender espafiol
desde cero en la academia con los profesores espafioles quiza tendria otra opinion,
pero por ahora creo que todos eran mas o menos lo mismo. Pero, con respecto al
caracter de los estudiantes, si, un poco diferente, porque yo era mas timida que
los demaés y creo que es lo Unico, que me costaba abrirme y hablar, solo por mi

caracter porque no soy muy extrovertida.

¢Alguna vez ha experimentado alguna situacion compleja en el aula debido al
contraste entre los estilos de aprendizaje de los comparieros de clase? ;Como se

solventd?

En las primeras clases, como en los primeros dos meses, me sentia un poco alejada
por mi caracter, porque soy timida y por eso me costaba como hablar con todos,
como hacer las actividades entre el grupo, me refiero, entre dos, porque cuando
th haces una actividad de hablar entre toda la clase, con todos, por ejemplo, todos
los diez estudiantes tienen que hablar al mismo tiempo, estaba bien, pero si tenia
que hablar solo yo y una chica mas como una pareja y no conozco a la chica muy
bien me sentia un poco rara y no sé, eso si, eso para mi fue dificil, como hablar
con la persona que no conozco y hablar con esta persona muy cerca, cara a cara,
con poca distancia. Pero no es ese el problema de la actividad creo, no sé. Por eso,
para mi, lo mejor es hacer una actividad de la clase completa en lugar de por
parejas y si conozco a la persona bien, como después de dos meses, si, sin

problema, pero las primeras semanas es un poco incomodo.
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Anexo 6. Transcripcion de la entrevista con Discente 2.

1. A pesar de que los estilos de aprendizaje de cada individuo pueden ser
completamente diferentes -aunque compartan una misma nacionalidad-, ¢cuéles
cree que son los rasgos generales que caracterizan la forma de aprender de los

estudiantes de espariol de nacionalidad rusa?

El ritmo con el que se sumergen en el objeto. El entusiasmo y la pasion se alternan
con la falta de interés y la apatia. Los demdas parecen aprender mas

equilibradamente.

2. ¢Cbmo describiria su propia manera de aprender? ; Qué ventajas e inconvenientes

encuentra en ella?

La dependencia de humor que se manifiesta en la falta de enfoque y concentracion
periddica.

3. ¢Cree que en su aula de esparfiol existia un gran contraste entre los estilos de

aprendizaje de los diferentes estudiantes? ¢ Qué evidencias de ello observé?

El contraste si que existe. Unos aprenden con mucho afan y con el maximo
cuidado como si se prepararan cada dia para un examen al dia siguiente. Los
demas son mas relajados. Unos se enfocan en la precision de lo dicho y a los

demas no les importa nada y lo esencial es la fluidez.

4. ¢Alguna vez ha experimentado alguna situacion compleja en el aula debido al
contraste entre los estilos de aprendizaje de los comparieros de clase? ;Como se

solventd?
No recuerdo que algun conflicto haya tomado lugar, pero oi a algunos de mis

compafieros quejarse sobre todo de lo de la gramatica y su exceso durante la

leccién.
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Anexo 7. Ruleta con contenido gramatical.

(m)

(P

Enlace para el juego: https://wordwall.net/play/77737/238/261
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Anexo 8. Aula Internacional A2. “Un momento inolvidable”.

1. UN MOMENTO INOLVIDABLE

A.Mira esta fotografia. ;Por qué crees que
este dia fue especial para Emilio? Coméntalo
con otra persona de la clase.

8. CUEN Emilio habla de la fotografia con
un amigo suyo. Escucha y completa con los
datos que da.

1. Estuvo en Melpa (Colombia) en el afio
2010.
2. Allf hizo submarinismo
3. En ese momento estaba con Olivig, una amigq
4. Pasé mucho miedo cuando undiaque
estuvieron buceando en el arrecife

vieron un tiburén.
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Anexo 9. Plantilla “Nuestros indefinidos conjugados”.

NUESTROS INDEFINIDOS CONJUGADOS

Yo
Ta
El/Ella/Usted

Nosotros/as
Vosotros/ag

Ellos/Ellag/Ustedes

Yo
Ta
El/Ella/Usted
Nosotros/as
Vosotros/ as

Ellos/Ellag/Ustedes

Yo
Ta
El/Ella/Usted
Nogotros/as
Vosotros/ as

Ellos/Ellag/Ustedes
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Anexo 10. Padlet “Dudas”.

¢El verbo comer es irregular en $ ¢Es correcto decir ayer “hemos
indefinido? comido mucho"?
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Anexo 11. Prueba de comprension lectora DELE A2. “Mi viaje a Costa

Rica”.

R d
q F DELE AZ | PRUEBA 1. COMPRENSION DE LECTURA

Institute
Cervantes

Tarea 4

INSTRUCCIONES

Usted va a leer un texto que escribe una mujer sobre su viaje a Costa Rica. A continuacion, conteste
a las preguntas (de la 20 a la 25). Seleccione la opcion correcta (A, B o C).

Marque las opciones elegidas en |la Hoja de respuestas.

MI VIAJE A COSTA RICA

Llegué a San José, la capital de Costa Rica, en autobus desde Panama y busqué un teléfono publico para llamar
a Diego, un argentino amigo de mi prima gue estaba viviendo en este pais. El le dijo a mi prima que yo podia
gquedarme en su casa. Y no me dio la direccion de su casa porque las calles en San José no tienen nombre.

Cuando lo llamé me dijo como podia llegar a su casa desde la estacion, que no estaba lejos y no necesitaba tomar
ningun transporte. No sé como lo hice, pero llegué. Hablé un poco con &l y me acosté pronto porque estaba muy
cansada. Por la mafiana fui al aeropuerto a buscar a mi amiga Maria, a quien no veia desde hacia seis meses y
con quien quedé porque ibamos a viajar durante un mes y medio por Costa Rica, Nicaragua y Honduras

Pasamos dos dias mas en San José en casa de Diego; por eso Maria y yo pudimos visitar todos los monumentos
de la ciudad, que son muy bonitos. El tercer dia fuimos a conocer Quepos y el Parque Nacional Manuel Antonio,
en la costa. Diego nos contd por qué teniamos que hacer esa visita: es una de las partes mas bonitas del pais.

Manuel Antonio esta a unos 132 kilometros de San José y es el parque nacional mas pequefio del pais (tiene
menos de 7 kilbmetros cuadrados), pero es el méas visitado por ser uno de los mas bonitos del mundo. Ademas es
muy popular porque tiene playas blancas, montafias y bosques. El parque esta cerca del pueblo de Manuel
Antonio. Este pueblo es bastante pequefio, pero tiene varios restaurantes que preparan el plato tipico «el casado»,
que lleva verduras, carne, arroz, frijoles y platanos fritos.
Otro de los lugares que visitamos fue Quepos, una ciudad que tiene uno de los puertos mas importantes de la
costa del Pacifico del pais. Quepos recibe bastante turismo, pero cuando estuvimos alli no habia mucho. Es un
lugar perfecto para gente jubilada. Esos fueron dias de playa y de paseos por la fantastica costa.
Costa Rica es un pais tranquilo. No tiene ejército desde 1948 y tuvo un presidente que recibi6 el premio Nobel de
la Paz. Esta lleno de montafias y bosques preciosos, pero lo mejor son los «ticos», que es como llaman a la gente
de Costa Rica, a mi me encantaron.

(Informacién extraida de hitps:#viajandoporahi.com/recuerdos-de-centroamerica-2-costa-rica-pura-vida/y de wikipedia.org. Argentina)

PREGUNTAS
20. La mujer dice que cuando llegé a San José. .. 23. En el texto se dice que el parque. ..
a) llamo a una persona de su familia. a) es conocido por su naturaleza.
b) fue ala casa de un argentino. b) esta a 7 kilometros de San José.
c) un amigo fue a buscarla a la estacion. c) tiene lugares donde se puede comer.
21. Segun el texto, el segundo dia la mujer... 24. En Quepos, la mujer y su amiga. ..
a) tomd un avién con su amiga. a) vieron demasiados turistas.
b) hablé con Diego de una amiga. b) conocieron a unos jubilados.
c) estuvo en el aeropuerto con una amiga. c) caminaron al lado del mar.
22. En el texto se dice que Diego... 25. Alamujer, lo que mas le gustd de Costa Rica fue...
a) les dijo que debian conocer la costa. a) su historia.
b) les ensefié los lugares mas bonitos. b) su naturaleza.
c) se fue a Quepos con ellas el tercer dia. c) sus habitantes.
10

Recuperado de: https://examenes.cervantes.es/es/dele/preparar-prueba
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Anexo 12. Aula Internacional A2. “Momentos para el recuerdo”.

4. MOMENTOS PARA EL RECUERDO

A.Relaciona los siguientes acontecimientos histéricos con el momento en el que ocurrieron.

€ El 20 de julio de 1969 JM@ E| 10 de enero de 2016 JN@ En 2010
@ El 28 de agosto de 1963 M) En 2011 MO E| 9 de noviembre de 1989

g 3 -

1. Neil Amstrong se convirtié 2. Hubo un terremoto y, poco 3. Murié David Bowie.
en el primer humano en después, se produjo un
pisar la superficie lunar. tsunami en Japén.

4. 33 mineros chilenos 5. Cayé el muro de Berlin, 6. Martin Luther King hize

estuvieron atrapados bajo en Washington un famoso
tierra mas de dos meses, discurso en el que dijo

“I have a dream”.

E. Escribe en tu cuaderno el infinitivo de los verbos en negrita del apartado anterior.
Luego, clasificalos en la siguiente tabla segin su tipo de irregularidad.

i Y, RCERA
E>1 o>u RAIZ IRREGULAR PEE:SLOAN‘: E (I\PSU!.ADE FONETICA 10

convertirse morir hacer decir  caer WY'
an

estar  haber

producirse La pronunciacién

delatydelad
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Anexo 13. Padlet “Sobre un acontecimiento historico”.

Sobre un acontecimiento historico

En el affo... En el afo...

Qo Qo
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Anexo 14. “Pasapalabra”. Elaboracion propia. Idea extraida de Sénchez Melgarejo
(2020).
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Idea extraida de: Sanchez Melgarejo, J. L. (2020). Pasaletras. Letrame
Editorial.

Anexo 15. Tarjetas con verbos en infinitivo, indefinido e imperfecto.

COMIAN

IBAMOS

Anexo 16. Sesiones 6y 7.

DiA 4
Sesion 6
Objetivos: Reflexionar sobre el uso de estructuras estar + gerundio en indefinido y en
imperfecto.
Contenidos gramaticales: Forma y usos de las estructuras: estar + gerundio en
indefinido y en imperfecto.
Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos del pasado.
Desarrollo:
Calentamiento
1. Para iniciar la sesion, se realizard un ejercicio de memoria en el que se
incorporarén contenidos abordados en las sesiones anteriores y se comenzara a
emplear la imaginacion. Entre todos los estudiantes crearemos un recuerdo

compartido ficticio. Esto es, un estudiante comenzara diciendo un dato sobre
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nuestro recuerdo compartido y el siguiente alumno debera repetir la frase
del compafiero anterior y afiadir una més. (20 minutos)
Cuerpo de la sesion

2. Se retomara de nuevo el libro en el punto siete?’: “Estaba lloviendo y...”. Se
proyectaran las dos imagenes del inicio del epigrafe “A” y pediremos a los
alumnos que imaginen hipétesis con informacion extra sobre las imagenes dadas,
empleando su imaginacion. (15 minutos)

3. Se leera el texto que acomparia las iméagenes en el libro para que los estudiantes
reflexionen sobre las diferencias entre imagenes y estructuras gramaticales. (15
minutos)

4. A continuacion, realizaremos una modificacion de la propuesta del libro y, en
lugar de que los estudiantes dibujen escenas en las que se reflejen cada una de las
dos estructuras, nos dirigiremos al final del libro para que realicen un ejercicio
mecanico donde aplicar lo aprendido.?? (15 minutos)

5. Paradesarrollar su creatividad, deberan crear un ejercicio de gramatica siguiendo
la estructura de este Gltimo. Para ello, deberan disefiar seis oraciones en las que
den a otro compariero la opcion de elegir entre imperfecto/indefinido + gerundio.
(15 minutos)

Cierre

6. Los alumnos intercambiaran su nuevo ejercicio con otro compafiero de la clase y
trataran de contestar a las preguntas. A continuacion, ofreceran una correccion y
explicaran las respuestas correspondientes bajo la supervision del docente. (20
minutos)

Sesion 7

Objetivos: Reflexionar sobre el uso de estructuras estar + gerundio en indefinido y en
imperfecto.

Contenidos gramaticales: Forma y usos de las estructuras: estar + gerundio en
indefinido y en imperfecto.

Contenidos Iéxicos: Vocabulario para hablar sobre momentos del pasado.

Calentamiento

2L Anexo 19. Aula Internacional A2. “Estaba lloviendo y...”
22 Anexo 20. Aula Internacional A2. Ejercicio extra para practicar y mecanizar el contraste entre imperfecto
e indefinido + gerundio.
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1. Se dedicara un tiempo a resolver dudas. Después, se dialogara con
los estudiantes acerca de sus valoraciones y sugerencias para el aula a través de
un Jamboard?® de Google, una pizarra digital en la que podran afiadir esta
informacion en notas. (15 minutos)

Cuerpo de la sesion

2. Se separard a la clase en dos mitades y cada grupo debera repasar en conjunto los
conceptos mas importantes hasta el momento de la unidad impartida y sacar sus
propias conclusiones finales. (20 minutos)

3. Cuando estén listos, comenzara una dinamica de concurso. Se sentaran unos frente
aotros y formularan y recibiran preguntas sobre el tema extraidas del libro. Deben
estar todos de acuerdo y si fallan, contestara el equipo contrario. ElI concurso
constara de diez preguntas para cada equipo y ganara el que mas puntos consiga.
(30 minutos)

4. Finalmente, se procederd a explicar aquellas cuestiones que no hayan sido
comprendidas. En este momento, los alumnos que las comprendan trataran de
explicarselo a quienes lo necesiten -bajo la supervision de la profesora-. (20
minutos)

Cierre

5. Por ultima vez, se cerrara la sesion con la dinamica Pasapalabra. Los estudiantes

finalizaran su plantilla y el docente se la llevara para asegurar su correccion. (15

minutos)

= Para visualizar esta idea, es preciso dirigirse al Anexo 21. Pizarra digital Jamboard con sugerencias y
valoraciones.
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Anexo 17. Aula Internacional A2. “Un misterio en el parque”.

5. UN MISTERIO EN EL PARQUE /1751 «

A. LD Escucha a Omar, que cuenta a un amigo algo que le
sucedié hace poco. ;Qué ocurrié? ;Por qué Omar esta sorprendido?

B. ;Qué explicacion encuentras a lo que pas6? Coméntalo con
otra persona.

* Yo creo que Omar se equivoco.
o Si, vio a otra persona parecida.

C. Lee la transcripcion de la conversacion. En el texto aparecen dos tiempos del pasado:
el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto. Marcalos de manera diferente.

® ;Sabes qué? El otro dia vi a Marcos en el parque.
0 ;Marcos? jQué dicesl Si est4 en Argentina.

®Ya |o sé. Pero lo vi, te lo juro. Mira, comomuy buen tiempo, decidi ir a dar una vuelta en bici.
Sali de casa y fui por el paseo hasta el parque. No 3 casi nadie y se @ muy bien. Entonces
vi a una persona detras de un arbol. Me acerqué un poco mas y lo v_i: una camisa roja de
cuadros yun libro en la mano.é} Marcos, sin duda. Cuando me vic empez6 a correr, entré
en un lugar donde muchos arbustos y desaparecié. Fui detras de él, pero cuando llegué ya
no | nadie.

0O sea, que no fera)él.

® No sé. Yo creo que si. Pero lo mas fuerte es que ese mismo dia Marcos me llamé, supuestamente
desde Argentina..., pero el nimero @ oculto.

D. ¢Para qué sirve cada tiempo? Completa la tabla.

p.indefinido  : sirve para narrar los hechos, hace avanzar la accién.

p.imperfecto . sirve para describir las circunstancias, lo que rodea a la accién.
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Anexo 18. Actividad de mecanizacion del contraste entre indefinido e imperfecto.

~

DELE
Lol

Imperfecto vs. Indefinido

# ¢Cual es la opcidn correcta?

1 El otro dia veia / vi a Mercedes con su hijo recién nacido.

|2] iDonde solias / soliste ir de vacaciones cuando eras / fuiste adolescente?

3 Cuando tenia / tuve 18 afos, empecé / empezaba mis clases en la universidad.
4 Al final no me gustaba / gusté nada la pelicula que vimos / veiamos el domingo.
5 Antes este barrio era / fue tranquilo, ahora es increiblemente ruidoso.

6 ¢Qué cenasteis / cenabais anoche?

7 ¢Cuando quedaste / quedabas con Marta por Gltima vez?

8 Mi hermana era / fue muy timida. Ahora, en cambio, es todo lo contrario.

9 Cuando era / fui estudiante salia por la noche mucho mas que ahora.
10 ¢Cuando era / fue construido ese edificio?

Recuperado de: https://deleahora.com/actividades/gramatica/imperfecto-vs-indefinido

Anexo 19. Aula Internacional A2. “Estaba lloviendo y...”
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7. ESTABA LLOVIENDOY... a5 6

A.Lee estas dos frases y mira las ilustraciones. ;Entiendes por qué usamos el imperfecto en 1
y el indefinido en 2?

14h
i

1. Ayeralas 14h
/ ' L 2 estaba lloviendo y
no sali de casa.

2. Estuvo lloviendo
delas 12h alas
15h.

B. En parejas, haced dibujos o graficos para representar lo que se describe en estas frases.

1. a. Estaba estudiando Medicina cuando conocié a Luis.

b. Estuvo estudiando Medicina hasta el afio pasado, pero ahora trabaja de camarero.
2. a. Cuando llegé la policia, estdbames bailando con la musica muy alta.

b. Estuvimos bailando varias horas con la musica muy alta hasta que llegé la policia.
3. a. Estaba tomando el sol en |la playa cuando me llamaste.

b. Estuve tomando el sol hasta las 15h y luego fui a casa.

Anexo 20. Aula Internacional A2. Ejercicio extra para practicar y mecanizar la
gramatica.

6. Subraya la opcién adecuada en cada frase.

a. Fui a visitar a Patricia al hospital, pero no
pude verla porque en ese momento estuve /

estaba descansando.

b. Estuvimos / estdbamos tres dias esquiando

en los Alpes y nos encanté la experiencia.

c. Estuvo / Estaba viviendo unos meses en
Alemania, pero no aprendié ni una palabra de

aleman.

d. Llegué muy tarde al restaurante y mis amigos

ya estuvieron / estaban tomando el té.

e. Me llamé por teléfono, pero no lo oi porque

estuve / estaba escuchando musica.

f. Me lo pasé genial en la fiesta; estuve / estaba

bailando todo el tiempo.
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Anexo 21. Pizarra digital Jamboard con sugerencias y valoraciones.
>

@

SUGERENCIAS N
Y VALORACIONES y

Y

Creo que

podriamos
realizar mas
F 3 actividades de
¢Podemos escuchar, me
escribir cuesta mucho...
+ mas? o o

Anexo 22. Aula Internacional A2. “Momentos”.

13. MOMENTOS

A. ;Has vivido algiin momento como los siguientes? Elige uno e intenta recordar las
circunstancias y qué pasé. Si lo prefieres, puedes inventarte una historia.

Un momento en el que...

* te emocionaste mucho. Piensa en...

* pasaste mucho miedo. * ;Dénde estabas y con quién?
* te reiste mucho. * ;Cémo era el lugar?

* te quedaste sin palabras. * ;Cuéndo fue?

* pasaste mucha verguenza. * ;Qué estabas haciendo?
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