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RESUMEN

El presente Trabajo Fin de Méster pretende implementar el uso del album ilustrado en la
ensefianza de ELE en niveles iniciales. Tras el analisis de la presencia de literatura en los
manuales de ELE actuales, se evidencia la limitada oferta de este tipo de textos para
estudiantes en los niveles més basicos. Asi, el album ilustrado constituye un instrumento
de gran valor pedagdgico en este contexto y permite el desarrollo de las competencias
literaria, linglistica e intercultural, asi como el trabajo de todas las destrezas de la lengua,
por lo que fomenta, en definitiva, la competencia comunicativa del estudiante. En
consecuencia, se presenta una propuesta didactica en la que este género literario es el hilo
conductor, poniendo de manifiesto las mdltiples ventajas que representa para los
profesores y estudiantes de espafiol.

Palabras clave: literatura, ELE, album ilustrado, niveles iniciales, competencia
comunicativa.

ABSTRACT

This Master's dissertation aims to implement the use of the picture book in ELE teaching
at starting levels. After analysing the presence of literature in current ELE textbooks, it is
clear that there is a limited supply of this type of text for students at the most basic levels.
That way, the picture book is an instrument of great pedagogical value in this context and
allows the development of literary, linguistic and intercultural competencies, as well as
all the language skills, thus promoting the student's communicative competence.
Consequently, a didactic proposal is presented in which this literary genre is the common
thread, highlighting the multiple advantages it represents for teachers and students of
Spanish.

Key words: literature, ELE, picture book, starting levels, comunicative competence.



INDICE

INTRODUGCCION ..ottt s st en s ees s ees s ees s ees e et e eese e ee et eseeeeneeees 4
LA LITERATURA EN EL AULADE ELE ...ttt 6
2.1 EL TRATAMIENTO DE LA LITERATURA EN EL AULA DE LENGUAS EXTRANJERAS: DESDE SUS
INICIOS HASTA LA ACTUALIDAD ... ovveiittitestetesetete s sttt e e setetesetesesssbesssstsesasesesssbesesasesssasasesssbasestesssssenesssreneas 6
2.2 EL TRATAMIENTO DE LA LITERATURAEN EL MCER Y ENELPCIC....ccvviiiieiieeeeec e 8
EL TEXTO LITERARIO COMO RECURSO DIDACTICO ...oooveeeeeeeeeeeeeeeeeeenn, 10
3.1 BENEFICIOS DEL USO DE TEXTOS LITERARIOS .....cciittiiieeiiiitiieiessibrins e s seibbassssssssbaaessssssnsbsnsessns 10
3.2 TEXTOS LITERARIOS PARA LA ENSENANZA DE LA LITERATURA ....ooiiiiittiiee ettt 11
3.3 TEXTOS LITERARIOS PARA EL TRABAJO DE LA COMPETENCIA INTERCULTURAL ...vvvverveeevneen. 13
3.4 TEXTOS LITERARIOS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ......oeiiiiieitieecereee sttt svee e svee e 14
EL ALBUM TLUSTRADO ..ottt et eete ettt et tet et et et et et et et et et et et et et et et et et ettt et et anaeas 15
41 APROXIMACION TEORICA AL ALBUM ILUSTRADO ....ccciiiiiiiiiieiiiiiiieesssireieessssiisreeessssasbanssssssnnns 15
4.2 EL ALBUM ILUSTRADO COMO RECURSO DIDACTICO EN LE/L2 ..o 21
4.3 EL ALBUM ILUSTRADO COMO RECURSO DIDACTICOEN ELE ......oooviiiiieieee e 23
DISENO Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION ..o vtieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesssens 26
51 METODOLOGIA DE TRABAJO .. .uviiiiiiitttiie e e s ettt e e e s setbb bt s e s s s stbbb e e s s s s bbb e s s e s s sabbbaaeesssbbbaeessssabbbneseeaas 26
5.2 ANALISIS DEL TRATAMIENTO DE LOS TEXTOS LITERARIOS EN MANUALES DE ELE.................. 26
5.2.1  Presencia de textos literarios en los manuales de ELE .........cccccovoiieieeeeiiiee e 27
5.2.2  Explotacion de textos literarios en los manuales de ELE............ccocovevevevciieicinciciesnennns 29
5.2.3 Presencia de la literatura ilustrada en los manuales de ELE...........cccccoooveivvieiiieee e 31
5.3 PROPUESTA DIDACTICA .ottt ettt ettt ettt e s e s e b e e e e s s s bbb b e e e s s e bbb b e e s s s sbbbaeeeeean 32
5.3.1  Metodologia de eNSEAANZA..........ceviiriiicie e 33
5.3.2  DescripCion del grupo MELA.......cccceviiierieriiicieecee ettt nne s 34
5.3.3  Objetivos y contenidos de 1a PrOPUESTA..........cciveveiiieie s s e e eneas 34
5.3.4  Descripcion de 1as aCtiVIdadEs.........ccccvrieirieiieiiiises e 35
5.3.5  Evaluacion de 18 PrOPUESTA.........cceiiriririeiririeiee sttt 42
CONGCLUSIONES ...ttt ettt e et e e ettt e s ete e e e et e e sttt e sabeesssaaeessasaeesasresesreeesareeen 43
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..o oottt et e s eet et ete s et et st sessaesneseneneans 45

ANEXOS ... s 50



1. INTRODUCCION

La llegada del Enfoque Comunicativo a la ensefianza de lenguas ha supuesto una
tremenda revolucion, pues su caracter utilitario, centrado en la lengua hablada y la
competencia comunicativa, ocasiona un notorio rechazo a la literatura como recurso
didactico. Esta situacion cuenta con un gran impacto en la ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera, en adelante ELE, pues la aparicion de textos literarios en los manuales
es anecddtica y se limita a una actividad de cierre relacionada con los contenidos
culturales, es decir, no forma parte significativa de la programacion (Albaladejo, 2007).

Dadas las caracteristicas de los textos literarios, muchos autores y profesores de ELE
consideran gue, por su estilo y lenguaje estético, son demasiado complejos e inadecuados
para trabajar con los estudiantes, particularmente si estos se encuentran en los niveles
iniciales. Por este motivo, la presencia de la literatura en manuales y materiales didacticos
disefiados para usuarios de niveles basicos es, si cabe, aun mas limitada.

En este sentido, parece que Unicamente se tienen en cuenta textos literarios clasicos, cuyas
caracteristicas (relacionadas con la complejidad estilistica) son méas cercanas a este
planteamiento. No obstante, la oferta literaria es extremadamente amplia y existen textos
muy diversos que constituyen recursos pedagogicos muy Utiles para cualquier nivel de
lengua. Asi, el album ilustrado, eje central de este trabajo, es una de las grandes
alternativas para la inclusion de la literatura en las aulas de espafiol de niveles iniciales.
Su idoneidad se relaciona con el formato de este tipo de obras, pues las imagenes cobran
tanta 0 mas importancia que el propio texto que las acomparia, lo cual brinda grandes
facilidades al estudiante de nivel inicial en el momento de adentrarse en el trabajo con
textos literarios y elimina prejuicios sobre la gran dificultad de estos.

Se considera esencial mencionar que, como se expondra posteriormente, el album es una
herramienta didactica muy presente en el area de ensefianza de segundas lenguas (LE/L2
en adelante), aunque con mayor variedad de propuestas en la ensefianza del Inglés como
Segunda Lengua (English as a Second Language, ESL en inglés). Por este motivo,
muchos de los hallazgos y propuestas que se han enfocado a la ensefianza de LE/L2 y al
mundo anglosajon pueden ser Utiles y aplicables a la ensefianza de espafiol.

Por todo esto, el objetivo del presente Trabajo Fin de Master (TFM) es la introduccién de
la literatura en el aula de ELE desde los niveles mas basicos a partir del album ilustrado.
Por ello, se situa este género literario como eje central sobre el que trabajar, dadas sus
caracteristicas y la variedad de posibilidades de explotacién que presenta.

En lo referente a la estructura del trabajo, este se divide en dos secciones bien
diferenciadas: el marco tedrico que establece las bases para el disefio del proyecto y el
blogque practico en el que se desarrolla la investigacion. Primeramente, se analiza el papel
que ha desempefado la literatura en el aula de ELE a lo largo de la historia, pues este ha



experimentado grandes cambios como consecuencia de la aparicion de diferentes
enfoques metodologicos en la ensefianza de lenguas. A continuacion, poniendo el foco en
los textos literarios, se definiran las ventajas de su introduccion en el aula, asi como su
valor pedagdgico en la ensefianza de la lengua, la cultura y la literatura. Seguidamente,
se hara referencia al concepto de album ilustrado, gran protagonista de este proyecto,
definiendo las distintas tipologias del album y sus ventajas como recurso didactico en la
ensefianza de lenguas, frente a su limitada explotacién en las aulas.

Por lo que respecta al bloque practico, se examinard la presencia de textos literarios y
literatura ilustrada en los manuales mas recurrentes en las aulas de ELE, partiendo de la
hipdtesis de que su aparicion es practicamente nula. Finalmente, como consecuencia de
los resultados obtenidos en el andlisis previo, se planteara una secuencia didéctica basada
en la explotacion de un album ilustrado para el nivel A2, El soldadito de plomo, poniendo
en valor su potencial como instrumento pedagdgico.



2. LALITERATURAEN EL AULADE ELE

En este punto, se considera necesario definir qué es la literatura y cuél ha sido su papel
en la ensefianza de ELE a lo largo de la historia, pues el auge de los distintos enfoques
metodoldgicos ha supuesto diferentes percepciones sobre su inclusién en el aula. Ademas,
se analizard el estado actual de la cuestion a través de los dos documentos mas relevantes
en la ensefianza del espariol en los Gltimos afios, el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas (MCER) y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC).

El concepto de «literatura» es extremadamente amplio, lo cual pone de manifiesto la
complejidad que supone alcanzar una definicién. Asi, este término deriva del latin littera,
que significa «letra» 0 «lo escrito», por lo que tradicionalmente se asociaba la literatura
a la belleza y la cultura reflejadas en los textos escritos, a pesar de que la literatura oral
goza de una mayor antigiiedad (Eagleton, 1983). Atendiendo a las principales acepciones
del Diccionario de la lengua espafiola, la literatura es «el arte de la expresion verbal» y
«el conjunto de producciones literarias de una nacion, de una época o de un género» (Real
Academia Esparfiola, s.f.). Ambas acepciones evidencian el innegable componente
cultural y estético de la literatura, pues estas son dos de las principales caracteristicas de
los textos literarios.

Esta definicion apoya la idea de que los textos literarios constituyen una herramienta
pedagdgica de gran valor en la ensefianza de lenguas y, mas concretamente, del espafiol.
Ademas, la gran variedad de textos que incluye la literatura permite trabajar todo tipo de
contenidos (gramaticales, léxicos, funcionales, pragmaticos o culturales) desde un
Enfoque Comunicativo, asi como todas las destrezas de la lengua (expresion,
comprension, interaccion y mediacion oral y escrita), a través de muestras de lengua
auténticas y que resulten motivadoras para los estudiantes. Cabe sefialar que uno de los
principales motivos de acercar la literatura a los estudiantes es fomentar el uso de la
lengua fuera del aula, pues si estos desarrollan un verdadero interés por la literatura y
todo lo que la rodea, continuaran aprendiendo mas alla de la clase de espafiol y accederan
a contenidos de todo tipo que muchas veces no tienen cabida en las sesiones con el
profesor.

2.1 El tratamiento de la literatura en el aula de lenguas extranjeras: desde
sus inicios hasta la actualidad

Como sefiala Sequero (2015), la diversidad de enfoques metodoldgicos que han surgido
en el campo de la ensefianza de lenguas desde el siglo XX hasta hoy ha provocado que la
presencia y el uso de la literatura también experimente grandes transformaciones. Por
ello, a continuacion se realizara una breve revision del papel de los textos literarios en el
aula de lenguas extranjeras en este periodo de tiempo, de acuerdo con lo expuesto por
Albaladejo (2007).



En la década de los 50, el Enfoque Tradicional o de Gramatica Traduccion era el méas
extendido y brindaba un papel protagonico a la literatura. Este enfoque surgio en el siglo
XVII para la ensefianza de lenguas clésicas (latin y griego), pero més adelante fue
adaptado para ensefiar idiomas modernos, como es el caso del espafiol. Como su propio
nombre indica, este planteamiento se centraba en la traduccion, memorizacion de normas
de tipo gramatical e imitacion de muestras de lengua de alto nivel, por lo que la literatura
es el centro de la ensefianza. De este modo, el objetivo central de aprender la lengua era
que los estudiantes pudiesen escribir con la mayor similitud posible a los modelos de
lengua presentados por sus profesores, es decir, el foco estaba exclusivamente en leer y
escribir la lengua escrita, literaria.

En el transcurso de los afios 60 y el inicio de los 70, cobran popularidad los Enfoques
Estructuralistas, cuya presencia cambio radicalmente la percepcion de la literatura como
recurso dentro del aula. Asi, el Estructuralismo supone una ruptura con el enfoque previo
y sitda el 1éxico y las estructuras lingiisticas en el centro, eliminando por completo la
presencia de los textos literarios. La ensefianza de los contenidos seguia un orden basado
en criterios de frecuenciay dificultad, por lo que el uso de la literatura no permitia realizar
esta gradacion. Igualmente, en este enfoque primaban las destrezas orales frente a las
escritas, lo cual también favorecié la desaparicion de la literatura.

La década de los 70 trae el desarrollo de los programas de tipo nocional-funcional que, si
bien no constituyen un nuevo enfoque metodoldgico, supusieron la introduccion de
grandes cambios en el paradigma de la ensefianza de lenguas. Asi pues, el Modelo Nocio-
funcional considera el uso social de la lengua como eje central del proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo cual conlleva una nueva forma de describir y organizar los contenidos de
los distintos programas. Este planteamiento mantiene la literatura alejada de las aulas,
pues el foco en el uso de la lengua y el hecho de que este modelo no generara grandes
transformaciones en los manuales respecto al enfoque Estructuralista, eliminan la idea del
texto literario como herramienta pedagdgica.

En los afios 80 tiene lugar una tremenda revolucién en la ensefianza de lenguas con la
aparicion del Enfoque Comunicativo, el cual consiguio llevar las directrices que
introdujeron los programas nocio-funcionales a la practica. Este enfoque brinda total
protagonismo al lenguaje hablado e introduce aspectos tales como la motivacion, el
disefio de materiales o la interaccion entre estudiantes en las discusiones sobre la
ensefianza de lenguas. Sin embargo, enfatizar el caracter utilitario del lenguaje genera que
los textos literarios se mantengan fuera de las aulas, dada su funcidn estética y supuesta
complejidad.

A pesar de que la popularidad del Enfoque Comunicativo continué creciendo, la década
de los 90 introduce nuevas ideas y planteamientos procedentes de disciplinas como la
psicologia, sociologia o linguistica, los cuales permiten la entrada de la literatura en las
conversaciones sobre ensefianza de lenguas. Asi, se comienza a valorar el texto literario
como instrumento didactico y este se convierte en una cuestion de actualidad, por lo que



la explotacion de la literatura en el aula comienza a extenderse, especialmente en la
ensefianza del inglés. A pesar de este cambio en la percepcion de la literatura como
recurso, las obras y manuales ligados especificamente a la ensefianza de espafiol no
adoptaron esta nueva corriente y la presencia de textos literarios continu6 siendo residual.

En los afios posteriores, el Enfoque Comunicativo experimentd una gran evolucion y los
textos literarios comenzaron a formar parte de las clases de ELE. Ademas, en este
momento tiene lugar la publicacion de dos de los documentos mas relevantes en el &mbito
de la ensefianza de lenguas —y en concreto, del espafiol—, el MCER y el PCIC, los cuales
también destacaron la importancia de la literatura para los estudiantes de una lengua
extranjera. Sin embargo, estos acontecimientos no suponen cambios significativos
respecto a la presencia de la literatura en los manuales de espafiol.

De este modo, como afirma Lopez Moyano (2008), los manuales actuales de espafiol no
incluyen apenas textos de tipo literario, y aquellos que aparecen se encuentran casi
exclusivamente en las paginas finales, lo cual demuestra que Unicamente se incluyen
como contenido cultural y no se toma ventaja del resto de posibilidades de explotacion
que ofrece. No obstante, méas alla de los manuales, hoy en dia existen diversas propuestas
de trabajo con los textos literarios en el aula de ELE que cuentan con un objetivo didactico
claro (no exclusivamente como contenido cultural) y que buscan aprovechar todas las
oportunidades que este tipo de textos les proporcionan.

En definitiva, actualmente, existe una creciente propuesta de secuencias didacticas
basadas en la explotacion de textos literarios, pues el avance del Enfoque Comunicativo
ha evidenciado la necesidad del estudiante de ELE de exponerse a todo tipo de textos,
incluidos aquellos con una mayor intencion estética. Por ello, documentos de referencia
en la ensefianza del esparfiol recogen la introduccién de la literatura en el aula'y reconocen
su potencial didactico para el trabajo de las habilidades linguisticas del estudiante.

2.2 El tratamiento de la literatura en el MCER y en el PCIC

El MCER (Consejo de Europa, 2002) y el PCIC (Instituto Cervantes, 2007) constituyen
dos de los documentos de mayor relevancia en el ambito de ELE, por lo que su consulta
permitird conocer el estado actual de la cuestion de la literatura en la ensefianza del
espafnol. Ademas, es especialmente relevante analizar el Volumen complementario del
Marco Comun (Consejo de Europa, 2021), pues es extremadamente reciente y amplia
ciertos aspectos que fueron introducidos en el documento original.

Ambos documentos obvian la introduccion de la literatura o los textos literarios en el aula
de ELE hasta alcanzar los niveles B y C (intermedios y avanzados), pues los descriptores
revelan que se consideran textos abstractos o de mayor complejidad para su comprension.
No obstante, en el punto 4.3 Tareas y propdsitos comunicativos del Marco Comun se
hace referencia a los usos estéticos de la lengua, respaldando la idea de que la literatura



cumple con una gran diversidad de fines educativos, intelectuales, culturales, etc., y va
maés alla de la funcion meramente estética. Asi, se evidencia la posibilidad de trabajar
todo tipo de contenidos y destrezas con los textos literarios, no inicamente desde la vision
estética y de comprension lectora. De igual forma, el PCIC alude a este tipo de textos en
su inventario de referentes culturales, por lo que valora el potencial a nivel cultural del
que goza la literatura, y lo percibe como elemento fundamental para entender y tomar
parte en la cultura asociada al espafiol.

Como se ha venido exponiendo, ninguno de los documentos hace referencia especifica a
la literatura en los niveles iniciales. Sin embargo, la publicacion del Volumen
Complementario del MCER, el cual constituye una actualizacion del documento original,
introduce esta cuestion y presta especial atencion a la literatura en todos los niveles de
lengua. En este sentido, la literatura pasa a formar parte de los descriptores asociados a
todos los niveles de dominio, lo cual implica que se reconoce su valor como recurso
didactico y se subraya la importancia de que los profesores de segundas lenguas la
introduzcan en el aula.

Concretamente, el volumen complementario trata la literatura a través de tres nuevas
escalas: leer por placer, expresar una reaccion personal a textos creativos —incluyendo
los literarios— y analizar y criticar textos creativos. Entre estas tres incorporaciones, las
dos primeras se refieren explicitamente al uso de textos literarios en niveles basicos (Al-
A2) para la comprension lectora y la expresion de reacciones personales; y el tercero
comienza a plantearse en un nivel A2, pues se considera gque los textos creativos cuentan
con extensién, tematica, tipo de lenguaje y facilidad de lectura muy diversos y de gran
adaptabilidad a cada nivel. Asi, estas actualizaciones del Marco Comun abren la puerta a
introducir textos literarios diversos en ELE en cualquier nivel, lo cual demuestra que la
literatura es un cuestion de actualidad y cuyas posibilidades de explotacién son
tremendamente amplias al momento de ensefiar espafiol.

Igualmente, este Gltimo documento toma en cuenta la literatura como parte fundamental
del desarrollo de la competencia pluricultural, pues los textos literarios estan dotados de
una gran carga cultural a todos los niveles. Por ello, se hace referencia a la gestion de la
ambiguedad en situaciones de diversidad cultural, al reconocimiento de similitudes o a la
pedida y ofrecimiento de aclaraciones, pues son aspectos asociados al desarrollo de esta
competencia que se trabajan en textos literarios. Estos elementos se consideran
fundamentales para el alumno a la hora de desarrollar su competencia comunicativa, o
sea, su capacidad para desenvolverse adecuadamente en una determinada comunidad de
habla, acercandose asi a la cultura meta.

Todas estas alusiones a la literatura demuestran la creciente propuesta de secuencias
didacticas basadas en la explotacion de textos literarios que, como se mencionaba
anteriormente, ha crecido en la ensefianza de lenguas como el inglés, pero ain no lo habia
hecho en el area de ELE.



3. EL TEXTO LITERARIO COMO RECURSO DIDACTICO

A continuacion, se describiran los beneficios del uso de textos de tipo literario en el aula
de ELE, ademaés de que se examinaran las principales posibilidades de explotacion de la
literatura en funcion del objetivo fijado por el profesor: la literatura como fin, el desarrollo
de la competencia intercultural o el trabajo de las destrezas comunicativas, o0 sea, la
literatura como medio.

3.1 Beneficios del uso de textos literarios

Ante la cuestion: ¢por qué incluir textos literarios en el aula de ELE? Es imprescindible
hacer referencia a cuales son las ventajas que ofrecen estos textos a los profesores de ELE
y a sus estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, se describiran a
continuacion las mas relevantes, de acuerdo con Albaladejo (2007), Jouini (2008) y
Nevado Fuentes (2015):

En primer lugar, los textos literarios constituyen material auténtico, ya que no han sido
creados con el objetivo de ensefiar una lengua en especifico, sino que poseen fines
estéticos y expresivos. Por ello, a pesar de estar dirigidos a hablantes nativos, son una
muestra de su comportamiento linguistico y cultural, lo cual ofrece grandes posibilidades
para el estudiante de ELE. Las actuales corrientes de ensefianza de lenguas persiguen que
el estudiante se enfrente a contextos comunicativos reales, por lo que los textos literarios
muestran la lengua en su uso y le brindan esta posibilidad. Asimismo, King (1978) afirma
que la exposicion a este tipo de textos es tan Gtil para un nativo como para un estudiante
de lengua extranjera, pues en ambos casos —aunque de manera distinta— se podra
adquirir nuevo léxico y familiarizarse con las «estructuras arquitectonicas» que
conforman la base de la lengua. Cabe mencionar que la autenticidad de los textos puede
suponer una mayor dificultad linguistica; no obstante, reside en el profesor la
responsabilidad de seleccionar los méas adecuados, asi como las actividades y estrategias
para posibilitar su comprension.

En segundo lugar, cabe destacar la universalidad de las tematicas tratadas en gran parte
de estos textos, pues temas como el amor, el miedo, la muerte o el paso del tiempo,
independientemente de que estén escritos en una lengua extranjera, resultan cercanos y
familiares para los estudiantes. Esta caracteristica representa un gran beneficio en la
ensefianza de espariol por dos motivos: por un lado, la familiaridad con las distintas
tematicas aumenta la motivacion del estudiante por seguir leyendo y, por tanto, favorece
el contacto con la lengua meta fuera del aula; por otro lado, el tratamiento de estos temas,
aun siendo universales, cuenta con un fuerte componente cultural, por lo que estos textos
le acercan a la cultura de la lengua meta y, en consecuencia, a la lengua en si.

En tercer lugar, y muy en relacién con lo anterior, una de las grandes ventajas que
representan los textos literarios en la ensefianza de ELE es su tremendo valor cultural,
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pues lengua y cultura son conceptos inseparables. La lectura y el trabajo de este tipo de
textos muestra al estudiante gran parte de los codigos sociales y de conducta de la
sociedad de la lengua meta, pues constituyen, en mayor o menor medida, un reflejo de
esta. Igualmente, los estudiantes no siempre cuentan con la posibilidad de aprender el
espanol en un contexto de inmersion, por lo que estos textos les ofrecen la posibilidad de
entrar en contacto con la identidad, particularidades e idiosincrasia de la lengua, al mismo
tiempo que desarrollar una actitud mas positiva hacia el espafiol y, por ende, hacia su
aprendizaje.

Asimismo, los textos de tipo literario gozan de una gran riqueza linglistica a todos los
niveles, por lo que muestran al estudiante contenidos Iéxico-gramaticales, funcionales y
pragmaticos en un contexto de lengua natural. Por ello, los estudiantes de ELE se exponen
a un vocabulario mas amplio, asi como a nuevas estructuras sintacticas y variaciones
estilisticas que, de otro modo, les serian introducidas mediante textos artificiales y
especificamente creados para ese fin. Esta riqueza favorece que los alumnos incrementen
su repertorio Iéxico y se familiaricen con el uso del lenguaje en contextos reales,
mejorando asi su competencia comunicativa y su desempefio en la lengua meta, el
espanol.

Finalmente, dadas las caracteristicas de los textos literarios, estos permiten el trabajo de
todas las destrezas comunicativas en espafiol, incluida la mediacion en niveles mas altos.
La sola lectura de los textos para su entendimiento supone el trabajo de la comprension
lectora de los estudiantes, incrementando su vocabulario y repertorio de estructuras
sintacticas. Del mismo modo, este tipo de textos constituyen, en multiples ocasiones, un
modelo para llevar a cabo la practica de la expresion escrita. Asi, a través de la puesta en
comun, la conversacion o el debate que genera el texto y la posterior reflexion de los
estudiantes, se trabaja la expresion oral en el aula. Por ultimo, la lectura en voz alta o el
uso de medios audiovisuales para el trabajo de muestras literarias (adaptaciones teatrales,
grabaciones, fragmentos de peliculas, etc.) permiten la préactica de la comprension oral o
auditiva.

En definitiva, son muchas y muy diversas las ventajas que supone la introduccion de
textos literarios en el aula de ELE. Sin embargo, es fundamental el rol del profesor de
espanol al momento de seleccionar qué textos utilizar y como llevar a cabo su explotacion
en funcién del nivel y las caracteristicas de su grupo de estudiantes.

3.2 Textos literarios para la ensefianza de la literatura

Dadas las caracteristicas de los textos literarios, estos pueden emplearse con objetivos
didacticos distintos en la ensefianza de ELE. Por ello, uno de los mas claros es la literatura
como objeto de estudio, como fin en si mismo, o sea, el desarrollo de la competencia
literaria. EI término «competencia literaria» involucra un conjunto de conocimientos que
abarcan desde el ambito linguistico, historico e historico-literario, hasta contenidos
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relacionados con la teoria y lenguaje literario; al mismo tiempo que incluye destrezas de
interpretacion y creacion de textos literarios (Sanz Pastor, 2006a). Por este motivo, el
trabajo de la competencia literaria forma parte indiscutible del desarrollo de la
competencia comunicativa y, por tanto, es un aspecto clave para el estudiante de ELE.

Asi, de acuerdo con Sanz Pastor (2006b), el auge del Enfoque Comunicativo ha
provocado que muchos profesores de lenguas renuncien al uso de textos literarios en el
aula o que limiten su utilizacién a un pretexto para la presentacion de contenidos
linguisticos. Por ello, es importante incluir el trabajo de los textos literarios como fin en
si mismo, tomando ventaja de sus atributos propios y empledndolo para fomentar la
comunicacion, como muestra de la lengua en uso. Este planteamiento permitird a los
estudiantes acercarse a la lengua a través de muestras auténticas, desarrollando asi una
mayor competencia linguistica (exposicion a léxico y estructuras sintacticas nuevas) y un
conocimiento cultural mas amplio, dada toda la informacion de tipo cultural que muestra
cualquier clase de literatura.

En este sentido, la ensefianza de la literatura como fin en si misma plantea el objetivo de
que el estudiante desarrolle su capacidad de disfrute y apreciacion estética de este tipo de
textos, facilitando asi el aprendizaje autonomo. El estudiante incrementa su autonomia al
momento de exponerse continuamente a distintas muestras de lengua que reflejan el uso
real de esta, al mismo tiempo que traslada su proceso de aprendizaje fuera del aula: lectura
de textos literarios o incluso investigacion sobre el contexto social y cultural tras ellos
(Martin Peris, 2000).

Si bien fomentar interés por la literatura ha de ser uno de los objetivos de los profesores
de ELE, es fundamental tener en cuenta qué tipo de textos literarios se trabajan en funcion
del nivel de los estudiantes. A pesar de la tendencia de muchos profesores de reservar este
tipo de textos para niveles intermedios y avanzados, Sdez Martinez (2011) defiende que
en cualquier nivel es posible incluir literatura, siempre y cuando se sigan unos criterios
de seleccidn con base en el perfil de los estudiantes del grupo meta. Por este motivo, se
deben seleccionar textos significativos y que generen interés, pero que a su vez sean
accesibles y permitan al estudiante sentirse capaz de leer literatura y alcanzar un cierto
grado de comprension.

Con base en esta afirmacion, existe una gran variedad de textos literarios que son
accesibles y adecuados para los estudiantes de niveles iniciales. Asi, uno de los géneros
en alza en los Gltimos afios y que es un claro ejemplo de la posibilidad de aprender
literatura en estos niveles es el album ilustrado, género protagonista del presente proyecto.

En definitiva, aunque los textos literarios cuentan con un sinfin de posibilidades de
explotacion para el aprendizaje lingiistico, el profesor de ELE debe considerar la
dimension estética de la literatura y fomentar el interés por ella como muestra auténtica
del espafiol mas alla de su instrumentalizacion. De este modo, se plantea la doble
posibilidad de ensefiar lengua a través de la literatura y, al mismo tiempo, ensefiar
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literatura, pues su funcion estética incrementara la motivacion del estudiante y no puede
obviarse la variedad de contenidos Iéxicos, gramaticales, pragmaticos y culturales que
incluye y que representan una oportunidad de aprendizaje de la lengua.

3.3 Textos literarios para el trabajo de la competencia intercultural

Entre las ventajas del trabajo con textos literarios en el aula, se ha destacado el gran valor
cultural que poseen, pues constituyen un reflejo del momento historico, cultural y social
en el que son escritos. Asi, la lectura y comprensién de estos textos implica un
acercamiento a la cultura, ademas del desarrollo de la competencia intercultural del
estudiante, es decir, de su capacidad para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en
diversos contextos en la lengua meta. Al igual que ocurria con la competencia literaria, la
competencia intercultural forma parte incuestionable de la competencia comunicativa y,
en consecuencia, su desarrollo es fundamental para el estudiante de ELE (Sanz Pastor,
2010).

El uso de textos literarios enfocado en la adquisicion de contenidos culturales es uno de
los planteamientos mas comunes en la ensefianza del espafiol, pues se trata de una
herramienta que facilita el acercamiento a la identidad, particularidades e idiosincrasia de
la lengua. En este sentido, algunos profesores se han mostrado reticentes al uso de
determinados textos literarios «no realistas» por su presunta incapacidad para reflejar un
contexto historico y cultural valido. A pesar de ello, Sanz Pastor (2006a) considera que
estos textos persiguen mostrar un estado de las cosas en un momento especifico y poseen
una vision del mundo que se inserta en un determinado contexto, por lo que contindan
siendo realmente significativas para el estudiante de segundas lenguas, al mismo nivel
que los textos «mas realistas».

En la misma linea, los textos literarios constituyen una muestra de la realidad cultural del
momento en que fueron escritos, pues se dirigen (originalmente) a los hablantes nativos
y, por tanto, estdn dotados de gran autenticidad. Esta caracteristica permite que los
estudiantes incorporen nociones de tipo social, cultural e histérico cuya adquisicion por
otros medios serian mucho mas compleja.

La literatura como exponente cultural de la lengua persigue que los estudiantes sean
capaces de reconocer las semejanzas y diferencias entre su cultura de origen (ideas,
convenciones, valores, etc.) y la de los hablantes de la lengua meta, estableciendo asi una
comunicacion basada en el «entendimiento intercultural» (Albaladejo, 2007). Ademas,
este conocimiento cultural permitira al estudiante sentirse mas cercano a la comunidad de
habla de la lengua meta y, por tanto, desarrollar una actitud mas positiva hacia el proceso
de aprendizaje de esta.

En suma, el texto literario cuenta con la posibilidad de ejercer el rol de mediador
intercultural con los estudiantes de ELE, pues serd un instrumento que les permita
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comprender y tomar parte de la cultura del espafiol. Por ello, el trabajo previo con el
contexto histdrico, social y literario de los textos es fundamental, del mismo modo que lo
es la reflexion posterior en torno a los puntos de convergencia y divergencia entre la
cultura de origen y la cultura meta.

3.4 Textos literarios para la ensefianza de la lengua

Previamente, se ha expuesto la necesidad de trabajar la literatura como fin en si mismo;
sin embargo, la lectura de textos literarios supone, de forma implicita, el trabajo de la
competencia linguistica, o sea, utilizar la literatura como medio para aprender la lengua
a nivel léxico y gramatical.

Al trabajar la lengua por medio de la literatura, muchos profesores declaran que los textos
literarios poseen un lenguaje demasiado complejo y que se aleja del habla diaria de un
nativo. A pesar de esto, la lengua literaria no estd necesariamente alejada del habla
cotidiana a nivel de formas y funciones, sino que en ella conviven elementos del discurso
conversacional o coloquial y elementos propios de los géneros literarios. Esta
caracteristica supone una ventaja frente a otros materiales auténticos, pues cuenta con un
abanico mas amplio de muestras de lengua a las que el estudiante se expone con su lectura
(Séez Martinez, 2011). Cabe sefialar que la autenticidad de estos textos podra influir
positivamente en la motivacién del estudiante, pues percibira su capacidad para
enfrentarse a la literatura escrita para los nativos, lo cual también puede verse reflejado
en su desempefio con la expresion oral y escrita.

De acuerdo con esta autora, resulta evidente que la comprension escrita es la destreza de
la lengua que se encuentra en constante actividad en el trabajo con textos literarios. No
obstante, la propuesta de actividades distintas brinda la posibilidad de trabajar la totalidad
de las destrezas y, por ende, el desarrollo de la competencia linguistica. Igualmente, la
gran variedad de textos literarios que pueden llevarse al aula mostrard al estudiante
distintos registros (vulgar, coloquial, informal o formal), diversas tematicas con el léxico
asociado a estas, diferentes variedades del espafiol en funcién del origen del texto e
incluso distintos géneros literarios; todo ello enfocado desde la lectura, la escritura y el
habla. Cabe resaltar la importancia del trabajo de la lengua a través del texto literario,
pero sin caer en la mera instrumentalizacion de este.

A modo de conclusion, la posibilidad de trabajar las competencias literaria, intercultural
y linglistica a traves de la literatura evidencia la idea sostenida por Acquaroni Mufioz
(2007:61) de que no hay razon para elegir entre la literatura como fin , como medio para
aprender lengua o como mero exponente cultural. Estos tres planteamientos son
complementarios entre si y justifican la importancia de incluir los textos literarios en el
aula de ELE de forma mas habitual, pues todas convergen en el mismo punto, el desarrollo
de la competencia comunicativa.
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4. EL ALBUM ILUSTRADO

Una vez analizado el papel de la literatura en la ensefianza del espafiol, se situara el foco
en definir qué es el album ilustrado, género protagonista del presente proyecto, con base
en su historia y caracteristicas propias. Ademas, se definird su potencial didactico en
LE/L2 y ELE, considerando cuél es el papel que juega en la actualidad.

4.1 Aproximacion teorica al album ilustrado

La propuesta de una definicion para el aloum ilustrado ha sido una cuestion muy discutida
desde la aparicion de este género que, si bien tiene lugar a mediados del siglo XVII, no
gana relevancia social en Europa y, por ende, en Espafa, hasta la década de los 60 del
siglo XX (Orozco Lopez, 2009). En este momento, el género evoluciona notablemente y
desarrolla un gran ritmo de cambio e innovacion que mantiene hasta la actualidad, por lo
que la definicion propuesta por Arellano (2008) se considera como una de las mas
completas y precisas:

El album ilustrado, un tipo de libro en el que texto e ilustraciones se
complementan para componer un relato integral, con una fuerte preponderancia
grafica que, mediante la lectura visual, incita al lector a una interpretacion
narrativa que va mas alla de las palabras. (p. 2)

En este sentido, la clave del album es la combinacion de dos lenguajes, la imagen vy el
texto, de forma que ambos elementos estan conectados y dan lugar a tres posibles
historias: la contada por las imagenes, la contada por las palabras, y la que surge por la
combinacion de ambos elementos (Nodelman, 1998). En consecuencia, y de acuerdo con
Sipe y Pantaleo (2008), el 4lbum cuenta con unas caracteristicas propias que permiten
distinguirlo de otros géneros literarios:

e Estaligado a la multiplicidad de significados, pues el uso que se hace de la imagen
da lugar a la ambiguiedad y la libertad de interpretacién, elementos con los que los
autores juegan constantemente.

e Supone un gran cambio respecto a las convenciones y tradiciones literarias, 0 sea,
difiere de lo que tradicionalmente se entiende por literatura. Asi, se difuminan las
fronteras entre autor, narrador y lector, del mismo modo que la separacion entre
mundo real e historia ficticia.

e Se percibe la obra como un desafio en que el lector debe emprender un papel

activo para interpretar y entender aquello que esté leyendo: tanto la imagen como
el texto.
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Atendiendo a estas caracteristicas, se hace necesario enfatizar la distincion entre este
género, el album ilustrado, y los libros con imagenes. La diferencia radica en la funcion
que cumple la imagen: en los libros, la imagen es un recurso prescindible, pues se limita
a acompaniar el texto y reflejar aquello que se dice, ya que el texto no pierde sentido sin
las imagen; en cambio, en el album, las imagenes guardan relacion con el texto, pero
buscan afadir nueva informacion que puede incluso formar una historia independiente de
la contada por el texto, por lo que la imagen es un elemento sin el cual no existe el album.
Asi, como se mencionaba anteriormente, se puede decir del album ilustrado que cuenta
tres historias distintas, mientras que el libro con imagenes solo cuenta una (Vasquez
Rodriguez, 2014).

La relacion tan particular que existe entre texto e imagen permite que los lectores del
album ilustrado trabajen su creatividad e imaginacion, pues han de interpretar y rellenar
vacios narrativos; asi como encontrar los puntos de conexion y divergencia entre ambos
cadigos que dan sentido a la historia. Por el contrario, el libro con imagenes no muestra
este tipo de relacion entre los codigos, pues las imagenes simplemente acompafian al texto
y reproducen de manera exacta lo que se dice. Por ello, puede decirse que el album
representa una confluencia de narrativas textuales y visuales que expande las formas
tradicionales de la literatura y, por tanto, va un paso mas alla del libro con ilustraciones.

En este sentido, dadas las particularidades del &lbum, existe un profundo desacuerdo al
momento de elaborar una clasificacion dentro del género, pues se considera muy
complejo establecer lineas divisorias entre los titulos. Esta situacion viene dada por la
gran variedad de formatos, estilos, intenciones y tematicas que posee cada album, incluso
la combinacion de varios de estos en un solo libro (Silva-Diaz, 2005). De este modo, los
albumes ilustrados gozan de una gran flexibilidad desde dos prismas diferentes, las
imégenes y el texto, por lo que el Unico criterio en comdn que ha permitido establecer
diferentes categorias de manera mas clara es la relacion entre ambos codigos. De acuerdo
con Nikolajeva y Scott (2001), podemaos distinguir cinco tipos de album segun la relacion
texto-imagen:

e Albumes simétricos: el texto y la imagen redundan entre si, es decir, cuentan
exactamente la misma historia. Se hace evidente que el texto pone el foco sobre
elementos especificos de la imagen, pero dejan muy poco espacio a la
imaginacion, o incluso ninguno en muchos de los casos. Un ejemplo de este tipo
de album es Ahora no, Fernando de David McKee, pues se observa que el texto
y la imagen reflejan exactamente la misma historia en la que un nifio es
completamente ignorado por sus padres, incluso cuando este desaparece. Asi no
se necesita hacer una interpretacion mas alla de lo que se dice en el texto y en las
imagenes, ya que todo lo que se narra coincide.
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El monstruo se comio i Luego miro la television
cena de Fernando.

lustracion 1. Extracto del album ilustrado Ahora no, Fernando (McKee, 1984)

Albumes complementarios: a pesar de contar la misma historia, la imagen
completa los huecos que deja el texto y viceversa, por lo que el lector debe
completar cada cddigo a través del otro. En este caso, tampoco existe un gran
espacio a la imaginacion del lector, no obstante, la lectura cuenta con un mayor
grado de dificultad. Este tipo de album se corresponde con la obra El pato y la
muerte de Wolf Erlbruch en el que se trata el tema de la muerte a través de la
interaccidn de esta con un pato. Asi, aunque el texto narra gran parte de la historia,
la imagen contiene elementos simbdlicos y ciertas aclaraciones que permiten
entender mejor la historia en si y lo que el autor pretende transmitir. En la imagen
que se incluye a continuacion, el texto indica que el pato estad cubriendo a la
muerte para darle calor; no obstante, la imagen representa esto y al mismo tiempo
muestra cOmo el pato «abraza la muerte», lo cual mas adelante hace que este pueda

morir tranquilo y en paz, pues le ha perdido el miedo (lo cual ilustran imagen y
texto).

6 . . (Tienes frio? o o :
Después de un rato, la muerte tuvo que admitir que su pasion 07 —preguntd el pato—. {Quieres que te caliente?

s g Nun ie se ia ofrec
por zambullirse tenia limites: ca nadie se habia ofrecido a hacer algo asi por ella.
—Perdéname, por favor —dijo—. Necesito salir de este lugar
tan himedo.

llustracion 2. Extracto del album ilustrado El pato y la muerte (Erlbruch, 2007)
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Albumes expansivos o «realzadores»: se crea una relacion mas compleja entre
texto imagen, pues, como su propio nombre indica, el soporte visual expande al
texto o el soporte escrito amplia lo que dice la imagen. Asi, aunque se trata de la
misma historia, uno de los cddigos aporta informacion que no se habia
proporcionado previamente. Este tipo de albumes suelen estar dotados de mayor
complejidad, tal como ocurre con El arbol rojo de Shaun Tan, una obra plagada
de metéforas e hipérboles de lo que se dice a través de sus imagenes. La historia
muestra a una nifia que pasea por las calles de un mundo incierto y que se vuelve
cada vez maés surrealista y oscuro a medida que avanza el album, hasta que
finalmente encuentra un arbol rojo, simbolo de esperanza y paz dentro del caos.
En esta obra, el texto es breve y sencillo, mientras que las imagenes ensalzan todo
lo que se dice y muestran una gran cantidad de elementos que buscan exagerar las
sensaciones y generar este efecto en el lector, por lo que la relacién entre cddigos
es complicada y es una muestra ideal de esta tipologia de album. En estas
imagenes se muestra lo ilégico y desordenado que es el mundo (llustracién 3), y
la inevitabilidad del destino y aquello que nos depara (llustracion 4).

‘ _a_ []

llustracion 3. Extracto del album ilustrado El arbol rojo (Tan, 2006)

estince

! inevitab.es
1 T -V | . 1

llustracion 4. Extracto del album ilustrado El arbol rojo (Tan, 2006) 18



Albumes contrapunto: las imagenes y el texto cuentan dos historias diferentes
pero que son, al mismo tiempo, interdependientes entre si. La historia visual es
comprensible por si misma, al igual que lo es la escrita, pero ambas enriquecen a
la otra, brindando asi una nueva perspectiva al lector. El ejemplo clésico de un
album contrapunto es El paseo de Rosalia, pues Pat Hutchins juega con la ironia
a lo largo de toda la obra. El texto del &lbum narra el dia de Rosalia, una gallina
que pasea tranquilamente por diferentes lugares de una granja; sin embargo, las
imagenes muestran en todo momento una persecucioén de un zorro a Rosalia
mientras este se topa con diferentes obstaculos e impedimentos que no le permiten
cazarla. Asi, la autora juega con la doble perspectiva de la historia y toma ventaja
de la ironia y el humor que el lector es capaz de percibir a traves de la lectura de
los dos codigos.

llustracion 5. Extracto del album ilustrado El paseo de Rosalia
(Hutchins, 2011)

Albumes silépticos: las historias visual y escrita son completamente
independientes entre si, lo cual da lugar a una mayor ambigledad y brinda un
espacio para la ironia y el juego por parte del autor. Se trata de libros que
constituyen un reto para el lector al momento de comprender e interpretar lo que
ve y lo que lee. En esta categoria también se encuadran aquellos albumes que no
poseen texto, pues la historia es Unicamente narrada por las imagenes, lo cual
también supone un desafio para el lector, pues €l mismo genera el texto a medida
que avanza en su «lectura». El 4lbum De noche en la calle de Angela Lago no
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posee texto y, por tanto, se encuadra en esta categoria. Se considera especialmente
relevante esta obra porque al estar compuesta exclusivamente por imagenes, el
autor toma ventaja de todos los recursos y juega con el color y las formas de una
manera muy caracteristica, dando lugar a una gran complejidad y a distintas
posibilidades de interpretacion. La historia muestra a un joven que sale a la calle
de noche cargando una caja con tres pelotas de colores y, a partir de ahi, muestra
cdémo avanza por la ciudad, qué tipo de personas se encuentra y cuél es el efecto
que estas causan en él.

llustracion 6. Extracto del album ilustrado De noche en la calle (Lago, 1999)

Por otra parte, el género del album ilustrado se encuadra en la categoria de la Literatura
Infantil y Juvenil, por lo que ha sido tradicionalmente asociado a un publico compuesto
por nifios. No obstante, la universalidad de las tematicas que aborda y las caracteristicas
del género, especialmente la introduccion de distintos niveles de significado, acercan el
album a un puablico adulto, capaz de disfrutar de su lectura y de extraer interpretaciones
que difieren de las planteadas por un nifio, pero que son igualmente validas. De hecho,
segun Colomer (1996):

20



Los albumes han ido mucho maés all& de su utilizacion como lectura adecuada a
las primeras edades. Han abordado temas que suponen un desafio a las
convenciones sobre lo que los nifios y nonas son capaces de interpretar a causa de
la riqgueza de mensajes implicitos que han incorporado e, incluso, de su apelacién
a una experiencia adulta. (pp. 29-30).

En esta linea, el album ilustrado actual se ha consolidado como un género muy ligado a
lectores adultos, introduciendo temas histéricos, politicos o incluso biograficos. Esta
situacion ha permitido que, en lo referido al album, las fronteras entre la literatura infantil
y la literatura mas adulta se difuminen (Birketveit, 2015).

En definitiva, el &lbum ilustrado, dado su caracter referencial y simbdlico, constituye una
herramienta de gran valor pedagdgico y se considera extremadamente Gtil como recurso
en las clases de ensefianza de lenguas. La conexion entre la imagen y el texto, tan distinta
de la establecida en otros géneros, brinda muchisimas posibilidades de explotacion a los
estudiantes de lenguas extranjeras y les permite adquirir conocimientos de tipo literario,
lingtistico y sociocultural (Domene Benito, 2018). Por todo ello, a continuacion, se
analizard el potencial didactico del album en el aula de segundas lenguas, considerando
la variedad de investigaciones realizadas al respecto, y del espafiol, tratandose del &mbito
en el que se encuadra el presente proyecto.

4.2 El 4album ilustrado como recurso didéactico en LE/L2

Tras repasar las caracteristicas del album ilustrado, nos disponemos a determinar cuéles
son los beneficios derivados de su introduccion en el aula de segundas lenguas. En el
ambito de ESL, como se especifica a continuacion, son muchos y muy diversos los
autores que han abogado por el uso de este género, subrayando las ventajas que representa
para la ensefianza de aspectos linguisticos y socioculturales, asi como para acercar la
literatura en la lengua extranjera a los estudiantes.

Birketveit (2015) define el &lbum ilustrado (picture book en inglés) como un tesoro que
aun no ha sido descubierto en el area de ESL, a pesar de considerarse un género en alza
en los ultimos afios. En este sentido, afirma que la gran relevancia de la imagen permitira
que los estudiantes accedan a textos de mayor autenticidad de lo que lo hacen
habitualmente, pues el album posee un inglés real y mas amplio que las lecturas graduadas
0 los manuales de ensefianza. Ademas, la posibilidad de alcanzar distintos niveles de
significado permite utilizar este genero tanto en la ensefianza de nifios, como de adultos,
pues su lectura plantea un desafio para individuos de cualquier edad y estd sujeto a
interpretaciones muy diversas.

Birketveit (2013) expone tres motivos por los que este tipo de textos son mas que
adecuados al momento de ensefiar una lengua extranjera. Primeramente, la interaccién
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entre imagen y texto, jugando ambos un papel coprotagonista, facilitard que los
estudiantes accedan a textos de mayor dificultad y tomen ventaja de la posibilidad de
participacion que el album les ofrece. En segundo lugar, la extension de los albumes
ilustrados los hace idéneos para los estudiantes de lenguas, pues poder leer una obra
completa en lugar de un fragmento genera en ellos una mayor sensacion de logro y, por
ende, incrementa la motivacion del alumnado hacia la lectura. El hecho de que los
estudiantes perciban la literatura como accesible inicidndose en la lectura de albumes
ilustrados, supondra el primer paso hacia la lectura de textos mas extensos y complejos.
Por ultimo, este género se caracteriza por retar al lector y romper con sus expectativas
previas, por lo que genera reacciones y sensaciones diversas en el estudiante y presenta
al profesor grandes posibilidades para el trabajo de estas cuestiones en el aula.

En la misma linea, muchos albumes abordan tematicas actuales que dan lugar a debate
(inmigracion, cambios politicos, problemas familiares, etc.), lo cual motiva a los
estudiantes a aportar su propia opinion sobre ellas. Ademas, estas tematicas facilitan el
acercamiento a la cultura de la lengua meta, pues permiten al estudiante explorar
perspectivas y planteamientos distintos a los suyos; y al mismo tiempo posibilitan el uso
de este recurso con estudiantes adultos, o sea, con mayor interés en estas cuestiones
(Quesada Padron, 2021). En los ultimos afios, se han desarrollado gran variedad de
estudios que avalan el uso del album ilustrado con estudiantes de ESL desde diferentes
perspectivas:

Por un lado, se plantearon estudios que analizaron los efectos que posee la introduccion
del album como recurso didactico en estudiantes muy jovenes de ESL. Asi, se obtuvieron
resultados muy alentadores que brindaban credibilidad al 4lbum como recurso de aula,
pues su inclusion en las sesiones generd mejoras en aspectos como las habilidades de
escritura (Birketveit y Rimmereide, 2013), la actitud hacia la lectura (Lee, 2015; Sun,
2020) y la capacidad de inferir el significado de nuevas palabras (Sun, 2020). Ademas,
estos autores abogan por el planteamiento de nuevos estudios, pues se considera que este
género literario cuenta con un gran potencial que ain no ha sido del todo explotado en el
ambito de la ensefianza de segundas lenguas.

Igualmente, Al Khaiyali (2014) observé que el album ilustrado constituye un instrumento
de gran valor en la ensefianza explicita de estrategias de comprension lectora, pues su
eficacia en un grupo de alumnos jovenes fue significativamente superior a la de otros
géneros literarios. En consecuencia, se plantea la idea de que las aulas compuestas por
nifios representan un contexto idoneo para la introduccion de este recurso; lo cual se debe
a que la combinacién texto-imagen capta facilmente su atencion, favorece la interaccion
oral entre ellos y fomenta el aprendizaje de palabras y estructuras sintacticas nuevas
(Quesada Padron, 2021).

Por otro lado, se han llevado a cabo algunas investigaciones que vinculan el uso del album

ilustrado con la ensefianza de ESL a estudiantes en edad adulta. Asi, los estudios
desarrollados por Ho y Reid (Malu, 2013) son de gran relevancia y ponen de manifiesto
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el éxito del album ilustrado como instrumento didactico en este ambito. Por un lado, se
introdujo este género en la ensefianza del inglés a estudiantes chinos, y se observo que
este recurso incrementaba la confianza al momento de leer y fomentaba la préactica del
lenguaje oral. Por otro lado, se analizé la percepcidn de los estudiantes hacia este recurso
y se comprob0 que estos se sentian atraidos hacia el album por los contenidos lingtisticos
y culturales, asi como por los debates que generaban las tematicas y planteamientos de
este. Asimismo, Lee (2007) planted una investigacion con alumnos universitarios basada
en el uso de albumes ilustrados cuyos resultados mostraban considerables mejoras en el
proceso de adquisicion de nuevo vocabulario.

En resumen, el album ilustrado constituye un recurso muy bien valorado por alumnos y
profesores en la ensefianza de segundas lenguas (especialmente el inglés), ya que ha sido
explotado con diferentes objetivos didacticos, asi como investigado con diferentes
perfiles de estudiantes en los ultimos tiempos. Cabe destacar, ademas, el uso que se hace
del &lbum independientemente de la edad de los estudiantes, pues se considera que sus
multiples posibilidades de interpretacion permiten que cualquier estudiante pueda leerlos
y tomar ventaja de ellos a nivel literario, linguistico y sociocultural (Henry y Simpson,
2001).

4.3 El album ilustrado como recurso didactico en ELE

El andlisis del papel del album ilustrado en la ensefianza de ESL demuestra la gran
cantidad de beneficios que supone como instrumento didactico. Asi, practicamente la
totalidad de estos beneficios son aplicables a la ensefianza de cualquier lengua extranjera
y, por tanto, a la ensefianza de ELE. Asi, a pesar de la gran cantidad de publicaciones
relacionadas con el uso del album en la ensefianza de segundas lenguas y, concretamente,
en el ambito de ESL, su inclusion en las aulas de espafiol es una cuestion apenas
estudiada.

Dotas Bravo (2015) reivindica el uso de este género con estudiantes del &mbito de ELE,
pues respalda la idea de que las propuestas realizadas en el mundo anglosajon representan
una gran oportunidad para los profesores de espafiol. Ademas, la autora afirma que se han
publicado numerosos libros y articulos que abogan por la inclusién de la literatura en el
aula de ELE, pero que la eleccién del album ilustrado para este fin es aln una propuesta
extremadamente novedosa.

Asi, se evidencia la falta de investigaciones en relacion con los efectos del album en la
adquisicion del espafiol en estudiantes de diferentes perfiles. No obstante, existen algunos
planteamientos desde un prisma distinto: la inclusion del alumnado en las aulas de lengua
castellana y literatura que se incorpora a un sistema educativo extranjero. Si bien la
presencia de alumnos que no conocen el espafiol en las aulas de Educacion Secundaria se
corresponde con un contexto de ensefianza de ELE, no se trata de una situacion habitual
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para el profesor de espafol, pues se debe gestionar la convivencia de estudiantes que
poseen el espafiol como primera lengua y aquellos que estan en proceso de aprenderlo.

En este sentido, Colomer (2012) sefiala que este perfil requiere de actividades y recursos
que le permitan trabajar sobre sus habilidades lectoras y comunicativas, por lo que los
albumes ilustrados pueden brindarle ese primer contacto con el apoyo de la imagen,
facilitando asi el acercamiento a la lengua meta e incluso a su cultura. Estas ideas son
igualmente propuestas por Valls Caumons (2022) y Bougtib Bougtib (2024), que destacan
la posibilidad de aprender lengua y literatura simultdneamente con el trabajo de este tipo
de textos.

En la misma linea, los adultos no alfabetizados en su lengua materna que forman parte de
un aula de ELE poseen necesidades de aprendizaje muy cercanas a las ventajas que
representa el trabajo con el &lbum ilustrado. Asi, a pesar de la falta de estudios especificos
sobre el efecto del album en estudiantes con este perfil, Llorente Puerta (2023) resalta la
importancia de la imagen en el proceso de aprendizaje, asi como del trabajo constante con
la oralidad y la expresion de las propias opiniones de los estudiantes. Por este motivo, se
considera que el album cubre muchas de las demandas de aprendizaje de estos estudiantes
y les permite acceder a textos literarios desde niveles iniciales; aumentando asi su
motivacion y facilitando la adquisicion de destrezas lectoras, fundamentales en el
aprendizaje de una lengua (Colomer, 2012). En concreto, son especialmente Utiles los
albumes sin palabras para comenzar a trabajar con estos estudiantes, pues les permiten
acceder a las historias y comprenderlas, pudiendo asi trabajar con ellas desde el primer
momento.

Igualmente, cabe destacar uno de los perfiles mas comunes en la ensefianza de segundas
lenguas y que, igualmente, brinda diversas posibilidades para el trabajo de distintos
contenidos a través del album: los adultos y jovenes universitarios. Como sefiala
Birketveit (2015), este género ha sido tradicionalmente asociado a un publico infantil; no
obstante, este ha ido evolucionando y su utilizacion con estudiantes adultos es
extremadamente (til e interesante. De igual modo, se considera una puerta de entrada a
la literatura para los estudiantes, ya que acceden a obras auténticas y de gran riqueza
Iéxico-gramatical, pero de menor extension y mas sencillas para ellos. Asi, los albumes
contrapunto y silépticos son muy adecuados para este perfil de estudiante, pues le
presentan un reto a nivel de comprension por su doble nivel de interpretacion, al mismo
tiempo que son accesibles y llamativos por su planteamiento.

En este ambito, se considera significativa la aportacion de Hibbs (2009), pues planted una
investigacion centrada en el uso de literatura infantil para la ensefianza de ELE en el
contexto universitario. Asi, a pesar de no integrar el album ilustrado como tal, hay dos
aspectos relevantes que considerar: los resultados tan positivos en cuanto a habilidades
de lectura'y aprendizaje de tipo linguistico con el uso de literatura infantil son alentadores
para la propuesta de estudios basados en el uso del album; y los propios alumnos
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mencionan que el uso del album, como primer paso, podria constituir un recurso
facilitador para ellos al momento de enfrentarse progresivamente a obras mas complejas.

Por todo esto, puede afirmarse que existe un vacio de investigacion en cuanto a la
explotacion y aplicacion del album ilustrado como recurso didactico en el aula de ELE.
Asi, se plantean infinidad de posibilidades, aunque es cierto que la bibliografia relativa al
ambito de segundas lenguas y de ESL pone el foco en los niveles iniciales, pues se
considera este género como la perfecta puerta de entrada a la literatura en la lengua
extranjera y, en este caso, a la literatura en espafiol. En este sentido, la presente
investigacion persigue paliar esta insuficiencia de estudio y evidenciar el potencial
didactico de este género literario.
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5. DISENO Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

5.1 Metodologia de trabajo

Tal y como se ha venido exponiendo, el principal objetivo del presente proyecto es la
introduccién de la literatura ilustrada en el aula de ELE como recurso de gran valor
pedagdgico desde niveles iniciales. Para ello, el album ilustrado se encuadra como
protagonista y plantea una serie de objetivos especificos: (1) definir las ventajas que
implica la inclusion de la literatura ilustrada en el aula de ELE como instrumento
didactico en cualquier nivel; (2) conocer la frecuencia de aparicion de textos literarios y,
mas concretamente, de literatura ilustrada como recurso didactico en los manuales de
ELE; y (3) realizar una propuesta didactica basada en la explotacion de 4lbumes ilustrados
para estudiantes de nivel A2.

De este modo, tras la fundamentacion tedrica, se plantea la necesidad de conocer cual es
la frecuencia de aparicién de textos literarios y literatura ilustrada en algunos de los
manuales de ELE mas recientes, al mismo tiempo que conocer qué contenidos trabajan.
Asi, con base en los resultados obtenidos, podré plantearse una secuencia didactica en la
que el album ilustrado juegue un papel central y muestre su gran valor como herramienta
para los profesores en el &mbito de ELE.

5.2 Andlisis del tratamiento de los textos literarios en manuales de ELE

En este punto, se hace necesario corroborar la hipotesis de partida del presente proyecto:
la presencia de textos literarios en los manuales de ELE es extremadamente limitada, y
lo es alin mas en niveles iniciales. Para ello, se han analizado manuales pertenecientes a
cinco métodos distintos, examinando qué tipo textos literarios contienen —si los hay—
(véase Anexo I), y qué destrezas y contenidos se trabajan a partir de ellos (véase Anexo
I) . Cabe resaltar la existencia de estudios previos con un objetivo similar, conocer el
papel de la literatura en los manuales de ELE, ya que se tomaran como referencia y se
contrastaran con los resultados obtenidos tras este anélisis.

Asimismo, todos los manuales seleccionados han sido publicados después del afio 2011,
lo cual supone un lanzamiento muy reciente considerando el mercado editorial actual en
el ambito de ELE. En consecuencia, todos ellos se acercan a la ensefianza del espafiol
desde el Enfoque Comunicativo, aunque desde planteamientos diversos, por lo que resulta
de especial interés conocer cuél es su apuesta en relacion con la inclusion de textos
literarios y su explotacion didactica.
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MANUAL EDITORIAL NIVELES
Aula Internacional
o Difusién Al, A2, B1, B2.1,B2.2
Nueva Edicion
Bitacora Nueva o
o Difusion Al, A2, B1, B2
Edicion
ELE Actual SM Al, A2, B1, B2
Gente Hoy Difusion Al, A2, B1, B2
Nuevo Prisma Edinumen Al, A2, A1+A2, B1+B2, C1, C2

Tabla 1. Manuales de ELE analizados

Los datos expuestos a continuacion persiguen demostrar la necesidad que existe de
trabajar con textos literarios en las aulas de ELE, especialmente desde los primeros
niveles. De este modo, la propuesta didactica basada en la explotacion del album ilustrado
constituye una posible respuesta a esta situacion y abre la puerta al uso de este recurso.

5.2.1 Presencia de textos literarios en los manuales de ELE

Tras analizar los manuales asociados a los distintos niveles, se observa que, de forma
generalizada, la presencia de textos literarios es mucho menor que la de otros géneros
como la exposiciéon o la argumentacion, los cuales son predominantes. Asimismo, es
cierto que la cantidad de textos literarios en los manuales de nivel Al es completamente
nula'y comienza a aparecer en el nivel A2 (seis textos literarios en total).

En este sentido, cabe destacar dos casos especificos: por un lado, el manual Aula
Internacional Nueva Edicién A2 apuesta por incluir tres textos de literarios, marcando
una gran diferencia con el resto de las propuestas; por otro lado, los manuales de Nuevo
Prisma reservan la introduccion de estos textos para estudiantes a partir de B1,
descartando su inclusion en los primeros niveles. Estos datos evidencian la falta de
iniciativa generalizada al momento de ensefiar literatura desde los niveles iniciales, lo
cual puede deberse a que se considera demasiado complicada o poco Util para estudiantes
de este perfil.

A este respecto, los niveles B1 y B2 cuentan con la mayor cantidad de textos literarios,
31y 34 respectivamente, lo cual demuestra que existe cierta iniciativa de incluir literatura
en el aula de ELE. Ademas, se comienza a introducir en estos niveles porque se considera
que el alumno posee unos conocimientos y habilidades suficientes en la lengua meta para
exponerse a textos de este género. Igualmente, los manuales de nivel C presentan diversos
textos literarios —5 en nivel C1 y 13 en nivel C2—, aunque la inclusion de tipologias
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textuales mas diversas (&mbito cientifico o juridico) provoca que exista un menor espacio
para la literatura que en los niveles intermedios.

Por todo ello, los datos obtenidos van en consonancia con la investigacion realizada por
Palacios Gonzalez (2018), pues la presencia de textos literarios es escasa en niveles
iniciales y es en los niveles intermedios donde cuenta con mayor protagonismo.
Igualmente, ambos analisis muestran un cambio respecto al planteado por Martin Peris
(2000), pues este observé que la cantidad de textos literarios aumentaba a medida que lo
hacia el nivel. No obstante, a pesar de los casi veinte afios transcurridos entre ambos
analisis, la limitada oferta de literatura en niveles A se mantiene, por lo que se trata de
una cuestion actual y que requiere de una respuesta por parte de las editoriales.

Por otro lado, cabe resaltar qué tipo de textos literarios se trabajan en los manuales. Los
datos coinciden con los recogidos por Palacios Gonzalez (2018) en cuanto a que la
ausencia del género teatral es total, pues Gnicamente se trabajan prosa y poesia. La prosa
se trabaja fundamentalmente a través de cuentos, microrrelatos y fragmentos de novelas,
y representa un 75,7% de los textos literarios; mientras que la poesia aparece en menor
medida, suponiendo el porcentaje restante. Estos datos son contrarios a los de esta
investigacion previa, pues en ella no observan preferencia por la prosa o la poesia en los
manuales analizados.

En relacién con la distribucion de los textos literarios, es destacable un cambio respecto
a los resultados de Martin Peris (2000), pues este afirmaba que la mayor parte de los
textos aparecian al final de las unidades, reflejando un cierto temor a que los estudiantes
se expongan a este genero. Esta afirmacion hace referencia al hecho de que los textos
literarios no juegan un papel protagonico o de hilo conductual en la unidad, si no que se
tratan como aspectos secundarios y de cardcter complementario. Sin embargo, los
manuales analizados muestran que los textos literarios se incluyen en diversas partes de
la unidad, lo cual supone un avance en la introduccion de la literatura en el aula de ELE.
Esta variacion revela la intencién de los manuales de otorgar al texto literario diferentes
roles dentro de la unida y, por tanto, mayor relevancia en muchos casos. En este sentido,
es especialmente destacable la distribucion de los textos literarios realizada por los
manuales de ELE Actual, pues incluyen relatos y poemas en practicamente la totalidad de
las unidades en los niveles B1y B2.

En definitiva, el analisis realizado y la investigacion planteada por Palacios Gonzélez
(2018) demuestran una evolucion en lo que se refiere a la presencia de textos literarios en
los manuales, especialmente en cuanto a su situacién en las diferentes unidades. No
obstante, sigue vigente la necesidad de trabajar este tipo de textos en los niveles iniciales,
cuestion a la que el presente proyecto pretende dar respuesta.
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5.2.2 Explotacion de textos literarios en los manuales de ELE

El analisis de la explotacion didactica de los textos literarios persigue conocer qué
destrezas se trabajan y desde qué prisma se plantean las actividades, es decir, si se trabaja
la literatura como fin en si misma, como medio para aprender la lengua o para el
desarrollo de la competencia intercultural.

En lo referente al trabajo de las destrezas, todas las explotaciones trabajan dos o méas
destrezas de forma integrada, aunque la comprension escrita es predominante. De hecho,
esta destreza se trabaja en la totalidad de las propuestas, pues la presencia de textos esta
inevitablemente ligada a la lectura y a la interpretacion de aquello que se esta leyendo.
Asimismo, este tipo de actividades suele corresponderse con preguntas cortas o
actividades de opcién multiple que pretenden corroborar que el estudiante ha
comprendido el texto.

Respecto a la interaccion oral, esta se trabaja en el 81,4% de los casos, lo cual se relaciona
con la metodologia basada en el Enfoque Comunicativo que adoptan estos manuales, pues
se proponen actividades en las que los estudiantes exponen sus opiniones y perspectivas
respecto al texto y su contenido, desarrollando asi su competencia comunicativa, objetivo
final del proceso de aprendizaje. En menor proporcion, se trabaja la expresion escrita a
través de actividades donde se pide que escriban textos breves utilizando el original como
modelo o que expresen sus opiniones sobre las tematicas tratadas en los textos en
diferentes formatos. Se observa que las actividades de expresion escrita estan mas
presentes a medida que aumenta el nivel, pues los estudiantes de nivel C pueden producir
textos mas diversos y complejos. Finalmente, se plantean actividades de comprension y
expresion oral de forma esporadica, ya que suelen proponerse como ejercicios previos a
la expresion escrita 0 a modo de presentacion a los comparieros.

En resumen, el limitado namero de textos literarios hallados en los manuales trabaja
mayoritariamente dos destrezas de la lengua de manera integrada: la comprension lectora
y la interaccion oral. De acuerdo con el MCER (Consejo de Europa, 2002), se entiende la
comprension lectora como la recepcion y procesamiento de la informacion contenida en
un texto escrito por parte del usuario; y la interaccion oral como la actuacién de este con
otros usuarios para construir, de forma conjunta, una conversacién mediante la
negociacion de significados. De acuerdo con el analisis y ambas definiciones, se trata de
las dos destrezas mas ligadas a la lectura y comprensiéon de textos, pues el trabajo de todo
escrito requiere de la interpretacion de este, asi como de la construccion de un significado
conjunto.

A pesar de lo anterior, se considera que las actividades encontradas en los manuales son
repetitivas y que conviene incluir una mayor diversidad en el trabajo con ambas, asi como
tratar de trabajar el resto de las destrezas en mayor medida. Por ello, se plantea la
posibilidad de proponer actividades méas alla de preguntas de comprension sencillas o
cuestiones personales para comentar con el compariero, ya que estos ejercicios se
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corresponden con la mayor parte de las propuestas y ambas destrezas ofrecen otras
posibilidades de explotacion. De igual forma, el uso de audios o videos, o el disefio de
actividades de expresion oral o escrita que impliquen el uso de medios digitales pueden
ser alternativas que permitan trabajar un mayor nimero de destrezas de manera integrada
con este tipo de textos. Se considera que la clave esta en la propuesta de ejercicios
variados en los que se implique mas de una destreza y que constituyan un reto para el
estudiante.

En cuanto al trabajo de distintos contenidos, prevalece la utilizacion de la literatura como
medio para ensefiar lengua, pues en un 65,7% de los casos se toma ventaja de los textos
literarios para trabajar aspectos léxicos y gramaticales, o incluso pronunciacion y
entonacion en algunos casos. Estos resultados se relacionan con el Enfoque Comunicativo
en que se basan los manuales y su vision utilitaria de los textos que, si bien ha disminuido
en los ultimos afios, aun esté vigente en muchos manuales. Cabe mencionar que el manual
Aula Internacional Nueva Edicion no apuesta tanto por el trabajo de la lengua a través de
la literatura, pues Unicamente trabaja aspectos gramaticales en 2 de los 19 textos literarios.

Respecto a la explotacion de la literatura como fin en si misma, un 42,9% de los textos
dedican algunas actividades al trabajo de la competencia literaria y a la explotacion de
este género mediante ejercicios relacionados con el contexto histérico-social del texto o
con la apreciacion de distintos tipos de textos literarios. La creciente propuesta de este
tipo de explotaciones viene dada por la nueva vision de los textos literarios desde el
Enfoque Comunicativo, pues se comienza a entender la literatura como una muestra real
de lengua que facilita el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes.

Por ultimo, se ha observado que los contenidos culturales son los menos presentes en la
explotacion de los textos literarios, apareciendo Unicamente en el 30% de los casos. Estos
datos son especialmente sorprendentes, pues la literatura en la ensefianza de ELE ha
estado tradicionalmente ligada a los contenidos culturales, pues es una manifestacion de
la cultura de un momento social e histdrico especifico; pero en los manuales analizados
apenas se toma ventaja de esta caracteristica al momento de proponer actividades que
fomenten el desarrollo de la competencia intercultural. Esta escasa explotacion del
componente cultural de los textos literarios puede estar relacionada con la
instrumentalizacion antes mencionada, pues el foco esta en los contenidos funcionales, es
decir, en el 1éxico y la gramética, mas que en la exploracion e interpretacion de los propios
textos.

Por todo esto, se puede concluir que existe un desequilibrio en cuanto al trabajo de las
competencias linguistica, literaria e intercultural, ya que la primera de ellas es
predominante, la segunda se trabaja en mucha menor medida, y la Gltima apenas esta
presente en los manuales. Esta situacion evidencia la necesidad de que el profesor de ELE
incluya textos literarios y actividades que eliminen estas diferencias entre el trabajo de
las competencias, pues todas son igualmente relevantes en el desarrollo de la competencia
comunicativa. En este sentido, la literatura facilita la consecucion de un equilibrio, pues
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brinda la posibilidad de trabajar aspectos linguisticos sin caer en la mera
instrumentalizacion; asi como contenidos mas literarios y culturales que permitan al
estudiante acercarse a la literatura, pero sin divinizarla y considerarla inaccesible.

5.2.3 Presencia de la literatura ilustrada en los manuales de ELE

Tras este analisis, es interesante hacer referencia a la nula presencia del album ilustrado
en cualquiera de los manuales seleccionados. Asi, si bien los manuales presentan textos
literarios diversos como cuentos, relatos, fragmentos de novelas o poemas, no aparece
ningun fragmento de un album o referencia alguna al género, ni siquiera como material
complementario.

A pesar de ello, si que existen algunas muestras de texto que son préximas al concepto
de la literatura ilustrada y que pueden considerarse como un primer acercamiento a este
tipo de obras. Estos ejemplos se corresponden con vifietas de comic, destacando la serie
de comics de Mafalda, o fragmentos de un libro de humor ilustrado que, si bien no forman
parte de la categoria del &lbum, constituyen un primer contacto con la literatura
acompafiada de imagenes y la necesidad de interpretar ambas. Cabe mencionar que, al
contrario de la propuesta de introducir el album en niveles iniciales, la mayor parte de
estos comics y vifietas se incluyen a partir de niveles intermedios.

A continuacion se incluye una imagen de una de las tiras de comic de Mafalda que aparece
en el manual ELE Actual de nivel B2, el cual es un claro ejemplo de como la literatura
ilustrada puede dirigirse a un publico méas adulto. En este caso, las vifietas muestran una
conversacion entre Mafalda y su madre que el estudiante debe completar, pero la tematica
es compleja, ademas de que se usa la ironia como recurso humoristico, lo cual se acerca
a este perfil mas adulto y plantea la posibilidad de disefiar actividades donde se trabajen
todo tipo de contenidos.

3 Lee estas tres thras incompletas de Matatda, W Pustes

llustracioén 7. Serie de vifietas de Mafalda para su explotacién en
ELE. Fuente: ELE Actual B2 (SM, 2012)

31



De igual modo, el manual Gente Hoy 3 de nivel B2 propone una serie de vifietas
humoristicas de diversos autores y explora el significado de la imagen y del texto como
cbdigos separados, buscando que los estudiantes reflexionen. Ademas, de nuevo se tratan
tematicas mas asociadas al perfil de estudiante adulto y a situaciones que le son familiares,
por lo que se busca aumentar su motivacion.

lustracion 8. Explotacion de vifietas humoristicas en ELE.
Fuente: Gente Hoy 3 (Difusidn, 2015)

En conclusidn, el album ilustrado sigue siendo una asignatura pendiente en los manuales
de ELE, aunque existen otras alternativas como es el comic y las vifietas que comienzan
a plantear actividades de gran valor para los estudiantes y que pueden suponer un punto
de partida en este respecto. Por todo ello, se reafirma la necesidad de disefiar propuestas
basadas en el album con el objetivo de tomar ventaja de un género literario desconocido
por muchos profesores de ELE y cuya explotacion esta por descubrir en este ambito.

5.3 Propuesta didactica

En este punto, se hace necesario materializar todo lo expuesto en la fundamentacién
tedrica y el analisis de manuales de ELE a través de una propuesta didactica. Asi, se
propondré una secuencia de actividades basada en la explotacion del album ilustrado El
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soldadito de plomo de Jérg Muller (véase Anexo 1ll), tratando de tomar ventaja de las
potencialidades de este género literario en la ensefianza del espafiol. La secuencia
pretende integrar los aspectos clave que han sido tratados a lo largo del TFM, por lo que
esta se centra en la introduccion del album ilustrado como recurso para el desarrollo de
las competencias literaria, intercultural y linguistica en niveles iniciales, respaldando la
idea de que los textos literarios puede trabajarse en cualquier nivel.

En la secuencia se explotaran todos los elementos que componen este album sin texto,
pues este brinda la posibilidad de plantear actividades diversas que favorezcan el
desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante. En consecuencia, se fomentara
la introduccion del género en las aulas de ELE para el trabajo de las distintas destrezas y,
al mismo tiempo, acercar a los estudiantes a la literatura desde los inicios de su proceso
de aprendizaje.

5.3.1 Metodologia de ensefianza

Considerando todo lo expuesto, la propuesta didactica se encuadra en los planteamientos
mas recientes del Enfoque Comunicativo. Por ello, la secuencia persigue el desarrollo de
la competencia comunicativa y busca que los estudiantes mejoren su capacidad de
comunicarse en situaciones reales y significativas (Consejo de Europa, 2002).
Especificamente, las actividades se centran en la explotacion de un material literario como
es el album ilustrado, el cual es auténtico y constituye, por tanto, un contexto
comunicativo real.

De acuerdo con esta idea, las actividades son fundamentalmente practicas linglisticas en
las que el estudiante se familiariza con contenidos Iéxico-gramaticales, culturales y de
tipo literario a través de su uso y no de la simple memorizacion. En consecuencia, el
estudiante sera el protagonista del proceso y se acercara a la lengua meta a través de su
utilizacion y apoyandose en el material literario que se pone a su disposicion. Ademas, la
introduccion de actividades de trabajo en equipo que requieren la colaboracion de todos
los miembros facilitara la construccion de aprendizajes mas significativos y permitira a
los alumnos retroalimentarse entre ellos constantemente (estrategia de gran utilidad en
niveles iniciales). En este punto, se hace necesario definir el papel del profesor, el cual
sera un facilitador de recursos y estrategias que acompariara al estudiante, pero que le
permitird desenvolverse con cierta autonomia.

En lo referente al trabajo de las destrezas, se hace evidente que la comprension lectora o
comprension escrita es la gran protagonista, por lo que las actividades se estructuran en
tres bloques diferenciados: prelectura, durante la lectura y postlectura. Sin embargo, el
disefio pretende que se trabajen el resto de las destrezas de forma integrada, facilitando la
adquisicion de mayor fluidez por parte de los estudiantes. Ademas, se considera que este
material facilita este planteamiento y brinda la posibilidad de trabajar simultdneamente
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con destrezas orales y escritas, poniendo el foco en la interaccion entre los estudiantes
ante la propuesta de actividades cooperativas.

5.3.2 Descripcion del grupo meta

La propuesta didactica se ha disefiado para un grupo de estudiantes con unas
caracteristicas y necesidades especificas que serad definido a continuacién. Sin embargo,
las actividades pueden modificarse y adaptarse a otros niveles o incluso a la explotacion
de otros albumes, pues se busca promover su utilizacién en todas las aulas de ELE aunque
con el foco en los niveles iniciales.

El grupo meta estd compuesto por quince alumnos de entre 20 y 25 afios y cuyas
nacionalidades son diversas. Se trata de estudiantes universitarios de nivel A2 que se han
trasladado a Espafia durante un curso escolar como parte del programa Erasmus, por lo
que se encuentran en un contexto de inmersion y, a su vez, asisten a clases de espafiol 3
veces por semana. Con todo esto, se pueden extraer un aspecto clave del perfil de los
estudiantes: poseen una actitud positiva hacia la cultura y la lengua espafiolas, pues han
elegido Espafia como pais de destino para este curso y, por tanto, presentan cierto interés
por acercarse a su contexto sociocultural. En esta linea, son destacables el desarrollo de
la competencia comunicativa para desenvolverse con fluidez en la vida cotidiana y el
acercamiento a la cultura espafiola como objetivos béasicos del grupo de estudiantes.

En este contexto, se considera que esta secuencia centrada en el aloum EIl soldadito de
plomo tomara parte en la consecucion de ambos objetivos y constituira un gran punto de
partida en el trabajo con textos literarios. Por ello, se considera que es idéneo introducir
estas actividades en las primeras semanas del curso, pues se espera que favorezca el
desarrollo de una actitud positiva hacia la literatura en espafiol e incremente la
participacion y motivacion de los estudiantes; aunque podria emplearse en cualquier otro
momento para el trabajo con la literatura.

5.3.3 Objetivos y contenidos de la propuesta

Como se ha especificado en el apartado anterior, el principal objetivo de esta secuencia
basada en la explotacion del album ilustrado es el desarrollo de la competencia
comunicativa de los estudiantes. No obstante, cabe hacer referencia a algunos objetivos
mas especificos y que se relacionan directamente con las distintas actividades propuestas:

e Explorar y familiarizarse con las particularidades del &lbum ilustrado como
género literario.

e Construir una narracion con base en las relaciones que se establecen entre los
codigos textual e iconico del album ilustrado.
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e Potenciar la expresion (oral y escrita) y la creatividad en el trabajo con la
literatura.
o Desarrollar estrategias de trabajo en equipo y de aprendizaje autobnomo.

Igualmente, es necesario sefialar los principales contenidos que se trabajaran a través de
las actividades, pues estos constituyen la base de la propuesta y serviran como referencia
al momento de plantear la evaluacion de los estudiantes y, en consecuencia, del
funcionamiento de la propuesta. Los contenidos tratados pueden clasificarse en tres
categorias bien diferenciadas:

C. LEXICO-

GRAMATICALES C. FUNCIONALES C. CULTURALES
Vocabulario relativo a Describir personas en base a | Percepcion de diferencias y
cualidades fisicas y caracteristicas fisicas y de similitudes culturales.
animicas. personalidad. Describir

lugares. Reconocimiento de la
Vocabulario ligado al cuento dificultad que conlleva
Yy SUS personajes. Expresar opiniones, comparar realidades

perspectivas y valoraciones. = diversas.
Adjetivos calificativos

Expresar gustos o Acercamiento al contexto
Contraste entre el uso del preferencias. sociocultural a través del
pretérito imperfecto y el
pretérito indefinido de Narrar hechos o historias texto literario y la reflexion
indicativo.

concretos. sobre este.

Tabla 2. Contenidos trabajados en la propuesta didactica

5.3.4 Descripcion de las actividades

La secuencia didactica que se propone a continuacion cuenta con una duracién estimada
de 4 sesiones de clase de 60 minutos cada una, o sea, un total de 4 horas. Asi, se
distinguiran los tres bloques de actividades previamente mencionados —prelectura,
durante la lectura y postlectura— y ademas de los enunciados de cada uno de los
gjercicios, se incluiran al final algunas indicaciones dirigidas al profesor y que son de
gran importancia para llevar a cabo la puesta en practica.
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ACTIVIDADES DE PRELECTURA

1. Aqui puedes ver algunos personajes de los cuentos e historias clasicos que
escuchabas cuando eras un nifio. ¢ Los conoces?¢En qué otros personajes

piensas?

2

23

3

e ;Tenias un personaje de cuento favorito?,Como era? Comenta por queé te
gustaba.

2. Este es un dibujo del soldadito de plomo. ¢Conoces su historia? Intenta
describir su apariencia y, si puedes, indica algun elemento de su
personalidad.

v Ejemplo: El soldadito solo tiene una pierna, pero esta muy feliz.

2.1 Ahoravas a escuchar el cuento clasico de El soldadito de plomo
(https://www.youtube.com/watch?v=kVLwVnjZHqU). ¢{Qué mas
puedes decir sobre su personalidad?

2.2 ¢Es la misma historia que conocias? Si no lo es, ¢qué
diferencias encuentras?
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ACTIVIDADES DURANTE LA LECTURA

3. Después de escuchar este cuento clasico, vamos a jugar con una nueva version
de EIl soldadito de plomo. En grupos, (1) buscad al soldadito en todas las
imagenes y (2) ordenadlas para crear una historia.

3.1 Vais a contar vuestra historia a los compafieros. Podéis tomar notas o
apuntar las ideas principales de la historia para que sea mas facil contarla.

3.2 Escribe el tema central de tu historia con una oracion sencilla. Haz lo
mismo con las historias de los compafieros. ¢ Las ideas coinciden?

4. Ahora vamos a ver cual es el orden original de las imagenes y qué historia
cuentan. ¢ Cual es el tema de esta historia?
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4.1 En grupos, escribid en este cuadro las diferencias y similitudes de esta
historia y la vuestra.

SIMILITUDES DIFERENCIAS

El soldadito...

Responded a las siguientes cuestiones:
¢ Quién encuentra al soldadito bajo del suelo?
¢ Qué personaje acompafia al soldadito durante todo el camino?

¢Cuantas personas son duefias del soldadito a lo largo de la
historia?; Quiénes son?

¢ Sabes exactamente cual es el altimo lugar donde vemos al soldadito?

Ademas del protagonista, en la historia podemos identificar tres personajes
muy importantes: la nifia (pagina 4), el nifio (pagina 16) y el hombre mayor
(pagina 17). Cada uno de los grupos debe hacer una descripcién completa
(fisico y personalidad) de un personaje, considerando cémo se ven en la
imagen y cudl es su actitud. Después se hara una puesta en comuin con toda
la clase.
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7. En toda la historia podemos ver lugares y paisajes totalmente distintos entre
si (la gran ciudad que aparece al principio y al final, las alcantarillas, el
vertedero, etc.). Relaciona estos adjetivos con uno o varios de estos lugares y
comenta por qué con tus comparieros.

Oscuro: Frio:
Hamedo: Tranquilo:
Agradable: Ruidoso:
Sucio: Abierto:
Cercano: Célido:

ACTIVIDADES DE POSTLECTURA

8. Ahora nos toca escribir la historia que nos cuentan las imagenes. En los
mismos grupos, escribid el pequefio texto que acomparie a cada una de las
imégenes y que cuente la historia que veis. Ahora bien, El soldadito de plomo
se puede narrar desde dos perspectivas: la del soldadito en 12 persona, o la
de una persona externa en 32 persona. Elegid una de las opciones y a escribir.
Podéis utilizar vuestras respuestas en las actividades 6 y 7 como ayuda.

El narrador ¢n 1* persona utiliza los pronombres cyoe v aposotross

El narrador ¢n 3* porsona utiliza ¢ pronambre cclloss

9. Imagina que el autor del libro os pide que sigéis con su historia. En cada
grupo, escribid qué pasa después de que el soldadito llegue al museo. Ademas
de la historia, tenéis que decidir como serian las imagenes que acompafarian
vuestra historia. Después contad vuestra historia a los compaferos y
elegiremos la mas original.

SUBIMOS EL NIVEL...

Cada grupo debe utilizar una palabra aleatoria en su historia
hitps://www.palabrasals ias.com/?fs=1&fs2=1& Submit=Nueva+palabra
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10. Las iméagenes de este libro muestran realidades distintas y muy complejas.
¢Cual crees que es el mensaje que quiere dar el autor?;Quiere ensefiarnos
algo o hacernos reflexionar? Sefiala qué herramientas utiliza para ello (color,
forma, perspectiva, etc.)

10.1 ¢ Qué diferencias hay entre los dos nifios que juegan con el soldadito?¢ Es
igual de importante para los dos?¢Por qué?

10.2 Podemos decir que el autor hace una critica, porque el juguete hace un
vigje largo y complicado para terminar como una pieza de museo. ¢Una
situacion parecida puede ocurrir en la vida real? Piensa en un ejemplo.

Por lo que respecta a las actividades de prelectura, ambas persiguen activar los
conocimientos previos de los estudiantes, al mismo tiempo que introducir el tema central
del album que se va a leer: El soldadito de plomo. Por ello, la primera actividad se realiza
de forma oral y en el grupo-clase para que los estudiantes participen y puedan construir
una respuesta conjunta. Asi, la segunda parte de la actividad sigue en esta linea, pero
ademas permite a los estudiantes expresar sus opiniones y preferencias, o sea, personaliza
el proceso de aprendizaje.

La actividad 2 constituye una primera pista sobre el tema central del album y busca
establecer relaciones entre las ideas previas poseen los alumnos sobre la historia que —
que pueden ser muy diversas— Yy la narracion original que van a oir. De este modo,
tratandose de una historia con cierto caracter universal, se espera que su conocimiento
previo y las aportaciones de sus compafieros faciliten la comprension del audio vy,
posteriormente, del album. Es importante que el profesor anote en la pizarra o en un lugar
visible las ideas que aportan los alumnos a medida que se desarrolla cada actividad
(listado de personajes de cuento o rasgos del soldadito), pues se van recogiendo nuevas
palabras o estructuras sintacticas que los alumnos pueden incorporar a su repertorio,
ademas de que la sesién adquiere mayor dinamismao.

Las actividades durante la lectura comienzan con lo que se plantea como un juego para
los estudiantes, pues deben localizar al soldadito en cada imagen y, después, ponerlas en
orden. Dadas las caracteristicas de este album, existen diversas posibilidades de
combinacion, por lo que se considera adecuado el trabajo en grupo y este ademas genera
interaccion constante entre los estudiantes. Se debe indicar que ningun orden es
incorrecto, pues cada grupo construye una historia propia; aunque si surgen dificultades
se puede orientar a los alumnos. El formato idoneo para la actividad es entregar las
imagenes en forma de flashcards que puedan manipular y ordenar tantas veces como
quieran, aungue la actividad puede desarrollarse en soportes digitales. EI hecho de que
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ellos mismos construyan la historia conjuntamente, hard mas sencillo que la transmitan
al resto de la clase y que sean capaces de definir el tema central.

La actividad 4 supone la primera «lectura» del alboum, por lo que se debe dar suficiente
tiempo a los alumnos para que analicen las imagenes y sean capaces de interpretarlas y
construir el relato. Asi, las tareas de completar el cuadro (4.1) y responder a las preguntas
(5) sirven para verificar que el estudiante ha comprendido la historia del album y ha
realizado ciertas inferencias que son fundamentales en la construccion del significado.

Siguiendo con las actividades 6 y 7, estas cuentan con un gran valor linguistico, ya que
se activa vocabulario ligado a la descripcion de personas y lugares, que el estudiante
necesitara posteriormente. Asimismo, los alumnos deben plantear hipétesis sobre los
personajes y escenarios, por lo que ademas analizan las decisiones del autor para
transmitir esa informacion, trabajando en cierta medida su competencia literaria. Ambas
actividades se proponen también por el gran potencial de los paisajes y personajes creados
por Jorg Miller, cargados de expresividad e intencion de transmitir.

Finalmente, en lo referente a las actividades de postlectura, estas tomaran ventaja de todas
las dindmicas previas para el trabajo de la expresion oral y escrita. La actividad 8 se basa
en la produccidn del texto escrito que acomparie a las imagenes, por lo que los estudiantes
pondran en préctica el vocabulario y las estructuras sintacticas conocidas. Asi, plantear
esta actividad como una dinamica grupal favorece la interaccion entre los estudiantes, asi
como la construccion de la historia, pues se proponen ideas diversas y, al mismo tiempo,
se reparten las tareas, afrontando el reto de manera conjunta. Ademas, la posibilidad de
elegir un narrador en primera o0 en tercera persona supone que ellos mismos reflexionen
sobre como les interesa narrar la historia, en funcion de qué es lo que quieren contar con
el texto.

La novena actividad se relaciona con la escritura creativa, pues los estudiantes deberan
continuar con la historia que cuenta el album y utilizar su imaginacion para ello. Cabe
mencionar que no se pide que escriban el texto asociado a la historia como en la actividad
anterior, pues no se busca poner el foco en la expresién escrita de nuevo, ni que la
demanda sea excesiva para los estudiantes. De este modo, solo deben construir
conjuntamente una nueva historia a través del dialogo con los compafieros y el
planteamiento de distintas ideas. Se considera que la actividad es extremadamente
motivadora, pues los estudiantes entran en una dindmica de competicién por lograr una
historia original y, ademas, la inclusion de una palabra aleatoria supone un mayor reto
para ellos. En la misma linea, pedirles que imaginen las imagenes que acompafarian su
historia constituye un desafio y plantea que utilicen los dos codigos que emplea el album
ilustrado (texto e imagen), acercandolos mas a este género.

En cuanto a la Gltima actividad, se pretende generar debate y reflexion en el grupo-clase,

pues el album trata temas polémicos y de extrema actualidad, por lo que los estudiantes
tienen la oportunidad de expresar su opinidn, escuchar la de sus compafieros y, con todo
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ello, descubrir qué pretende expresar el autor a través de las imagenes y la historia que
estas reflejan. Ademas, se considera que plantear una actividad centrada en la oralidad
como cierre es mas adecuado, pues la expresion escrita previa requiere mayor esfuerzo
cognitivo y asi los alumnos se sienten mas animados a participar. En definitiva, este
ultimo ejercicio pretende extrapolar el contenido del album a la realidad de los alumnos,
de forma que encuentren elementos comunes entre la propuesta y sus propias
experiencias.

5.3.5 Evaluacion de la propuesta

Como toda propuesta didactica, se requiere una evaluacion para valorar el desempefio de
los estudiantes y, en consecuencia, si estos han alcanzado los objetivos previamente
fijados. Por ello, la evaluacion constara de dos instrumentos: una lista de control y un
cuestionario final.

Por un lado, el profesor contara con una lista de control (véase Anexo I1V) en la que hara
constar qué objetivos de la secuencia se han ido cumpliendo a medida que esta se
desarrolla. Asi, dado el disefio de la secuencia, basado en la oralidad y el trabajo
auténomo en grupos, el profesor podra moverse por el aula y observar cobmo actla cada
uno de los alumnos, cual es su desempefio y si cumple con lo que se espera de cada una
de las actividades (completando la lista en este momento o una vez finalizada la sesion).
A su vez, al tratarse de uno de los primeros contactos de los estudiantes con la literatura
en espafiol, este instrumento detecta facilmente qué aspectos son mas problematicos y
esta dotado de gran objetividad. Al mismo tiempo, el uso de este instrumento no implica
asignar una calificacion, lo cual se adecua perfectamente a este contexto, pues se trata de
una secuencia breve y un primer paso en el trabajo con la literatura.

Por otro lado, se utilizard un breve cuestionario de autoevaluacion que se entregara a los
alumnos (véase Anexo V). Las preguntas estaran orientadas a la reflexion sobre el uso de
este instrumento didactico, el &lbum ilustrado sin texto, para conocer sus sensaciones y
perspectivas tras realizar las actividades. Asi, el cuestionario ofrece una visiéon sobre
como los estudiantes perciben su desempefio y, en consecuencia, si la propuesta ha
funcionado, por lo que se pueden detectar fortalezas y debilidades de esta. Se considera
de especial interés que los estudiantes comenten entre si y con el profesor las preguntas
para enriquecer sus respuestas y también conocer los distintos puntos de vista.
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6. CONCLUSIONES

Al comienzo de este TFM se plante6 como principal objetivo la introduccién del album
ilustrado en el aula de ELE como recurso de gran valor pedagogico desde niveles
iniciales. Asi, la consecucion de este objetivo ha tenido lugar gracias a la fundamentacion
tedrica sobre los beneficios de la literatura y, especificamente, del album ilustrado, en el
aula de ELE; al andlisis de manuales de ELE en relacion con la presencia de la literatura;
y el disefio de una propuesta didactica con este recurso como eje vertebrador.

A través del analisis del papel tan cambiante que ha desempefiado la literatura en la
ensefianza de segundas lenguas, se evidencian las diferentes perspectivas sobre los textos
literarios que posee cada uno de los enfoques metodoldgicos. Todo este proceso ilustra la
creciente presencia de la literatura en las aulas de ELE en la actualidad, aunque esta se
reserva a niveles intermedios y avanzados. De este modo, las particularidades de los
textos literarios han llamado la atencion de los profesores de ELE, pues estos cuentan con
multiples ventajas tales como su autenticidad, el tratamiento de tematicas universales y
la riqueza lingliistica. Igualmente, el elevado potencial didactico de este tipo de textos se
asocia a la posibilidad de trabajar la lengua, la cultura y la literatura de forma simultanea,
al mismo tiempo que permite trabajar con todas las destrezas de la lengua de forma
integrada.

Con todo ello, la literatura es extremadamente amplia y cuenta con gran variedad de
géneros que pueden llevarse al aula. No obstante, practicamente la totalidad de estas obras
se omiten en los niveles iniciales por considerarlas demasiado complejas o
descontextualizadas. Asi, el album ilustrado supone una gran alternativa para cubrir este
vacio en los primeros niveles, pues se trata de un género literario de corta extension y que
combina el lenguaje iconico, de la imagen, y el lenguaje textual.

Por todo esto, se plantea la necesidad de analizar algunos de los manuales mas recurrentes
en las aulas de ELE con el fin de conocer cuél es la presencia de la literatura y como se
trabaja, poniendo el foco en los niveles basicos. A través de esta pequefia investigacion,
se ha observado que la presencia de la literatura es extremadamente limitada en los
primeros niveles, y que no es hasta alcanzar el nivel B1 cuando comienzan a introducirse
algunos textos de este tipo.

En la misma linea, no se encuentra ninguna referencia al album ilustrado, pese al creciente
numero de estudios que, actualmente, avalan su potencial didactico como recurso en la
ensefianza de segundas lenguas. También cabe hacer referencia al hecho de que la mayor
parte de estos textos se incluyen en los manuales con el objetivo de tratar contenidos
Iéxico-gramaticales, ya que los contenidos ligados a la cultura y la competencia literaria
quedan relegados a un segundo plano. En lo referente a las destrezas de la lengua, existe
una situacion similar, pues se pone el foco en la comprensidn escrita y la interaccion oral
que, si bien son de gran relevancia en el trabajo con textos, no deben suponer la supresion
del trabajo con el resto de las destrezas.
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Con base en las conclusiones extraidas de este analisis, se considera adecuado disefiar
una propuesta didactica de nivel A2 en la que el album ilustrado cobre un papel
protagénico y se trabaje la competencia comunicativa del alumno. Ademas, las
actividades propuestas pretenden acercar al estudiante a la literatura, dejando de lado la
vision de esta como algo complejo e inaccesible en los primeros niveles y creando un
acercamiento a la cultura de la lengua meta. Es de gran interés resaltar el hecho de que el
album cuenta con grandes posibilidades de explotacion para cualquier nivel y perfil de
estudiante, por lo que es responsabilidad del profesor seleccionar los titulos y dinamicas
adecuados a cada grupo.

En este punto, cabe destacar que esta investigacion cuenta con una gran limitacion: la
imposibilidad de pilotar la propuesta didactica con un grupo de estudiantes de nivel A2,
A su vez, se ha mencionado previamente la falta de propuestas de explotacion del album
ilustrado en el ambito de la ensefianza de ELE, por lo que no es posible realizar
comparativas. Sin embargo, se considera que el presente proyecto cubre un pequefio vacio
de investigacion y pone de manifiesto algunas de las posibilidades didacticas que ofrece
este recurso a los profesores de espafiol.

Por ultimo, se proponen dos futuras lineas de investigacion: por un lado, la evaluacion de
los efectos de la propuesta didactica en los estudiantes a nivel de desempefio linguistico
y actitud hacia la literatura —mediante la comparativa de resultados entre un grupo
control y un grupo experimental—; y por otro lado, la propuesta de otras secuencias
didacticas dirigidas a distintos grupos meta y en las que se exploten albumes ilustrados
diversos en cuanto a tematica y tipologia.
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8. ANEXOS

ANEXO |. PRESENCIA DE TEXTOS LITERARIOS EN MANUALES DE ELE

ANALIZADOS
NIVEL
Al 0
A2 3
Bl 6
B2.1 4
B2.2 6
NIVEL
Al
A2
Bl 2
B2 7

NUMERO DE
TEXTOS

Tabla 3. Aula Internacional Nueva Edicién

NUMERO DE
TEXTOS

Tabla 4. Bitacora Nueva Edicion

TIPO DE TEXTO

Prosa (novela)
Prosa (leyenda)
Verso (poesia)
Prosa (cuento)
Prosa (novela)
Prosa (novela)
Verso (poesia)
Verso (poesia)

Prosa (novela)
Prosa (leyenda)
Prosa (cuento)
Verso (poesia)
Prosa (novela)

TIPO DE TEXTO

Verso (poesia)

Prosa (cuento)
Prosa (cuento)

Prosa (relato)
Prosa (relato)
Verso (poesia)
Prosa (novela)
Prosa (ensayo)

DISTRIBUCION

Unidad 10
Unidad 10 (2)
Unidad 6 (2)
Unidad 8
Unidad 9 (3)
Unidad 3 (2)
Unidad 5
Unidad 5

Unidad 1
Unidad 1
Unidad 6
Unidad 7
Unidad 8 (2)

DISTRIBUCION

Unidad 3

Unidad 4
Unidad 4

Unidad 1
Unidad 1
Unidad 6
Unidad 7 (3)
Unidad 8
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NIVEL

Al
A2

Bl

B2

NIVEL
Al-A2

Bl

B2

NUMERO DE
TEXTOS

12

12

NUMERO DE
TEXTOS

TIPO DE TEXTO

Prosa (novela)

Prosa (novela)
Verso (poesia)
Prosa (cuento)
Prosa (relato)

Prosa (cuento)
Prosa (novela)
Verso (poesia)
Verso (poesia)
Prosa (cuento)
Prosa (relato)

Prosa (cuento)
Prosa (novela)

Prosa (novela)
Verso (poesia)
Verso (poesia)
Prosa (relato)

Prosa (cuento)
Prosa (cuento)
Prosa (novela)
Verso (poesia)
Prosa (novela)
Prosa (novela)
Prosa (cuento)
Prosa (cuento)

Tabla 5. ELE Actual

TIPO DE TEXTO

Prosa (novela)
Prosa (novela)

Verso (greguerias)

Verso (poesia)

Prosa (relato)
Prosa (relato)

Tabla 6. Gente hoy

DISTRIBUCION

Unidad 14

Unidad 1
Unidad 2
Unidad 3
Unidad 4
Unidad 5
Unidad 5
Unidad 6
Repaso 2
Unidad 10
Unidad 10
Unidad 11
Unidad 12

Unidad 1
Unidad 1
Repaso 1
Unidad 5
Unidad 8
Unidad 8
Repaso 2
Repaso 2
Unidad 9
Unidad 12
Unidad 12
Repaso 3

DISTRIBUCION

Unidad 12
Unidad 3 (3)
Unidad 5
Unidad 8 (5)
Unidad 1
Unidad 5
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NUMERO DE

NIVEL TEXTOS TIPO DE TEXTO DISTRIBUCION

Al 0

A2 0

Al+A2
Verso (poesia) Unidad 6

B1+B2 5 Prosa (relato) Un!dad 10
Prosa (cuento + relato) Unidad 17 (2)
Prosa (microrrelato) Unidad 21
Prosa (novela) Unidad 4
Prosa (leyenda) Unidad 5

C1 5 Prosa (fabula) Unidad 7
Prosa (novela) Unidad 9
Prosa (texto biblico) Unidad 11
Verso (poesia) Unidad 2
Prosa (novela) Unidad 3
Verso (poesia) Unidad 4 (5)
Verso (poesia) Unidad 4

C2 13 Prosa (relato) Unidad 4
Prosa (cuento) Unidad 5
Prosa (novela) Unidad 6
Prosa (cuento) Unidad 10
Prosa (novela) Unidad 11

Tabla 7. Nuevo Prisma



ANEXO II. EXPLOTACION DIDACTICA DE LOS TEXTOS LITERARIOS EN

MANUALES DE ELE ANALIZADOS

NIVEL

A2

A2

Bl

Bl
Bl
B2.1
B2.1
B2.1
B2.2

B2.2

B2.2
B2.2
B2.2

NIVEL

A2

Bl
Bl
B2

B2
B2
B2

B2

UNIDAD
Unidad 10
Unidad 10
Unidad 6

Unidad 8
Unidad 9
Unidad 3
Unidad 5
Unidad 5
Unidad 1

Unidad 1

Unidad 6
Unidad 7
Unidad 8

UNIDAD

Unidad 3

Unidad 4
Unidad 4
Unidad 1

Unidad 1
Unidad 6
Unidad 7

Unidad 8

DESTRE-
ZAS

CE

CE, EE

CE, EE, EO,
10

CE, EE, 10
CE, 10
CE, 10
CE, 10
CE,CA/ IO
CE, 10

CE, EE, EO,
10

CE, EE, 10
CE,CA, 10
CE, 10

DESTRE-
ZAS

CE, CA, EO,
10

CE, 10
CE,CA/ IO

CE,CA, 10

CE, CA, EE,
10

CE, EO, IO

CE, EO, EE,
10

CE,CA, 10

Tabla 9. Bitacora Nueva Edicién

LIT. COMO
FIN

Sl

NO

LIT. COMO

FIN

Sl

NO
NO
NO

Si
NO
NO

NO

C. INTER-
CULTURAL

NO

Tabla 8. Aula Internacional Nueva Edicién

C. INTER-
CULTURAL

LIT. COMO
MEDIO

NO
NO

NO

NO
NO
NO
NO
NO
NO

Gramatica

NO
NO

Gramatica

LIT. COMO
MEDIO
Léxico,
gramatica y
entonacion

Gramatica
Gramatica
Léxico
NO

NO
Léxico

Léxico
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NIVEL

A2
Bl
Bl
Bl
Bl
Bl
Bl
Bl

Bl

Bl
Bl
Bl

Bl

B2

B2

B2

B2

B2

B2
B2

B2

B2

B2
B2
B2

UNIDAD

Unidad 14
Unidad 1
Unidad 2
Unidad 3
Unidad 4
Unidad 5
Unidad 5
Unidad 6

Repaso 2

Unidad 10
Unidad 10
Unidad 11

Unidad 12
Unidad 1

Unidad 1

Repaso 1

Unidad 5
Unidad 8

Unidad 8
Repaso 2

Repaso 2

Unidad 9

Unidad 12
Unidad 12
Repaso 3

DESTRE-
ZAS

CE, 10

CE, EO
CE, IO
CE.EE, IO
CE

CE, IO

CE, 10

CE, CA EE

CE

CE
CE, EE, IO
CE, EO

CE, EE, IO
CE, EE, IO

CE, EE

CE, CA EE,
10

CE, IO
CE, EE
CE, IO
CE, 10

CE, CA, 10

CE, EE, 10

CE
CE, 10
CE. IO

Tabla 10. ELE Actual

COMO

NO

LIT.

FIN

C. INTER-
CULTURAL

NO
NO
Si

NO
NO
NO
NO

NO
NO

NO
NO
NO

Si
NO

NO

NO

NO

NO
NO

NO

NO
NO
NO

LIT. COMO
MEDIO

Léxico
Léxico
NO
Gramatica
NO
Gramatica
Léxico
Léxico
Pronunc_iacic’)n y
entonacion
NO
Léxico
Gramatica
Léxicoy
pragmatica
Gramatica

Pronunciacion y
entonacion

Gramatica,
pronunciacién y
entonacion

Léxico
Léxicoy
pragmatica
Léxico
Léxico
Gramatica,
pronunciacion y
entonacion
Léxicoy
pragmatica
Léxico
Léxico

Léxico
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NIVEL
Al-A2
Bl

Bl
Bl
B2
B2

NIVEL

B1+B2
B1+B2
B1+B2
B1+B2
C1
C1
C1
C1
C1
C2

C2
C2

C2

C2

C2
C2
C2
C2

UNIDAD
Unidad 12
Unidad 3

Unidad 5
Unidad 8
Unidad 1
Unidad 5

UNIDAD

Unidad 6
Unidad 10
Unidad 17
Unidad 21
Unidad 4
Unidad 5
Unidad 7
Unidad 9
Unidad 11
Unidad 2

Unidad 3
Unidad 4

Unidad 4

Unidad 4

Unidad 5
Unidad 6
Unidad 10
Unidad 11

DESTRE-
ZAS

CE, 10

CE, EE, EO,
10

CE, 10
CE,CA, 10
CE, 10
CE, 10

LIT. COMO
FIN

NO

NO

Tabla 11. Gente hoy

DESTRE-
ZAS

CE, IO
CE, EE, IO
CE, EE, 10
CE, EE, 10
CE, EE, 10
CE

CE, EE
CE, EE, 10
CE, IO
CE, EE, 10

CE, EE, 10

CE,CA, 10

CE, CA EE,
10

CE, EE, 10
CE, EE, 10
CE, EE, 10
CE, EE, 10
CE, IO

LIT. COMO
FIN

NO
NO
NO

NO

NO

Tabla 12. Nuevo Prisma

C. INTER-
CULTURAL

NO

Sl

C. INTER-
CULTURAL

NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO
NO

Sl
NO

NO
NO

NO

LIT. COMO
MEDIO

NO
NO

NO
NO
Léxico

Léxico

LIT. COMO
MEDIO

NO
Léxico
NO

NO
Léxico
Gramatica
Gramatica
Gramatica
Gramatica
Léxico
Léxicoy
gramatica
NO
Léxico

Léxicoy
gramatica
Gramatica

Gramatica
Gramatica

Léxico

55



ANEXO I1l. ALBUM ILUSTRADO EL SOLDADITO DE PLOMO DE JORG
MULLER
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ANEXO IV. LISTA DE CONTROL PARA LA EVALUACION DE LOS
ESTUDIANTES

ITEMS Si NO A VECES

Participa activamente en las dindmicas de grupo-
clase y expresa sus opiniones de forma clara 'y
coherente

Utiliza vocabulario relativo a los personajes de
cuento adecuado a su nivel

Colabora con sus comparieros de forma efectiva en
la construccion de la historia y participa en las
discusiones de grupo

Detecta similitudes y diferencias relevantes entre
las historias de El soldadito de plomo

Define el tema de cada historia de forma clara 'y
concisa

Responde a las preguntas con precision y
realizando inferencias

Hace uso adecuado del Iéxico y las estructuras
sintacticas asociadas a la descripcién.

Produce un texto coherente con las imagenes del
album utilizando las formas verbales adecuadas

Incluye Iéxico y estructuras de las actividades
previas en su produccion

Emplea estrategias para la gestion del grupo y la
inclusion de las ideas de todos los miembros

Utiliza una pronunciacion y entonacion adecuadas
en la lectura de la narracion

Expresa su opinién de forma critica, estructurando
el discurso y aportando argumentos solidos

Establece relaciones entre lo que plantea el texto y
sus propias experiencias

Muestra una actitud positiva hacia el uso del album
ilustrado

Observaciones:
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ANEXO V. CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION

¢Ha sido interesante trabajar con este libro?¢Por qué?;Crees que ha sido més
facil trabajar con él porque solo tenia imagenes?

¢ Trabajar por grupos te ha ayudado a hacer las actividades? Cuando
trabajamos con textos, ¢prefieres hacerlo solo o en grupo?

¢ Crees que las preguntas (actividad 5) y los ejercicios de descripcion (actividades
6y 7) han sido Utiles para después escribir el texto completo?

¢La actividad ha sido un reto para ti?¢,Por qué?¢;Qué ha sido lo mas interesante
o llamativo de todo?

¢Hay algun aspecto mejorable de las actividades?¢ Cuél?

Comentarios:
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