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Resumen

En el ambito educativo nos enfrentamos a demandas sociales que exigen
docentes competentes para afrontarlas. Entre ellas, se encuentra la inclusion,
aspecto que se recalca en la nueva ley educativa, la LOMLOE . En este contexto,
el album ilustrado emerge como un nuevo lenguaje de gran riqueza creativa en
la literatura infantil, con un notable interés didactico. Se considera una de las
innovaciones de la literatura contemporanea para la infancia y los/as adultos/as.
La interpretacion del album ilustrado requiere que los/as docentes se alejen del
tradicional texto escrito, entendiendo la obra como una fuente de valores y
aprendizaje para el alumnado. Los albumes poseen un alto potencial educativo
y permiten atender a la diversidad gracias a la combinacion del codigo visual y
linguistico, asi como a la gran variedad tematica que ofrecen. Esto facilita el
trabajo de multiples aspectos en el aula y fomenta el disfrute del nifo,
promoviendo el interés por la literatura desde edades tempranas. Por ello, la
propuesta que se presenta en este trabajo esta enfocada al disefio de dos
situaciones de aprendizaje que utilizan diversos albumes ilustrados como
herramienta didactica para una educacion innovadora e inclusiva. Asimismo, han
sido implementados y puestos en practica con sus correspondientes propuestas
didacticas durante las practicas de la mencion de Pedagogia Terapéutica.

Palabras clave: album ilustrado, inclusion, literatura, ambito educativo

Abstract

In the educational field we face social demands that require competent teachers
to meet them. Among them is inclusion, an aspect that is emphasized in the new
educational law, the LOMLOE. In this context, the illustrated album emerges as
a new language of great creative richness in children's literature, with a
remarkable didactic interest. It is considered one of the innovations of
contemporary literature for children and adults. The interpretation of the
illustrated album requires teachers to move away from the traditional written text,

understanding the work as a source of values and learning for students. The
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albums have a high educational potential and allow to attend to diversity thanks
to the combination of visual and linguistic code, as well as the great thematic
variety they offer. This facilitates the work of multiple aspects in the classroom
and encourages the child's enjoyment, promoting interest in literature from an
early age. Therefore, the proposal presented in this paper is focused on the
design of two learning situations, which use various picture books as a didactic
tool for an innovative and inclusive education. Likewise, they have been
implemented and put into practice with their corresponding didactic proposals
during the practices of the mention of Therapeutic Pedagogy.

Key words: illustrated album, inclusion, literature, educational field
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Introduccion

El presente Trabajo de Fin de Grado (TFG) forma parte del ultimo curso
del Grado de Magisterio en Educacion Primaria con mencion en Pedagogia

Terapéutica de la Universidad de Cantabria (UC).

Mi preocupacion por abordar diferentes casuisticas en el aula derivadas
de las demandas sociales, pero también la necesidad de atender a un alumnado
cada vez mas diverso, me ha conducido a elegir esta tematica. Asi como mi
interés por esta especialidad y la posibilidad de implementarlo en el aula, han
sido las razones principales para el desarrollo de este trabajo.

Este documento tiene como propdésito principal mostrar el album ilustrado
como una herramienta didactica y eficaz en ambas etapas educativas (Infantil y
Primaria) para educar desde la inclusion, sin obviar las exigencias de la nueva
ley LOMLOE. De esta forma, poder mostrar a futuros/as docentes sobre la
importancia de la literatura en el aula y el potencial educativo que desentrafia;
asi como la necesidad de ser competentes con la diversidad en el aula.

Dentro del mundo de la literatura, el album ilustrado toma un interés
personal para mi, gracias al descubrimiento de este durante mi etapa como
estudiante de Magisterio. El album ilustrado, desde mi perspectiva, se concibe
como una herramienta versatil en el aula que permite trabajar diferentes
aspectos del curriculo o de las materias, con metodologias innovadoras vy
teniendo en cuenta una inclusion efectiva (DUA, por ejemplo).

Por ello, a continuacion, se presenta una breve revision tedrica sobre la
que se sustenta una propuesta didactica que vincula albumes ilustrados e
inclusion educativa. En concreto, dos situaciones de aprendizaje que se han
planteado teniendo en cuenta el contexto del ultimo practicum del grado. Este lo
he llevado a cabo en un colegio publico donde también he realizado mis practicas

de la mencién de PT.
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Estado de la cuestiéon
2.1. El album ilustrado en la Educacion Primaria
2.1.1. El album ilustrado como herramienta para una educacion innovadora e

inclusiva

La Literatura Infantil es un concepto con gran conexion entre escuela,
infancia y literatura, pero que no debe ser solo categorizada desde el punto de
vista pedagogico y didactico; sino también social y placentero (Borda Crespo,
2002).

En este sentido, es necesario un mediador entre el mundo literario y el
educativo. Sin embargo, el papel de mediador del docente en la educacién
literaria se enfrenta a dificultades, tanto en la eleccion de las propuestas
didacticas como con su receptor: el nifio o la nifia, quienes conducen a una

presente diversidad en el aula (Gutiérrez Sebastian, 2016).

Asi, como mediadores, es imprescindible plantearse qué obras son las
mas adecuadas. De esta forma, el canon escolar deberia ser el resultado de un
amplio y detenido debate sobre cuales son las obras literarias mas apropiadas
por su calidad literaria, por su adecuacion a los intereses de los lectores segun
su edad, y por su capacidad para la educacion literaria de los mismos (Cerrillo,
2007). No hay mejor manera de aprender sobre la realidad que la lectura directa
de obras. La comunicacion literaria coincide con el proceso de construccién de
la personalidad del pequefio lector. La Literatura Infantil, ademas, entremezcla
la lectura con el juego, pues el nifio encuentra en ella una parte ludica, entre la

que encontramos el album ilustrado (Cerrillo, 2007).

El album ilustrado se considera un nuevo lenguaje, de gran riqueza
creativa de la Literatura Infantil (Gutiérrez Sebastian, 2016) e incluso la unica
aportacion literaria original de la misma (Peter Hunt, 2001; Gutiérrez Sebastian,
2016). Aunque ha sido considerada la unica forma de literatura creada
especificamente para la infancia (Perry Nodelman; Colomer et al., 2010), el
album ilustrado goza de interés didactico por ser una de las formas mas
extraordinarias e innovadoras de la literatura contemporanea (Duran, 2009).
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Ademas, no es un libro estrictamente para pequefios lectores, sino que se dirige

a toda clase de publico (Hoster Cabo y Gémez Camacho, 2013).

La caracteristica clave de este género es la relacion entre dos cédigos: el
visual y el linguistico (Gutiérrez Sebastian, 2016). Ello conlleva que la lectura de
un album ilustrado se base en la colaboracion imagen-texto, en la que el
significado del texto (palabra escrita e imagen) debe ser construido a raiz de las
ilustraciones por parte del lector, al presentarse una incesante interaccion entre
la palabra y la imagen (Gutiérrez Garcia, 2002). Por tanto, la lectura de los
albumes ilustrados potencia y estimula el dialogo interactivo, por el que el lector
ha de construir el significado, alejandose de la forma de lectura de la narrativa y
la Literatura Infantil tradicional hacia otra mucho mas atractiva y formativa (De
Amo, 2005).

Una aproximacion en su definicion nos la ofrece David Lewis (1990;

Duran, 2009), quien define el album como:

Un objeto cultural en forma de libro, fruto de una experimentacién entre
los lenguajes visual y textual — que mantienen una fuerte y dependiente
penetracion e interpretacion entre si -, dirigido a un publico que no ha de
ser forzosamente infantil y un artefacto que puede contemplarse como
testimonio de la evolucion cultural, social tecnoldgica y artistica de nuestro

tiempo. (p.77).

El album ilustrado en relacion con los incipientes lectores conlleva
ventajas en su educacion como: trabajar desde edades muy tempranas, variedad
de tipologia de libros, temas actuales, interpretacion personal por parte del
receptor infantil, elementos intertextuales y metaficcionales que sirven de puente

para introducir al niflo/a en otros géneros literarios (Gutiérrez Sebastian, 2016).

La competencia literaria en educacion, relacionada con el album ilustrado,
debe cambiar desde una posicion de simple aprendizaje de la lectura a gozar y
valorar el libro como objeto y, asi, conseguir que el alumno/a tenga una
experiencia personal de la lectura, lo que implicara un conocimiento cultural
variado, un analisis del mundo interior y la capacidad de interpretar la realidad
exterior (Cerrillo, 2007).
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Nos encontramos, en consecuencia, ante obras de arte a las que pueden
acceder todo tipo de lectores, incluso aquellos que todavia no se han formado
como lectores competentes (Hoster Cabo y Goémez Camacho, 2013). Los
albumes ilustrados fomentan la creatividad, estimulan la imaginacion, trabajan la
educacion emocional y la percepcion literaria y visual. Se le puede considerar,
asi, un conjunto multimodal que hara al alumnado mas competente también para
enfrentarse a la sociedad y la cultura (Mier Pérez y Santamaria Fernandez,
2016).

Existen diversas formas de comunicacion como la representacion visual
(imagenes e ilustraciones) a la que el alumnado hace frente de manera diaria:
anuncios televisivos o en papel, vallas publicitarias, paginas web, dibujos
animados, comics, incluso libros de texto. La mayoria de los estudiantes de
Primaria crecen sin una verdadera reflexion a la hora de leer imagenes (Mier
Pérez y Santamaria Fernandez, 2016). Sin embargo, todos los nifios tienen una
conciencia visual que puede ser estimulada y desarrollada a través de los libros
ilustrados (Browne, 2006).

La escuela asume la responsabilidad de educar al alumnado con espiritu
critico para hacer frente a dicha invasién de imagenes, para lo que el album
ilustrado constituye una herramienta de trabajo muy adecuada (Gutiérrez
Sebastian, 2016). Es una herramienta privilegiada para una exitosa
alfabetizacién visual, en tanto que contribuye al desarrollo integral del individuo
(Mier Pérez y Santamaria Fernandez, 2016). Ademas, no debemos olvidar que
el papel mediador del docente debe, por tanto, contribuir al acercamiento de esta

poderosa herramienta didactica.

Del mismo modo, el album ilustrado supone una herramienta de gran
relevancia para la animacion a la lectura y para el desarrollo de la comunicacién
escrita y visual (Chiuminatto, 2007), asi como para formar al nifio como lector,
pues contempla las cualidades semidticas de toda la literatura (Mendoza Fillola,
1999; Borda Crespo, 2002). No nos extrafiara que autores como Browne (2010;
Cubillos, 2017) destaquen que “los nifios de todas las edades deberian ser

estimulados a leer los libros album”.
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La escuela tiene un papel fundamental a la hora de acercar al nifio con la
lectura. Dicho acercamiento debe darse desde la Optica de una literatura
interesante para la infancia, asociada a juguetes, colores, sonidos, animales,
dibujos... (Cubillos, 2017). Por esta razon, el album ilustrado permite al nifio no
solo acercarse al codigo escrito, sino también al codigo visual. Al ser
plurisignificativo, el pequefio lector encuentra simbolos significantes que le llevan
a imaginar, interpretar y relacionar desde diferentes puntos de vista (Cubillos,
2017). Palabra e imagen construyen para el lector espacios, personajes vy
ambientes en un codigo compartido que solo es posible en estas obras (Hoster

Cabo y Gomez Camacho, 2013).

Por otro lado, cabe destacar el gran uso de la Literatura Infantil en el aula
en relacidén con la adquisicion de una lengua extranjera o la necesidad de tener
otras formas de comunicacion con el alumnado cuya lengua materna sea distinta
a la utilizada en el aula. De esta forma, el album ilustrado podria ser beneficioso
para el aprendizaje de una segunda lengua y la competencia de la lengua
primaria al mismo tiempo debido a su formato imagen-texto. En el lector infantil,
les ayuda a entender su mundo emocional y el de otros (empatia), desarrollando
nuevamente la creatividad, su personalidad, imaginacion vy juicio critico sobre la

realidad que les rodea (Mier Pérez y Santamaria Fernandez, 2016).

Acercarse a nifios/as con este nuevo medio representa un desafio debido
a que, tradicionalmente, la educacion literaria ha dado prioridad al texto escrito.
No obstante, es imprescindible reconocer que la interpretacién de imagenes esta
adquiriendo una relevancia creciente en la medida en que estas ocupan un lugar
cada vez mas destacado en la vida cotidiana. En este contexto, el album ilustrado
es una herramienta 6ptima tanto para introducir a los estudiantes en la
competencia literaria como para consolidar sus habilidades de lectura (Hoster y
Lobato, 2007; Hoster Cabo y Gdémez Camacho, 2013) con ayuda de las

ilustraciones.

Entonces, la Literatura Infantil en relacion con el album ilustrado debe ser
de goce y disfrute para la infancia, no solo una herramienta didactica en el aula.

La literatura debe cumplir la funcion de mostrar la realidad de uno mismo, de los

10
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demas o del entorno, pero potenciando a su vez la capacidad imaginativa y
creativa del niflo. Una realidad donde la infancia pueda expresarse y reflejarse.
El album ilustrado crea un vinculo con el pequefio lector que otros formatos no
alcanzan. Desde una perspectiva ludica y estética, consigue: suscitar
percepciones; provocar emociones; creacion de personajes que ayudan al
autoconocimiento; forjar el lenguaje; humor; riqueza tematica (conflictos

humanos, reflejos de la familia, realidad, valores...) (Mena-Bernal, 2016).

En definitiva, la interpretacidén del album ilustrado requiere que docentes y
mediadores hagan de ella una lectura innovadora, abierta y creativa que integre
en el proceso el codigo visual y verbal, asi como la interaccidn entre ambos

(Hoster Cabo y Gobmez Camacho, 2013).

Este concepto de album ilustrado como herramienta innovadora en el
aula, también engloba la importancia que la Literatura puede tener como recurso
para atender la diversidad del aula. Es decir, el concepto de album ilustrado
como una herramienta que cuenta con la posibilidad de mejorar la inclusién

educativa (Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018).

La atencion a la diversidad es uno de los mayores retos que tiene que
abarcar la educacion, pero lo es también a nivel social (Pulido-Mantas y Ruiz-
Seisdedos, 2018) pues nos rodea tanto dentro como fuera de los centros
educativos. Esta necesidad de atender las diferencias en el aula queda recogida
en la ley LOMLOE. Atendiendo a esta misma respecto a la labor del especialista
de Pedagogia Terapéutica (PT) (articulo 19.1y 73.1), los principios pedagogicos
establecen de forma explicita que las intervenciones educativas deben
garantizar la inclusion educativa, la atencion personalizada a las necesidades el
alumnado, a su participaciéon y convivencia en el aula. Para lo que, si es
necesario, se lleven a cabo alternativas metodologicas que también den derecho
a incluir al alumnado con necesidades educativas especiales. La misma ley
incide también en la necesidad de que toda la comunidad educativa promueva
la atencion a la diversidad desde la inclusion y atendiendo al modelo DUA
(Diseno Universal del Aprendizaje); haciendo hincapié en la colaboracién entre

docentes.

11
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Uno de los propdsitos principales de la literatura es el entretenimiento del
propio lector y el desarrollo de la lectoescritura. Sin embargo, también es capaz
de dar respuesta a problemas sociales como la diversidad anteriormente
comentada, pues involucra valores y soluciones a temas y cuestiones concretas.
Es considerado un recurso pedagdgico de inclusion puesto que combina la
importancia de aceptar la diversidad con el fomento de la misma a través de la
literatura infantil, como se detallara mas adelante (Pulido-Mantas y Ruiz-
Seisdedos, 2018).

El album ilustrado siempre ha sido un recurso para la transmision de la
cultura y los valores sociales; siendo mas eficaz cuando se usa con la infancia
por su forma ludica y dinamica de acceder al conocimiento (Fonseca y Sanchez,
2014; Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018). Por ello mismo, al combinar la
parte textual y las ilustraciones, es un método que tiene el potencial de explicar
a los/as mas pequenos/as las diferencias presentes entre personas. Ademas, el
predominio de las imagenes en dichas obras puede favorecer la inclusion, ya
que facilita el acceso a los libros y a la literatura al alumnado con dificultades de
comprension del lenguaje verbal, como un sistema aumentativo del lenguaje
(Correa et al., 2011; Larriet, 2020).

Los albumes ilustrados o narrativos son recursos con un alto potencial
educativo (Bosch, 2012). Si bien su uso para ensefiar competencias basicas
como el lenguaje oral y escrito no es novedoso, como indic6 Moerk (1985),
diversos profesionales, incluyendo psicologos, logopedas y docentes de
Pedagogia Terapéutica, los han empleado tanto de manera individual como en
grupos pequefios con niflos de Educacion Infantil y Primaria. Los albumes
ilustrados proporcionan una situacion distante al lector, lo que le permite
establecer la distancia psicoldgica necesaria para considerar las perspectivas de
los demas. Ademas, la narrativa plantea un problema o situacion que puede ser
analizado desde diferentes angulos, ofreciendo una solucién o dejando la
pregunta abierta, lo que sirve como un modelo para el lector reflexionar, evaluar

y, en algunos casos, adoptar como propio (Galvan-Bovaria y Manzanares, 2017).

12
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2.1.2. Seleccion y analisis de albumes ilustrados
El punto. Peter H.Reynolds

o Justificacion

El argumento principal del porqué de la eleccion de este album reside en los
valores didactico-formativos que entrafia. Con El punto, Peter H. Reynolds lanza
un mensaje muy importante: todas las personas podemos realizar aquello de lo
que creemos que N0 Somos capaces; para lo que solo necesitamos un gesto o
una palabra de una persona que deposite su confianza, es decir, las infancias
necesitan de un apoyo emocional para sentir que pueden conseguir lo mismo
que el resto. Potencia asi valores como la autoconfianza y el arte como potencial

inclusivo en el aula.

Ello, unido a la belleza estética y la narrativa textual con oraciones simples
del album, hace que sea ideal para llevar al aula y adecuado para un publico
infantil. Ademas, fue elegido pensando en un aula de 4 afos en la que
encontramos mucha diversidad y diferentes niveles de aprendizaje. Esto
supondra que algunos nifilos y nifias comprendan el mensaje y otros/as se

qgueden con la idea del arte.
o Procedencia

Peter H. Reynolds surge con la idea de crear esta historia un afo antes de
publicar el libro. Un dia, trabajando como maestro, descubrié que una de sus
alumnas no se creia capaz de dibujar nada. Por ello, penso en crear una historia
que ayudase a niflos/as a ser valientes y sentirse orgullosos por su creatividad
interior. A su vez, la idea de utilizar un punto surge de dejar abierto sobre una
hoja sin querer su boligrafo. De esta forma, surge El punto, una historia inspirada
en su alumna y en su “marca personal’, con el fin de promover la creatividad
(Peter H. Reynolds, 2020).

o Formato

El libro que analizamos tiene un tamafio que podriamos considerar pequefo
y que roza la perfeccion cuadrada. Se trata de un album de tapa o cubierta dura.
Esta misma cuenta con una ilustracion del protagonista de la historia y un punto

color anaranjado, el titulo y el autor (Peter H.Reynolds) que, en este caso, es

13
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también el ilustrador. Por su parte, la contracubierta muestra la sinopsis dentro
de una ilustracion muy parecida a la de la cubierta, pero sin el protagonista

presente.

En su interior, encontramos la portada en la que, en minusculas, se vuelve a
expresar el titulo, asi como una réplica del punto anaranjado en tamafo mas
pequefio; el autor e ilustrador y la editorial. Seguidamente de esta, se suceden
las paginas con el texto e ilustraciones. Al finalizar la historia, encontramos la
pagina legal donde se encuentra asimismo la dedicatoria. Esta dedicado por el
autor a un profesor de matematicas. Al ser una copia del libro original, se detalla
el titulo original (The Dot) y la adaptacion hecha por Esther Rubio. La primera
edicion en castellano fue en 2003 con la editorial Serres en Barcelona, impreso

en ltalia.
o Argumento

El album ilustrado cuenta la historia de una nifa llamada Vashti, quien se
enfrenta a la frustracion y la autocritica mientras trata de dibujar en clase de arte.
Desanimada por su aparente falta de talento, Vashti es solo capaz de hacer un
"punto” en su papel en blanco. Sin embargo, su maestro la alienta a firmar su
obra. Cuando regresa a clase descubre que su maestra ha enmarcado su punto
y lo ha colgado en la pared para exhibirlo. Es entonces, cuando se siente capaz
de hacer puntos mejores y estrena sus pinturas para crear muchos mas que
finalmente expone en una galeria. Alli, un nifio le declara ser su admirador y ella
se da cuenta de que cualquiera tiene un potencial creativo, por lo que le anima

a dibujar un garabato y firmarlo igual que hizo él al principio de la historia.

Vasthi es, por tanto, la protagonista del album ilustrado, como representacion
de cualquier nifilo/a que no se sienta capaz de lograr algo. Es con ella con quien
el alumnado se puede identificar. Ademas, este personaje refleja una evolucién
desde una actitud negativa y pesimista a una mas positiva y de mayor
autoestima, reflejada sobre todo en las palabras y acciones de la protagonista
(“si puedo hacer puntos pequenos, también puedo hacer puntos GRANDES [...]

y pinté puntos mas grandes.”).

14
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Aparecen tan solo otros dos personajes que intervienen con dialogo. Uno de
ellos es la maestra, quien cumple un papel fundamental en la historia al ser quien
cree en el potencial artistico de Vasthi y le anima a firmas su obra y continuar
pintando. Es su accion de exhibir su punto la que cambia la mentalidad de la
protagonista. Por otro lado, al final de la historia, interviene un nifio en la
exposicion de arte. Este muestra una actitud que nos recuerda a la de la
protagonista al comienzo y, en su conversacion con Vasthi, es donde se ve la

evoluciéon de este ultimo.

Por otro lado, encontramos una serie de temas. El principal, es la
autoconfianza que uno/a debe tener para conseguir lo mejor de uno/a mismo. La
importancia de intentarlo y tener motivacion. Otro de los temas que encontramos
es laimportancia del referente adulto en la infancia, en este caso, de una maestra
para un nifio/a y su desarrollo personal. Es decir, que se sienta valorado a través

de alguien que confie en él o ella y sus capacidades.

A su vez, como ya se ha mencionado, el libro tiene una importancia moral,
por lo que encontramos valores en la historia como la dedicacién, motivacion,
superacion personal, confianza, perseverancia y ayuda de los iguales. Estos
chocan con los contravalores al principio de la historia de la propia protagonista
como son la negatividad, el miedo al fracaso, la desmotivacion, la escasa

confianza y valoracion de uno mismo.

Por ultimo, encontramos una estructura lineal y clasica con una introduccion
(Vasthi no consigue pintar), una trama (en la que Vasthi comienza a dibujar
muchos y grandes puntos) y un desenlace (expone sus obras y ayuda a otro nifio
como él). Esta secuencia de acciones permite llegar a un publico de corta edad
para que comprendan la historia. El desarrollo de esta ocurre en un contexto
educativo, por lo que es algo muy conectado con la realidad de los pequefios/as
ya que acuden diariamente a un colegio, suponiendo que sea una vocabulario

conocido.
o Analisis de las ilustraciones

La tipografia empleada tiene un tamano medio y una fuente que evita el

perfeccionismo. El tipo y tamafio buscan favorecer la lectura de los/as mas

15



UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

pequefios/as. Asimismo, se utiliza la mayuscula para recalcar alguna de las
palabras (“s€”, “su punto”, ;yo?”). Al no ser una historia muy extensa, el texto es
relativamente corto y aparece situado en una pagina totalmente en blanco o
compartiéndola con la ilustracién, pero colocado siempre sobre fondo blanco. Si
se encuentra en una pagina entera, aparece centrado; mientras que si es con
una ilustracion esta en la parte superior o en la inferior de la misma. Esto implica

una independencia total espacial o fisica de la imagen.

Por tanto, la atencion se divide en dos focos separados (el texto y la
ilustracion); lo que nos permite ser mas conscientes de la importancia de las
ilustraciones. Reynolds utiliza las acuarelas y trazos finos para crear a los
personajes de su historia, a los que no da mucha importancia de color ni rasgos
fisicos o detalles de expresion mas realistas en los rostros. Sin embargo, el color
se usa en muchas de las ilustraciones cuando estas mismas estan envueltas por
un punto grande de algun color llamativo que contrasta con los tonos grises del
resto de elementos dibujados (rojo, amarillo, verde, rosa, azul...), recordandonos
continuamente la importancia del punto en la historia. También utiliza el color en
las obras que realiza el protagonista y en el marco que le pone la maestra al
primer punto que dibuja Vashti. Aunque minimalistas, las simplicidad de las
ilustraciones refleja el mensaje de autoexpresidn que quiere transmitir el autor.
El formato de las ilustraciones nos evoca a esa idea de que la creatividad y el
arte es personal y se construye con el tiempo. Reynolds utiliza un estilo sencillo
pero expresivo que complementa perfectamente la narrativa. Las imagenes
estan llenas de color y movimiento, lo que refuerza el mensaje positivo y

optimista del libro.

Si, somos raros. Javier Olariaga Y Antonio Amago

o Justificacion y procedencia
Si, somos raros es un album ilustrado adecuado para cursos de Primaria,
tanto por su extensidon textual con historias un poco mas largas como por el

mensaje implicito que subyace entrelineas.
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La creacién de este album ilustrado tiene un enfoque pedagdgico que se
recoge en el propio libro por Maria José Lozano. En él, se explica que esta obra
nace con la intencion de invitar a los lectores a crecer y tener en cuenta la parte
mas genuina de ser una persona. Haciendo ver que, cuanto mas expresemos,
compartamos y no nos avergoncemos de nuestras diferencias o unicidades, mas

felices seremos.

Este mensaje sobre aceptar a todas las personas y a saber valorar lo positivo
de cada una a pesar de las diferencias, hace que este libro tenga también un
valor didactico muy importante. Un recurso excelente para que los/as mas
pequefios/as crezcan sin entender la diferencia como algo discriminatorio a

través de una serie de historias ficticias y entretenidas.
o Formato

Al igual que en el anteriormente analizado, es un libro de tapa y paginas
duras, asi como un formato cuadrado de tamafo pequeno; lo que hace que sea
perfecto para que nifios y nifias lo manejen.

En su cubierta encontramos los nombres de ambos escritores y el del
ilustrador (Javier Olariaga y Antonio Amago, respectivamente); asi como la
editorial (Sieteleguas). En cuanto al titulo de la propia obra aparece en la parte
superior central, con un tamafo de letra grande y una tipografia desigual que ya
evoca a esa “rareza” con la que cuenta la historia y que esta reflejada en el propio
nombre de la obra. En cuanto a las ilustraciones de la cubierta, hacen referencia
a las cuatro historias con las que cuenta el propio album, por lo que son imagenes
de los protagonistas junto con sus “rarezas” seguidas del nombre de cada uno
de ellos/as. Ademas, cada uno de los protagonistas van asociados a un color.
Aunque las ilustraciones de la cubierta no son muy grandes hacen un resumen

muy visual de lo que leeremos mas tarde en el libro.

En la contracubierta, hay otra ilustracién pequefia también de los cuatro
protagonistas, pero esta vez es dibujada su sombra con el color que le
corresponde. Igualmente, se repite el titulo de la obra en la misma zona, pero de
tamafo mas pequeno; seguido de una cita de apenas tres lineas sobre el

mensaje y argumento del libro.
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La pagina legal y portada estan seguidas al comienzo del album. En la
primera, encontramos los datos sobre la edicion, el texto, las ilustraciones,
derechos e impresion, asi como el titulo, nuevamente. De ello, sabemos que se
trata de un libro del 2010 impreso y escrito en Espafia. En la portada,
encontramos una réplica del titulo tal y como se encuentra en la cubierta y lo
mismo nos ocurre con la ilustracidn, pero en este caso de la contracubierta. En
esta pagina, por ultimo, esta la dedicatoria (“A mis amigos, todos ellos muy

raros”).
o Argumento

Este album ilustrado cuenta las historias de cuatro personajes, Ramon
Chaparrén, Elena Melena, Juanito Grito y Marian Iman, quienes abrazan y
celebran sus diferencias como “rarezas” unicas. Cada uno de ellos encuentra
formas creativas de utilizar sus caracteristicas peculiares para contribuir al

mundo que los rodea y experimentar la plenitud en sus vidas.

Ramén Chaparrén, a pesar de llevar una nube sobre su cabeza
constantemente, no se ve como una victima de su condicién, sino que busca
soluciones innovadoras para adaptarse a ella. Sus padres, al aceptarlo sin
condiciones, crean un ambiente de amor y apoyo que le permite desarrollar sus

talentos internos.

Elena Melena aprovecha su larga melena de diversas formas, desde jugar
hasta compartir con sus amigos, demostrando que la verdadera felicidad radica

en compartir nuestras peculiaridades con los demas.

Juanito Grito utiliza su potente voz para demoler edificios, mientras que
Marian Iman cuida el medio ambiente con su cuerpo imantado. Estas historias
nos hacen reflexionar sobre la importancia de encontrar un lugar donde podamos
expresar plenamente nuestra individualidad y contribuir al mundo de manera

significativa.

En ultima instancia, el mensaje principal es que todos merecemos encontrar
nuestro lugar en el mundo, donde nuestras diferencias puedan florecer y nos

permitan ser plenamente nosotros mismos. Estos personajes lo logran, dejando
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abierta la esperanza para que otros también puedan encontrar su camino hacia

la aceptacion y la realizacion personal.

La estructura de este libro estda marcada por el comienzo y final de las cuatro
historias. Cada una de ellas comienza con dos paginas seguidas con color solo
en la mitad inferior en cada una de ellas. Dicho color corresponde con el asociado
al personaje. En la pagina izquierda esta el nombre del protagonista del que se
va a contar la historia seguidamente y, a su derecha, la ilustracién en formato
sombra. Dentro de cada una de las historias, la estructura es lineal con un
planteamiento (se conoce al personaje y su “rareza”), un nudo (se explicitan las
trabas que conlleva su dia a dia) y un desenlace (los puntos positivos o
soluciones que esconde su “rareza”). No existe una introduccioén o un final en
conjunto, sino que todas las breves historias estan detras del mismo mensaje de

inclusion y aceptacion social.

Tanto el lenguaje como las tramas elegidas (fantasticas en todos los casos),
los personajes y las ilustraciones estan adecuados a un publico infantil, al que
probablemente quieran alcanzar escritor e ilustrador. Por ejemplo, se utilizan
colores vivos y se resaltan palabras o se alargan vocales de las mismas para

remarcar su importancia en la narracién (“jParaguas!”, “laaaarga”).

Por esto mismo, uno de los temas mas importante de este libro es la inclusion
en la sociedad de personas con “rarezas” que podemos ser todas y la aceptacién
de estas diferencias para educar y crecer sin complejos ni discriminacion.
Promueve valores como la inclusion, el respeto, la empatia y la comprension por
los demas y las diferencias de cada uno de nosotros. Estas historias ayudan a
entender y ponerse en el lugar de personas con diferentes perspectivas y

situaciones individuales, pero al mismo tiempo validas.
o Analisis de las ilustraciones

Podemos distinguir dos tipos distintos de fuentes de letra: aquella que se
encuentra en los titulos de cada historia y del propio album y la que aparece en
el texto narrativo como tal. La primera de ellas tiene una tipografia mas original,
asemejandose a la palabra “rara”, mas grande y en negrita; lo que permite

distinguir claramente los diversos titulos. Seguidamente, la letra utilizada para la
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historia es estandarizada y el tamafo es pequefio, lo que hace que se dirija a un
publico que ya tiene adquirida la lectoescritura. La primera letra de cada pagina

tiene un tamafo mayor y esta en negrita.

El texto, en general, es bastante extenso para cada historia, por o que en
practicamente en todas las paginas aparecen varios parrafos. El color de la letra
depende de las ilustraciones ya que éstas también son lo suficientemente
grandes como para ocupar toda la pagina, lo que conlleva que el texto se
superponga. Este suele estar posicionado en la parte superior izquierda de las
paginas, a excepcion de unas pocas, por lo que a medida que lees el libro es

facil saber encontrar visual y rapidamente el texto.

Las ilustraciones no son realistas, sino que han sido creadas digitalmente y
constan de elementos fantasticos en relacion con las historias ficticias. Por esto
mismo, cuentan con mucho color y no existen espacios en blanco en las paginas
donde se encuentra el texto narrativo. Ello hace que las palabras no llamen la
atencion y la imagen se lleve todo el protagonismo visual. Sin embargo, pueden
resultar muy atrayentes para las infancias. Todas las ilustraciones son de una
pagina y sus elementos principales (personajes u objetos) aparecen

mayoritariamente centrados, con un tamafio y detalle mayor que el resto.

Por ultimo, es importante volver a mencionar el uso que se hace del color,
pues tiene un objetivo de individualizar y evocar al personaje de manera mas
visual. Cada uno de los/as protagonistas tiene asociado un color (verde, azul,
amarillo y rosa, respectivamente para Elena Melena, Ramén Chaparron, Marian
Iman y Juanito Grito) que, lejos de aparecer en las propias imagenes de las
historias, lo hace en los titulos de cada uno y en la cubierta y contracubierta.

o Estilo de las ilustraciones

No estamos ante unas ilustraciones realistas, sino que al compas que las
historias son ficticias. Buscan llamar la atencién a través del color y el uso del
espacio (pues ocupan la pagina completa donde se encuentran), utilizando
colores muy diversos dependiendo de cada una de las escenas representadas.
Como se adelantaba, se ha usado una técnica digital para crearlas, por lo que

no estan dibujadas ni pintadas directamente en un soporte fisico.
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2.2. Laeducacion inclusiva y su valor en el aula de Educacioén primaria

2.2.1. Estrategias y nuevos enfoques para el fomento de la inclusion

La diversidad es una caracteristica fundamental de la sociedad actual vy,
como tal, la escuela debe reconocerla y respetarla. El término “diversidad de
diversidades” se refiere a la singularidad de cada alumno/a, tanto a nivel personal
como el contexto que le rodea; entendiendo asi que cada aula tendra una
caracteristicas muy diferentes (Alba et al., 2014; Larriet, 2020). Para dar
respuesta a esta diversidad, los/as educadores deben comprometerse a utilizar
metodologias innovadoras que valoren a la persona por encima de sus
diferencias individuales (Arnaiz, 2000; Larriet, 2020).

La respuesta a la diversidad en una escuela debe estar fundamenta en un
marco inclusivo que reconozca la singularidad de cada estudiante (Haya y Rojas,
2018). La inclusion es una actitud y un valor que debe ser la base de las politicas
y practicas educativas que den derecho a una educaciéon de calidad (Echeita,
2006). La necesidad de una escuela mas eficaz e inclusiva esta cada vez mas
presente y requiere de una base de respeto para poder alcanzar un aprendizaje
para todo el alumnado (Pulido-Mantas y Ruiz-Seisdedos, 2018).

Un proceso de mejora escolar es inclusivo cuando se basa en valores
también inclusivos que se llevan a la practica escolar a través de iniciativas para
el aprendizaje. Uno de los valores principales es la participacion democratica,
gue en un centro escolar implica a toda la comunidad educativa, consistiendo en
ser reconocido, valorado y tener agencia en las decisiones. Asi, la inclusion es
un enfoque basado en principios para la mejora de la educacion y la sociedad.
Un proceso que trata de aumentar la participacién de todos los miembros de la
comunidad educativa, escuchando en especial la voz del alumnado. Esta
vinculada a la busqueda de una “escuela comun para todos” y una ensefianza
comprensiva en todos los cursos de la ensefianza obligatoria. La inclusion lucha
contra una exclusién que no solo tiene que ver con la discapacidad, sino con las

diferencias presentes en las personas (Ainscow y Booth, 2011).

La inclusion debe ser una practica en el dia a dia de un colegio, necesaria

para que forme al alumno/a como un ciudadano respetuoso en su vida y contexto
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social. No existen escuelas totalmente inclusivas, sino centros educativos que
asumen la responsabilidad y el reto de articular estrategias y enfoques para
responder a la diversidad existente asegurando el aprendizaje y la participacion
del alumnado, es decir, plantear actividades acordes con valores inclusivos.
(Haya y Rojas, 2018).

Asegurarse de esta educacién de calidad en condiciones de equidad para
todo el alumnado, implica el tratamiento de la diversidad por parte educadores
profesionales y competentes con actitud positiva. El tratamiento educativo de la
diversidad también necesita recursos e instituciones que utilicen sistemas
metodoldgicos teniendo en cuenta las necesidades de un aula (Gento Palacios,
2006). Por ello, las aulas inclusivas se caracterizan por una multivariedad de
estrategias metodologicas y organizativas en el desarrollo curricular. Un aula
inclusiva debera utilizar metodologias y modelos organizativos que permitan la
participacion y el progreso de todo su alumnado (Blas y Marquez, 2021). Se trata
de utilizar, basandonos en los contenidos que el alumnado aprendera y las
caracteristicas del grupo-clase, la diversidad de materiales (audio, escrito,
figurativo, multimedia y/o audiovisual), la diversidad de interacciones (dirige el
docente, pequefios grupos, individualmente, con apoyo del docente o del
companero/a), la diversidad de agrupamientos (por niveles, intereses, temas o
necesidades) la diversidad de tiempo o la diversidad de espacios para pensar,
imaginar y buscar distintas respuestas que atendan a la diversidad del alumnado.
(Haya y Rojas, 2018). Todas las estrategias y nuevos enfoques que se estan
implementando, buscan un modelo de escuela que forme ciudadanos activos,
criticos, solidarios y respetuosos con la individualidad de cada persona (Luelmo
del Castillo, 2018).

Estas estrategias hacen que la ensefianza sea inclusiva, pues se dirige a
todo el alumnado y contempla sus diferentes tiempos y formas de aproximarse
al conocimiento. Ademas, evita la programaciones en paralelo: una para la
mayoria de la clase (capaz de seguir un proceso de ensefianza-aprendizaje mas
homogéneo) y otra para quienes cuyas diferencias (en conocimientos, habilidad

o capacidades) hagan necesaria unas adaptaciones (Haya y Rojas, 2018).
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La eleccion de una u otra estrategia dependera del aula en concreto y se
debera ver como un proceso que se despliega a lo largo del curriculum. Se trata
también de un trabajo docente desde el que organizar y planificar el proceso de
ensefanza-aprendizaje, repensando contenidos y/o materiales, su puesta en

practica y evaluacion (Haya y Rojas, 2018).

El alumnado, con ayuda de estas estrategias, se siente participativo en el
aula ya que se atiende a sus experiencias, conocimientos y se respetan sus
ritmos de aprendizaje, sin clasificarlo en un “tipo” de estudiante (Haya y Rojas,
2018).

La atencién a los estudiantes desde una educacién inclusiva implica
considerar una escuela para todos, democratica, accesible y practica en la vida
cotidiana. La escuela es el espacio donde materializar el aprendizaje para lo que
es necesario un cambio significativo en el tiempo y el espacio escolar. El fomento
de la inclusion no es solo atender a una accesibilidad motérica o fisica, sino
disefiar nuevas estrategias y enfoques (Castellar et al., 2018). La educacion
inclusiva no va ligada necesariamente al alumnado con necesidades educativas
especiales, ya que existen otros factores por lo que un estudiante puede sentirse
excluido en algun momento: discapacidad, género, cultura, edad...(Larriet,
2020).

Aquellas metodologias que estan adquiriendo cada vez una mayor
relevancia en el sistema educativo espanol son aquellas denominadas “activas”
y que suponen un cambio en el proceso de ensefianza-aprendizaje, siempre
desde la optica de la inclusion. Con ellas se promueve el protagonismo activo
del alumnado y el docente adquiere otro rol mas abierto, flexible y de guia
(Salavera y Usan, 2020).

Segun Blas y Marquez (2021), ademas de Ilas metodologias
favorecedoras de la inclusion, para que un centro sea mas inclusivo se deberan
tener presentes otros aspectos: la ensefianza personalizada; la organizaciéon y
aplicacién de la codocencia y la concepcidon de espacios abiertos y flexibles.
Todo esto es lo que engloba el DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje), que
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pretende que cualquier propuesta didactica contenga una oferta de alternativas

que permitan participar y progresar a todo el alumnado (flexibilidad).

A continuacion, se detallan algunas metodologias, practicas educativas o
ambitos de accién que se desarrollan bajo las premisas del DUA, demostrando
ademas los beneficios que conlleva en el alumnado utilizar estas propuestas en

el aula (Alvarez-Arregui et al., 2020).

- Educacion emocional: da importancia a implementar programas de

educacion socioemocional. La competencia emocional por parte del
docente consiste en desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes
necesarias para realizar actividades diversas en un cierto nivel de calidad

y eficacia.

- Instruccion directa;: método de ensefanza de las destrezas basicas,

entendidas como el conjunto de conocimientos y capacidades bien
estructurados necesarios para conseguir un aprendizaje posterior y que
se enseflan por pasos explicitos docente-alumnado. El profesorado
muestra lo que quiere que aprendan, lo que necesitan saber y cémo

conseguirlo.

- Aprendizaje cooperativo: es el aprendizaje basado en la socializacién y la

cooperacion mutua entre iguales, facilitando la empatia, la creatividad y el
aprendizaje. Es un sistema de aprendizaje conjunto organizado en
pequefios grupos que fomenta la interdependencia positiva, la
participacion equitativa y la responsabilidad individual.

- Aprendizaje basado en proyectos: metodologia activa centrada en motivar

al alumnado con principios constructivistas. Las tareas constan de un
proceso cooperativo y de investigacion didactica del propio alumnado que
adopta un papel activo y critico. El resultado final siempre es un producto
que sera presentado al resto de grupos. Existen otras metodologias muy
vinculadas con esta misma denominadas: Aprender haciendo;

Aprendizaje Basado en Problemas; Aprendizaje Basado en Retos.
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- Aprendizaje Servicio: el alumnado aprende mientras actua sobre una

necesidad real del entorno social con la finalidad de mejorarlo, es decir,
un servicio a la comunidad (educativa o no). Mediante unas etapas, el
alumnado disefia un proyecto para finalmente llevarlo a cabo,

desarrollando habilidades, actitudes y valores.

- Gamificacion: o aprendizaje basado en juegos. Implica utilizar los
elementos del juego en el contexto educativo, aprovechando sus ventajas
en motivacion, valores sociales y lo interactivo que resulta para el nifio/a.
Consiste en utilizar una actividad ludica para aprender o llevar al aula la
organizacion, las reglas, las recompensas, la historia de contexto con el
fin de aprender de forma diferente. Fomenta el esfuerzo, la autoafirmacién

y la colaboracion.

- Flipped Classroom o clase invertida: mantiene algunos aspectos de la

anterior ya que su regla basica es que el alumnado realice las tareas que
normalmente se completan en el aula, en casa y viceversa. Esta
metodologia propone invertir el proceso de ensefianza-aprendizaje para

lo que son necesario herramientas tecnologicas en el hogar.

Cualquiera de estas practicas docentes innovadoras estara recogido en el
Programa o Plan de Atencion a la Diversidad (PAD). Dicho documento contiene
las medidas curriculares y organizativas del centro educativo para la atencidn
integral del alumnado e incluso medidas para facilitar la integracion social de los

mismos (Alvarez-Arregui et al., 2020).

En conclusion, si el conocimiento de la diversidad de las personas es un
requisito para un tratamiento educativo de calidad, para que se haga real, los
responsables educativos adoptan las metodologias activas para que el
tratamiento de la diversidad en el aula responda a las exigencias de calidad en
el contexto de entornos inclusivos (Gento Palacios, 2006). Por tanto, es
fundamental que en educacion se reflexione sobre la multitud de posibilidades
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para proponer modelos de ensefanza-aprendizaje inclusivos, abiertos y
flexibles, pero a la vez personalizados y ajustables. Siendo importante un clima
de convivencia que se asiente en la confianza, el respeto mutuo y la afectividad.
(Blas y Marquez, 2021).

Finalidad y objetivos

La hipotesis principal de este trabajo es ratificar el album ilustrado como
una herramienta de utilidad para conseguir una educacion inclusiva en el aula
por parte de los/as docentes. De esta forma, el escrito recoge una revisioén de la
literatura o estado de la cuestidn a través de un analisis de estudios y articulos

relativos a la literatura, inclusion educativa y albumes ilustrados.
Por ello, se plantean una serie de objetivos; siendo el general:

- Disefiar y desarrollar una propuesta didactica inclusiva con albumes
ilustrados segun la teoria revisada en el contexto de la especialidad de
Pedagogia Terapéutica.

Objetivos especificos:

- Resaltar la importancia en el ambito educativo del album ilustrado como
herramienta innovadora e inclusiva en el aula.

- Revisar las metodologias o practicas educativas que se sustenten bajo la
premisa del DUA y fomenten la inclusion educativa.

- Describir y analizar dos albumes ilustrados para su posterior utilizacion en
las intervenciones, detallando su puntos fuertes como herramientas
didacticas utiles para una educacion inclusiva y de calidad.

- Reflejar, através de la revision tedrica, la importancia de la literatura como
marco educativo y de interés para la formacion y desarrollo de toda la
diversidad de alumnado.

- Planteamiento de una propuesta de intervencién educativa desarrollada
en dos situaciones de aprendizaje, ateniendo a las exigencias curriculares
de la LOMLOE, asi como metodologias inclusivas y el album ilustrado
como soporte didactico principal de las actividades.
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Propuesta de intervencion educativa
4.1. Situacion de aprendizaje: Escape room Si, somos raros.

4.1.1. Contexto y temporalizacion

La situacion de aprendizaje titulada “Escape room. Si, somos raros”, se
desarrolla en la etapa de Primaria, concretamente en 2° de Primaria (1° ciclo). El
area principal que abarca es lengua Castellana y Literatura, vinculandose

principalmente con matematicas.

Esta situacién de aprendizaje describe una actividad gamificada sobre el
album ilustrado Si, somos raros de Javier Olariaga. Tiene como propdsito
transmitir valores de inclusividad y aceptacion al alumnado; asi como atender las
necesidades educativas de un alumno y una alumna con altas capacidades

quienes han sido adelantados un curso escolar.

La intervencion se realiza en diferentes sesiones en las que interviene la
especialista de Pedagogia Terapéutica (PT), tanto el grupo-aula como de forma
individualizada con el alumnado de altas capacidades, intercalando ambas para
potenciar el aprendizaje y ofrecer andamiaje al alumnado con necesidades de la

especialista.

En cuanto a la distribucidn temporal, Se realiza durante el mes de mayo
de la tercera evaluacion en un total de 5 sesiones, coincidiendo cada una con

una actividad y una duracién aproximada de 50 minutos.
4.1.2. Conexion con los elementos curriculares
Area 1: Lengua castellana: competencias especificas (2, 4, 10) y criterios de

evaluacion (2.1; 4.1; 10.1)!

Descriptores del perfil de salida: las competencias especificas se conectan
con los descriptores CCL2, CCL5, CPSAA3, CC3.

Saberes basicos:

A. Las lenguas y sus hablantes

! Tabla desglosada de competencias especificas y criterios de evaluacién en el Anexo 1
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* Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias

B. Comunicacién
2. Géneros discursivos
* Tipologia textual: la narracion
3. Procesos:
« Comprension oral: identificacion de las ideas mas relevantes e interpretacion
del sentido global. Deteccion de usos claramente discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal.
 Produccion oral: pronunciacion y entonacion. Actitud postural. Construccion y
comunicacion de conocimiento mediante la planificacion y produccion de textos

orales y multimodales sencillos.

Area 2: Matematicas: competencias especificas (5, 7, 8) y criterios de
evaluacion (5.2; 7.1; 7.2; 8.1; 8.2)’

Descriptores del perfil de salida: las competencias especificas se conectan
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, STEM1, CPSAA1,
CPSAA3, CPSAA5, CC3.

Saberes basicos:

A. Sentido numérico:

3. Sentido de las operaciones:
+ Estrategias de calculo mental con numeros naturales hasta 999.
* Suma y resta de numeros naturales resueltas con flexibilidad y sentido: utilidad
en situaciones contextualizadas, estrategias y herramientas de resolucion y
propiedades.
4. Relaciones:
* Numeros naturales en contextos de la vida cotidiana: comparacion vy
ordenacion.

B. Sentido espacial
1. Figuras geométricas de dos y tres dimensiones
* Estrategias y técnicas de construccion de figuras geométricas sencillas de una,

dos o tres dimensiones de forma manipulativa.
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F. Sentido socioafectivo
2. Trabajo en equipo, inclusién, respeto y diversidad.
+ Identificacion y rechazo de actitudes discriminatorias ante las diferencias
individuales presentes en el aula. Actitudes inclusivas y aceptacion de la
diversidad del grupo.
« Participacién activa en el trabajo en equipo: interaccidn positiva y respeto por
el trabajo de los demas.

4.1.3. Metodologia

El tipo de agrupamiento es importante, porque explica directamente la
metodologia utilizada, en la que se fomenta el aprendizaje cooperativo. Asi, sera
necesario que mantengan una comunicacion respetuosa, activa y bidireccional
entre ellos/as para conseguir superar las pruebas del escape room (Alarcén,
2021).

El escape room se basa en una estrategia educativa de gamificacion,
aprovechando que supone una mayor motivacion en el alumnado vy
predisposicidon para trabajar. Ademas, se busca la interdepedencia, participacion
equitativa a través de un aprendizaje cooperativo y basado en retos, puesto que
deben superar las distintas pruebas conjuntamente como equipo y cuyo
resultado final (nombre de los protagonistas) comparten con el resto de grupos.

Por tanto, son pruebas que pueden realizarse en grupos heterogéneos
atendiendo a todos los niveles psicoeducativos que encontramos en el aula
respaldadas por la metodologia DUA (Alba Pastor, 2019). Incluyendo las
necesidades educativas de un alumno y una alumna de altas capacidades. Para
ello, estos dos ultimos se encuentran en grupos distintos, con alumnado con
mayor dificultad académica, entre ellos un alumno con TEA, de tal forma que se

equiparen también el resto de equipos, apoyandose entre iguales.

4.1.4. Secuenciacion
e Actividad 1

La primera actividad consiste en completar el “escape room” basado en el

album Si, somos raros. Se trata de una serie de pruebas, que resolveran en
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cuatro grupos diferenciados, con diferentes pistas cada uno ya que estan
relacionadas con los cuatro personajes principales. El libro ya asocia un color a
cada personaje y sera dicho color el que designe el nombre de cada grupo. Se
debe tener en cuanto que el grupo en el que se encuentra un alumno de altas
capacidades y otro con TEA, se situara cerca de la posicién de la maestra para
facilitar la comunicacion y entendimiento sobre todo de este ultimo. La otra
alumna, junto con su grupo, podra estar en otra de las mesas sin importar la
ubicacion.

Por lo tanto, se han disefado varias pruebas que, aun con el mismo formato,
son diferentes entre equipos para poder trabajar sobre las cuatro historias del
libro. De esta forma, no importa que se solapen los resultados o soluciones entre
ellos/as. En orden fue el siguiente, marcado en unas instrucciones que se
deberan detallar previo a comenzar a resolver: laberinto; sopa de letras; puzzle

y adivinanzas.

Esta secuenciacion es importante, pues los diferentes juegos van dando
pistas visuales y escritas sobre la posible solucion de las adivinanzas finales

(nombre de los/as protagonistas).
e Actividad 2

Tras la resolucion del escape room, se dara comienzo a una lectura en voz
alta por parte del docente del propio album ilustrado con el grupo-aula (Anexo
9). En esta fase, el alumnado descubrira la historia de su personaje sobre la que
han estado encontrando pistas, imagenes y palabras en las pruebas.

Posterior a ello, se creara un espacio de comunicacion deliberativa entre
iguales con la guia del docente; de tal forma que se reflexione sobre el mensaje
de aceptacién de las diferencias e inclusidn que entrafia el propio album. Para
ello, se plantean preguntas que hagan reflexionar al alumnado y conduzcan
hacia una conversacion donde transmitir valores como:

- ¢ Qué sentimientos tienen los personajes al principio de la historias? ¢ Y al final?
- ¢, Os sentis identificados/as con alguna parte de la historia?
- ¢, Tenemos algo en comun con los/as protagonistas?

- ¢ Es importante ser diferentes entre nosotros/as? ;Qué nos aporta?
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Esta puesta en comun se llevara a cabo de manera organizada y moderada
por el/la docente permitiendo a todo el alumnado participar. Asimismo, se
intentara conducir en una direccidbn en la que ellos/as quieran expresar
sentimientos u opiniones donde se sientan comodos/as, intentando no

reconducir mucho, pero sin obviar el argumento principal.

e Actividad 3

La tercera sesion se realizara en un espacio distinto al anterior, e intervendran
tan solo el alumnado de altas capacidades con la tutora especialista PT. Sera un
trabajo individualizado, donde en primera instancia habra un reflexion abierta
sobre los resultados del juego y su opinion personal acerca del mismo.

Seguidamente, se realizara diferentes lecturas del album ilustrado para poder
tener otra conversacion mas detallada sobre el mensaje y los valores que se
quieren transmitir. Una vez esté afianzado se trabajara en la expresién oral y la
lectura en voz alta que debera realizar el alumnado delante de sus

companeros/as en la proxima sesion del album ilustrado.

Igualmente, se ensayara y se hara un analisis reflexivo por parte de dicho
alumnado sobre las instrucciones del escape room, para que puedan ser ambos
responsables en la proxima implementacion que se realizara en el otro grupo-

clase del mismo nivel.

e Actividad 4

La dltima sesidn es un réplica de la primera y segunda actividad, esta vez
coordinadas por el alumnado de altas capacidades, pues han trabajado sobre el
album ilustrado. De esta forma, se convierten ellos/as en guias de sus iguales
para abordar el contenido y el aprendizaje ofrecido tanto por el escape room
como el propio album ilustrado.

4.1.5. Recursos

- Guia sobre las instrucciones del escape room (Anexo 4)
- Fichas de disefio impreso de las pruebas (Anexos 5, 6, 7, 8).

- Album ilustrado Si, somos raros (Javier Olariaga) (Anexo 3)
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4.1.6. Evaluacion

El procedimiento de evaluacion seguira un método observacional a traves
de las tareas que realice el alumnado. Se registrara su desempenio utilizando las
herramientas correspondientes. Asi mismo, se planificara el seguimiento de cada
tarea del escape room, a través de descriptores sobre las habilidades y

competencias mostradas por el alumnado.

Por ello se empleara el instrumento de rubrica individual para valorar el
trabajo del alumnado a lo largo de las sesiones (Anexo 17). Dicha tabla sera
cumplimentada por la docente tras una observacién directa del trabajo del
alumnado. A su vez, el alumnado de altas capacidades contara con un semaforo
de autoevaluacion (Anexo 19) y otro de coevaluacion (Anexo 18) para medir su

desempeno sobre la lectura en voz alta del album ilustrado.

4.2. Situacion de aprendizaje: Arte y emociones. El punto.
4.2.1. Contexto y temporalizacion

La situacion de aprendizaje titulada “Arte y emociones. El punto”, se
desarrolla en la etapa de Infantil, concretamente en 4 afios (2° ciclo). Se trata de
una situacion de aprendizaje globalizada e interdisciplinar, en la que se
interrelacionan los elementos curriculares de las tres areas: Crecimiento en
Armonia, Descubrimiento y Exploracion del entorno, Comunicacién vy

Representacion de la Realidad.

Estamos ante wuna intervencion DUA que ademas trabaja las
competencias clave de educacion infantil como: la linguistica; personal, social y
de aprender a aprender; conciencia y expresion culturales. Se realiza en uno de
los grupos de Infantil de 4 anos, al que pertenecen dos nifios y una nifia que
cuentan con apoyo de la especialista por autismo, déficit de atencion y TGD.
Asimismo, es un grupo que cuenta con alumnado con un coeficiente intelectual

alto por lo que la disparidad en el nivel educativo es mayor.

Esta situacion de aprendizaje se encuentra englobada en un proyecto mas
grande a nivel de etapa denominado “Arte y emociones” que se esta realizando
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durante todo el tercer trimestre. Dicho proyecto parte de os conocimientos vy
experiencias adquiridos por el alumnado en el primer trimestre sobre emociones,
seguiremos en la linea de educar desde la inteligencia emocional con el objetivo
de crear unas condiciones emocionales favorables en el ambito escolar para

facilitar el aprendizaje y la resolucion de conflictos.

De esta manera, ademas de conocer, expresar y aprender a regular sus
emociones, se vincularan las emociones con la diversidad de obras de arte que
nos ofrece nuestra cultura. Se propone que el alumnado sepa identificar cada
una de las emociones trabajadas y, sobre todo, saber qué emocion puede
aparecer ante una situacion de su entorno real. Dar nombre a una emocion,
ubicarla en un contexto determinado y buscar posibles soluciones o alternativas

para gestionarlas.

Esta planteada para cuatro sesiones durante el tercer trimestre del curso

escolar, dentro de la programacién del proyecto, que detallaré mas adelante.

4.2.2. Conexion con los elementos curriculares

Area 1: Crecimiento en armonia: competencias especificas (2, 3, 4) y criterios
de evaluacion (2.1; 2.3; 3.2; 4.1; 4.3)?

Saberes basicos:

B. Desarrollo y equilibrio afectivos
o Herramientas para la identificacion, expresion, aceptacién y control
progresivo de las propias emociones, sentimientos, vivencias,
preferencias e intereses.
o Estrategias para desarrollar la seguridad en si mismo, el reconocimiento
de sus posibilidades y la asertividad respetuosa hacia los demas.
D. Interaccién socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.
o Habilidades socioafectivas y de convivencia: comunicacion de
sentimientos y emociones y pautas basicas de convivencia, que incluyan
el respeto a la igualdad de género y el rechazo a cualquier tipo de

discriminacion.

2 Tabla desglosada de competencias especificas y criterios de evaluacién en el Anexo 2

33



UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

o Estrategias de autorregulacion de la conducta. Empatia y respeto.

Area 2: Descubrimiento y exploracién del entorno: competencias especifica
(2) y criterios de evaluacion (2.4; 2.6.)?

Saberes basicos:

B. Experimentacién en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y
creatividad.
o Estrategias de construccion de nuevos conocimientos: relaciones vy
conexiones entre lo conocido y lo novedoso, y entre experiencias previas
y nuevas; andamiaje e interacciones de calidad con las personas adultas,
con iguales y con el entorno
» Estrategias para proponer soluciones: creatividad, dialogo, imaginacion y

descubrimiento.

Area 3: Comunicacién y representacion de la realidad: competencia
especifica (3) y criterios de evaluacion (3.2; 3.3; 3.4.)

Saberes basicos:

A. Intencion e interaccion comunicativas
e Comunicacion interpersonal: empatia y asertividad
e Convenciones sociales del intercambio linguistico en situaciones
comunicativas que potencien el respeto y la igualdad: atencion, escucha
activa, turnos de dialogo y alternancia.
C. Comunicacion verbal oral: expresidén, comprension, dialogo.
o El lenguaje oral en situaciones cotidianas: conversaciones, juegos de
interaccion social y expresion de vivencias.
E. Aproximacién a la educacion literaria
o Textos literarios infantiles orales y escritos adecuados al desarrollo
infantil, que preferiblemente desarrollen valores sobre cultura de paz,
derechos de la infancia, igualdad de género y diversidad funcional y
étnico-cultural.

» Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios.
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o Conversaciones y dialogos en torno a textos literarios libres de todo tipo

de prejuicios y estereotipos.

4.2.3. Metodologia

La estrategia didactica en el que se sustenta la propuesta es un
aprendizaje basado en proyectos, ya que las actividades son amparadas por la
situacion de aprendizaje trimestral del centro educativo. Una metodologia con un
papel activo por parte del alumnado y un producto fructifero, siendo en este caso
la representacion del punto a través de la expresion artistica (Alvarez-Arregui et
al., 2020). Asimismo, se trabaja con un modelo pedagdgico centrado en la
educaciéon emocional, desarrollando actividades como los titeres de las
emociones, que busca cuidar el desarrollo socioemocial del alumnado mediante
una metodologia de comunicacidn intersubjetiva gracias al dialogo presente en

la actividad.

Con mayor foco en la atencion a la diversidad, se plantean actividades
respaldadas por la metodologia DUA, al ser accesibles para que alumnado con
cualquier nivel psicoevolutivo en el aula pueda participar (Alba Pastor, 2019).
Concretamente, se han utilizado apoyo audiovisuales (las laminas del monstruo
de colores, la proyeccion en video de la cancion en LSE) y la metodologia
TEACCH por la que se presentaba la letra de la cancién con los oportunos
pictogramas para favorecer la inclusion de la alumna con TEA (Howley y
Mesibov, 2010). Una metodologia que es compartida por el centro educativo,

donde podemos encontrar diversos pictogramas que identifican aulas o lugares.

4.2.4. Secuenciacion

e Actividad 1

Para comenzar con la propuesta didactica del proyecto “Arte y emociones”,
la primera actividad sera de activacién para el alumnado. Se procedera a una
breve introduccién de lo que se ve a realizar, para que tengan un esquema
secuencial del orden de las actividades y sesiones, pues responde a muchas
inquietudes del alumnado.
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Entonces, se comenzara con la lectura por parte del o la docente del album.
Este permite una activacion y motivacion por parte del alumnado para seguir con
el resto de las tareas ya que implica su participacion activa. Es decir, se trata de
un “album-juego” en el que se explicitan instrucciones que deben seguir antes
de pasar de pagina. Por tanto, juega con la nocién del punto, los colores, las

nociones cardinales e instrucciones basicas como palmadas.

Esta actividad se realizara sentados/as al mismo nivel en el lugar donde se
suele llevar a cabo la asamblea y se permitira a todo el alumnado participar
respetando el turno.

e Actividad 2

A continuacion, se realizara una sesion sobre las emociones expresadas a
través del monstruo de colores que consistira en varios juegos o actividades. Se
debe tener en cuenta que, en este caso, los conocimientos previos del alumnado
ya cuentan con una idea basica de cuales son los nombres y con qué color se

relaciona cada emocion correspondientemente.

Sin embargo, para introducirlos de nuevo, utilizando material para la atencion
a la diversidad y de forma inclusiva se cantara la cancion “El monstruo de las
emociones” con soporte fisico tanto escrito, como con pictogramas y video
signado de la misma cancion. Se realizara en el mismo espacio que la anterior y
también habra apoyo visual de una laminas en tamafo grande cada monstruo
de los colores que se va a trabajar. En este caso seis de ellas: ira, alegria, miedo,

calma, tristeza y amor.

Tras la reproduccion de la cancion en la que podran haber participado
libremente todos/as los/as estudiantes, se utilizara un dado el que cada una de
sus caras tiene representado uno de los monstruos. Por turnos, cada nifio/a tirara
el dado y situara el monstruo que ha salido al azar sobre la lamina
correspondiente. De esta forma, todo es muy visual y el color evoca rapidamente
a la emocion. Posteriormente, deberan identificar esta misma y describir un
momento en el que se hayan sentido asi ello/as mismos/as o alguien que
conozcan, conectando con su propia realidad. Se realizara uno o dos turnos,

dependiendo de la participacién del alumnado. En el segundo turno, se podran
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utilizar unos titeres de los propios monstruos para que representen escenas con
cada sentimiento, de esta forma desarrollarian la teoria de la mente sobre los
sentimientos que pueden tener otra persona de una forma ludica y . El/la docente
permanecera como mediador/a en la conversacion intentando que continue

como un dialogo entre iguales, donde prime el respeto y la escucha activa.

e Actividad 3

Para poner en practica el conocimiento adquirido sobre las emociones y el
arte que han estado trabajando durante el tercer trimestre, se realizara la lectura
y un posterior debate del album ilustrado El/ punto. Una historia breve de
autoconfianza en uno/a mismo/a y del valor que tiene el esfuerzo de cada
persona, independientemente de las diferencias.

e Actividad 4

Creacion de una pequena obra de expresion artistica basada en el album
ilustrado de la anterior sesién (Anexo 15). Para ello, se les repartira dos
herramientas sobre las que podran basarse para desarrollar su creatividad. En
primer lugar, una pequefa pegatina con el dibujo de uno de los monstruos de
colores, de manera que tendran asignada una emocion.

Asi mismo, se ha disefiado un cuadro con un punto dibujado sobre el que
podran decorar, colorear o disefar libremente intentando expresar la emocién
asignada con anterioridad. Para ello, utilizaran el material al que acostumbran en
clase (pinturas, rotuladores, ceras...). Por ultimo, sera imprescindible que
“firmen” con su nombre la pequefia obra que han creado tal y como ocurre en el

album.

4.2.5. Recursos

- Album ilustrado Un libro (Hervé Tullet) (Anexo 3).

- Laminas tamafo A3 de cada personaje-mosntruo (Anexo 10).

- Letra de la cancién con pictogramas impresa (Anexo 11).

- Video de la cancion “El monstruo de los colores” proyectado:
https://www.youtube.com/watch?v=Ey_Wsiivdyw

- Dado del monstruo de colores con las emociones (Anexo 12).

- Album ilustrado El punto (Peter H. Reynolds) (Anexo 3).
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- Plantilla para la creacion de expresion plastica (Anexo 14).

- Circulos impresos con las emociones (Anexo 13).

4.2.6. Evaluacion

El procedimiento de evaluacion se realizara en el aula mediante
observaciones y toma de notas con un registro diario. Posteriormente, se tendran
en cuenta dichas anotaciones para proporcionar retroalimentacion individual y
grupal basada en la evaluacion. El docente mantiene una observacion diaria
descriptiva sobre la evolucion; con el foco en los cambios en las habilidades

sociales y cognitivas.

Los instrumentos utilizados seran coma por un lado coma un semaforo de
autoevaluacion (metacognicion). Se realizara por cada estudiante
individualmente al finalizar la actividad cumplimentando el documento

correspondiente (Anexo 16).

Por otro lado, se utilizara diario de observacion. De cara a la evaluacion
del tercer trimestre la docente tendra un registro global de los comportamientos
habilidades y actitudes demostradas por el alumnado individualmente.

Conclusiones

La inclusion ha avanzado significativamente en los ultimos afios, y como
maestros y maestras, debemos centrarnos en conseguir una educacion de
calidad para todo el alumnado, sustentada en la inclusion de todas las personas,
pues aun queda camino por recorrer. En este sentido, la propuesta didactica
presentada, implementada en el aula, ha demostrado ser una actividad fructifera
para el aprendizaje del alumnado. Estas actividades se alinean con la nueva ley
LOMLOE, que promueve un modelo pedagdgico mas inclusivo y fomenta la

autonomia.

Como maestros/as deberemos hacer hincapié en conseguir una
educacion de calidad para todas las personas. Diversas metodologias respaldan

los principios del DUA, ajustandose a la utopia de la inclusidon en las aulas.
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Ademas, educar en igualdad es una responsabilidad de los docentes para formar

a nuevas generaciones con valores de respeto por las diferencias.

Con este trabajo, se ha querido ofrecer una perspectiva diferente sobre el
uso del album ilustrado en el aula como un recurso didactico idoneo para
transmitir valores y propiciar un aprendizaje inclusivo. Tal como se ha propuesto,
permite una amplia variedad de actividades Iludicas, integradas con
metodologias cooperativas y gamificacion. Este recurso educativo es privilegiado
por su diversidad tipolégica y su capacidad de adaptacion a las demandas
sociales, evolucionando junto con ellas. Demostrandose también su valia en
ambas etapas escolares (Infantil y Primaria), como se refleja en las propuestas
didacticas desarrolladas.

En una sociedad donde la tecnologia esta cada vez mas presente en la
vida de los nifios y nifas, es nuestra responsabilidad estimular su interés por la
literatura, de la cual también pueden disfrutar. El alumnado extrapola las
situaciones e historias, e incluso lo que transmiten las ilustraciones, a su vida
diaria. Por ello, es fundamental elegir buenos modelos de albumes ilustrados.
Asi como se dedica tiempo a los libros de texto, se deberia dedicar el mismo

esfuerzo a aquellos destinados al disfrute del lector.

En conclusion, el album ilustrado es una herramienta poderosa para la
inclusion y el aprendizaje en el aula. Su uso no solo enriquece el desarrollo
cognitivo y emocional del alumnado, sino que también fomenta un ambiente

educativo inclusivo y respetuoso de la diversidad.
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Anexos

Anexo 1: competencias especificas y criterios de evaluacion situacién de

aprendizaje de Primaria.

Area 1: Lenqua Castellana:

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 2:
Comprender e interpretar textos
orales y multimodales,
identificando el sentido general y
la informacién mas relevante y
valorando con ayuda aspectos
formales y de contenido basicos,

para construir conocimiento y
responder a diferentes

necesidades comunicativas.

Competencia especifica 4:

Comprender e interpretar textos
escritos y multimodales, reconociendo
el sentido global, las ideas principales
y la informacién explicita e implicita, y
realizando con ayuda reflexiones
elementales sobre aspectos formales
y de contenido, para adquirir vy

construir  conocimiento 'y para
responder a necesidades e intereses

comunicativos diversos.

2.1. Comprender el sentido

de textos orales y

multimodales sencillos,

reconociendo las ideas

principales y los mensajes explicitos y
los mensajes implicitos mas sencillos,
e

iniciando, de manera

acompanada, la valoracién

del contenido y de los

elementos no verbales mas

elementales.

4.1 Comprender el sentido
global y la informacién
relevante de textos cercanos,
escritos y multimodales, a
partir de estrategias basicas
de comprension antes,
durante y después de la

lectura.
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Competencia especifica 10:

Poner las propias practicas

comunicativas al servicio de la
convivencia democratica utilizando un
lenguaje no  discriminatorio y
detectando y rechazando los abusos
de poder a través de la palabra, para
favorecer un uso no solo eficaz sino

también ético del lenguaje.

10.1 Rechazar los usos
linguisticos discriminatorios
identificados a partir de la
reflexion grupal acompafiada
sobre los aspectos
elementales, verbales y no
verbales, de la comunicacion,
teniendo en cuenta una

perspectiva de género.

Area 2: Matematicas:

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 5:
Reconocer y utilizar conexiones
entre las diferentes ideas
matematicas, asi como identificar
las matematicas implicadas en

otras areas o en la vida cotidiana,
interrelacionando conceptos y
procedimientos,

para interpretar

situaciones y contextos diversos.

Competencia especifica 7:
Desarrollar destrezas personales
que ayuden a identificar y
gestionar emociones al
enfrentarse a retos matematicos,
fomentando la confianza en las
propias posibilidades, aceptando
el error como parte del proceso

de aprendizaje y adaptandose a

5.2 Reconocer las

matematicas presentes en la vida
cotidiana y en otras areas,
estableciendo conexiones sencillas

entre ellas.

7.1 Reconocer las emociones
basicas propias al abordar

retos matematicos, pidiendo

ayuda solo cuando sea

necesario.

7.2 Expresar actitudes

positivas ante retos matematicos,
valorando el error

como una

oportunidad de aprendizaje.
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las situaciones de incertidumbre,
para mejorar la perseverancia y
disfrutar en el aprendizaje de las

matematicas.

Competencia especifica 8:
Desarrollar destrezas sociales,
reconociendo y respetando las
emociones, las experiencias de
los demas y el valor de la
diversidad y participando
activamente en equipos de
trabajo heterogéneos con roles
asignados, para construir una
identidad positiva como
estudiante de matematicas,
fomentar el bienestar personal y
crear relaciones saludables.

8.1 Participar
respetuosamente en el
trabajo en equipo,
estableciendo relaciones
saludables basadas en el
respeto, la igualdad y la
resolucion pacifica de
conflictos.

8.2 Aceptar la tarea y rol
asignado en el trabajo en
equipo, cumpliendo con las
responsabilidades
individuales y contribuyendo
a la consecucion de los

objetivos del grupo.
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Anexo 2: competencias especificas y criterios de evaluacion situacién de

aprendizaje de Infantil.

Area 1: Crecimiento en armonia:

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 2:

Reconocer, manifestar y regular

progresivamente sus emociones

expresando necesidades y
sentimientos para lograr bienestar

emocional y seguridad afectiva.

Competencia especifica 3: Adoptar

modelos, normas y  habitos,

desarrollando la confianza en sus
posibilidades y sentimientos de logro,
para promover un estilo de vida
saludable y ecosocialmente

responsable.

Competencia especifica 4:
Establecer interacciones sociales en
condiciones de igualdad, valorando la
importancia de la amistad, el respeto
y la empatia, para construir su propia
identidad

democraticos y de respeto a los

basada en valores

derechos humanos.

2.1.

necesidades y

|dentificar y expresar sus
sentimientos,
ajustando progresivamente el control

de sus emociones.

2.3. Expresar inquietudes, gustos y
preferencias, mostrando satisfaccion
sobre los

y seguridad logros

conseguidos.

3.2. Respetar la secuencia temporal
asociada a los acontecimientos y
actividades cotidianas, adaptandose a
las rutinas establecidas para el grupo
y desarrollando comportamientos

respetuosos hacia las demas

personas.

4.1. Participar con iniciativa en juegos
y actividades colectivas
relacionandose con otras personas
con actitudes de afecto y de empatia,
respetando los distintos ritmos
individuales y evitando todo tipo de

discriminacion.

4.3.

actividades

Participar activamente en

relacionadas con la
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reflexion sobre las normas sociales

que regulan la convivencia y
promueven valores como el respeto a
la diversidad, el trato no
discriminatorio hacia las personas con

discapacidad y la igualdad de género.

Area 2: Descubrimiento y exploracion del entorno:

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 2:
Desarrollar, de manera progresiva, los
procedimientos del método cientifico y
del

computacional, a través de procesos

las  destrezas pensamiento
de observacién y manipulacion de

objetos, para iniciarse en la
interpretacion del entorno y responder
de forma creativa a las situaciones y

retos que se plantean.

2.4. Utilizar diferentes estrategias
para la toma de decisiones con
progresiva autonomia, afrontando el
proceso de creacion de soluciones
originales en respuesta a los retos que

se le planteen.

2.6. Participar en proyectos utilizando
dinamicas cooperativas,
compartiendo y valorando opiniones
propias y ajenas, y expresando
conclusiones personales a partir de

ellas.

Area 3: Comunicacion y representacion de la realidad:

Competencias especificas

Criterios de evaluacion

Competencia especifica 3: Producir
mensajes de manera eficaz, personal
y creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los codigos
de cada uno de ellos y explorando sus
posibilidades

expresivas para

3.2. Utilizar el lenguaje oral como
instrumento regulador de la accién en
las interacciones con los demas con

seguridad y confianza.
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responder a diferentes necesidades

comunicativas.

3.3. Evocar y expresar
espontaneamente ideas a través del

relato oral.

3.4. Elaborar creaciones plasticas,
explorando y utilizando diferentes
materiales y técnicas y participando
activamente en el trabajo en grupo

cuando se precise.
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Anexo 4: Instrucciones escape room

Si, SOMOS RAROS

Si, somos raros es un album ilustrado que trata 4 historias
diferentes cada una con su protagonista. Los personajes de la
historia tienen una peculiaridad rara que descubriréis.

A vuestro grupo le ha tocado un color que se corresponde con
uno de los protagonistas. Al final de todas las actividades
deberéis adivinar su nombre.

Para ello, debéis resolver los diferentes juegos en el siguiente
orden atendiendo a las instrucciones:

1. LABERINTO: vuestro protagonista se encuentra en el
punto negro. Debéis seguir las instrucciones de la tarjeta
e ir siguiendo por las casillas hasta llegar a laimagen que
representa su peculiaridad.

2. SOPA DE LETRAS: tenéis que encontrar las palabras que
aparecen debajo en el menor tiempo posible.

3. PUZZLE: vais a encontrar varias piezas de 3 puzzles
distintos. Para poder juntar las piezas debéis resolver
primero las operaciones. Aquellas que obtengan el
mismo resultado pertenecen al mismo puzzle y ya podéis
montarlo.

4. ADIVINANZAS: por ultimo, se trata de leer con atencion
los acertijos y asi conseguir el nombre completo de
vuestro protagonista.
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Anexo 5: prueba “laberinto” del escape room

4 Y4 N[ N[

VERDE AMARILLO ROSA AZUL
6 arriba 3 derecha 3 derecha 4 derecha
4 derecha 4 arriba 4 arriba 3 arriba
3 abajo 2 derecha 2 derecha 4 izquierda
1 derecha 3 abajo 3 arriba 6 arriba
8 arriba 5 derecha 1 derecha 5 derecha
5 izquierda 10 arriba 4 arriba 2 arriba
3 arriba 6 izquierda 1 derecha 6 derecha
3 arriba 3 arriba 3 arriba
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Anexo 7: prueba “puzzie” del escape room

VieRDE

Cédigo: 834 - 72 - 500

ROSA

Codigo: 384 - 27 - 800

AL

Cddigo: 438 - 54 - 900

AMARILLO)

Cddigo: 843 - 45 - 700
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Anexo 8: prueba “adivinanzas” del escape room

AZUL -

Soy una lluvia intensa, un torrencial caudal,
con letras diversas me nombras al final,
la C y la H me inician con fuerza y vigor,

y en mi centro dos A y la P dan su candor.
al final una N me hace renacer
y dos R y una O adornan mi ser,

;Quién soy con todas estas letras?

OO
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Anexo 9: actividad “lectura del album ilustrado” del escape room
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Anexo 16: semaforo de autoevaluaciéon de Infantil

SEMAFORO DE AUTOEVALUACION

RECONZCO LAS EMOCIONES

SE EXPLICAR MOMENTOS EN LOS QUE HE SENTIDO DICHA EMOCION

HE DISFRUTADO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

HE PARTICPADO EN LAS CONVERSACIONES l

]

HE RESPETADO ELTURNO DE PALABRA DE MIS COMAPNEROS/AS [

ME HE ESFORZADO EN LA REALIZACION DE LAS TAREAS
(ACTIVIDAD ARTISTICA, CUENTACUENTOS, CANCION...)

Anexo 17: rubrica alumnado de Primaria actividad escape room

CATEGORIA

EXCELENTE

BUENO

SATIFACTORIO

MEJORABLE

COMUNICACION Y
TRABAJO EN
GRUPO

El estudiante se comunica
de manera clara y efectiva
con sus comparieros.
Escucha activamente y
contribuye con ideas
valiosas. Colabora de
manera constante y ayuda

a resolver conflictos.

El estudiante se
comunica
adecuadamente con
sus companieros.
Escucha y comparte
ideas. Colabora en la
mayoria de las
actividades grupales y
resuelve conflictos con

ayuda minima.

El estudiante se
comunica de manera
basica con sus
compaferos. Participa en
la comunicacién y
colaboracion del grupo,
pero a veces necesita
recordatorios para

involucrarse.

El estudiante tiene dificultades
para comunicarse con sus
compafieros. Participa
minimamente en la
colaboracién del grupo y
frecuentemente necesita
intervencion del docente para
resolver conflictos y

mantenerse involucrado.

PARTICIPACION
ACTIVA

El estudiante participa
activamente en todas las
actividades del escape
room. Muestra entusiasmo
y toma la iniciativa en la
resolucioén de problemas y

busqueda de pistas.

El estudiante participa
en la mayoria de las
actividades del escape
room. Muestra interés
y contribuye en la
resolucién de
problemas y busqueda
de pistas.

El estudiante participa en
algunas actividades del
escape room. Muestra
interés esporadico y
necesita estimulo
ocasional para contribuir
en la resolucioén de
problemas y busqueda

de pistas.

El estudiante participa
minimamente en las
actividades del escape room.
Muestra poco interés y
frecuentemente necesita
intervencién del docente para
involucrarse en la resolucion
de problemas y busqueda de

pistas.

61



El estudiante demuestra El estudiante El estudiante demuestra | El estudiante tiene dificultades
una comprension profunda | demuestra una buena | una comprension basica | para demostrar una
de los contenidos del libro | comprensién de los de los contenidos del comprension de los contenidos
"Si, somos raros". Puede | contenidos del libro libro "Si, somos raros". del libro "Si, somos raros".
CONTENIDOS DE LA | relacionar los temas del "Si, somos raros". Necesita alguna ayuda Necesita considerable ayuda
ACTIVIDAD libro con las actividades Puede relacionar los para relacionar los temas | para relacionar los temas del
del escape room de temas del libro con las | del libro con las libro con las actividades del
manera efectiva. actividades del escape | actividades del escape escape room.
room con algunas room.
orientaciones.
Demuestra una Demuestra una Muestra una Muestra poca o ninguna
comprensién y apreciaciéon | comprension y comprension basica de comprensién de los valores de
VALORES DE
INCLUSION Y clara de los valores de apreciacion de los los valores de inclusién y | inclusién y diversidad a través
DIVERSIDAD inclusién y diversidad a valores de inclusiény | diversidad a través del del debate.
través del debate. diversidad a través del | debate.
debate.
Comentarios
cualitativos
Anexo 18: rubrica alumnado altas capacidades actividad lectura del album
CRITERIO EXCELENTE BUENO SATISFACTORIO MEJORABLE

COMPRENSION DEL
MENSAJE

Demuestra una
comprension profunda y
detallada del mensaje y
los valores del album.

Demuestra una buena
comprension del
mensaje y los valores
del album.

Muestra una
comprension basica del
mensaje y los valores
del album.

Muestra poca o ninguna
comprension del
mensaje y los valores
del album.

EXPRESION ORAL Y
LECTURA EN VOZ
ALTA

Lee en voz alta de
manera clara y
expresiva, mostrando
confianza y
comprension del texto.

Lee en voz alta de
manera clara, aunque
con algunas dificultades
en la expresion.

Lee en voz alta, pero
con falta de claridad y
confianza.

Tiene dificultades
significativas para leer
en voz alta de manera
clara y comprensible.

CAPACIDAD DE GUIA

Demuestra habilidades
sobresalientes para

Demuestra buenas
habilidades para guiar y

Demuestra habilidades
basicas para guiar y

Tiene dificultades
significativas para guiar

Y ENSENANZA guiar y ensefiar a sus ensefar a sus ensefar a sus y ensefiar a sus
companieros. companieros. companieros. companieros.
Se prepara y ensaya de | Se prepara y ensaya Se prepara y ensaya de | Muestra poca o ninguna
manera exhaustiva, adecuadamente, manera basica, con preparacioén y ensayo,
PREPARACION Y .
ENSAYO mostrando confianzay | mostrando buena comprension limitada con falta de

dominio del contenido.

comprension del
contenido.

del contenido.

comprension del
contenido.

Comentarios
cualitativos
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Anexo 19: semaforo autoevaluaciéon/ coevaluaciéon para alumnado de altas

capacidades sobre la actividad de la lectura del album

SEMAFORO DE AUTOEVALUACION

C@zﬁ@moequmm/zmrwmd@ .‘

HE ENTENDIDO EL MENSAJE DE LAS HISTORAS l
[ ]

LA LECTURA EN VOZ ALTA HA SIDO CLARA
[ ]
HE DISFRUTADO DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS
[ ]

HE GUADO CORRECTAMENTE A MIS COMPANEROS EN LAS ACTIVIDADES l
[ ]

ME HE ESFORZADO EN LA PREPARACION DE LAS TAREAS l
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