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“Creo, finalmente, que la educación debe ser concebida como una continua 

reconstrucción de la experiencia; que el proceso y la meta de la educación son 

una y la misma cosa”. 

(John Dewey, 2018) 
 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En este documento se ha tratado de usar un lenguaje no sexista, de 

acuerdo con la Guía UC de Comunicación en Igualdad (Vicerrectorado de 

Cultura y Participación Social, 2018). 
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Resumen 
El presente Trabajo Fin de Grado (TFG) busca describir y resaltar el valor 

del método AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas 

Extranjeras), una metodología activa caracterizada por sus objetivos de doble 

enfoque, los cuales responden a un proceso de enseñanza-aprendizaje en el 

que los contenidos y la lengua extranjera son mostrados de forma integrada. 

Además, este documento también tiene por objetivo la propuesta de las 

Ciencias Naturales y Sociales y los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible) 

como escenario ideal para la puesta en práctica de la metodología AICLE 

debido al potencial que poseen para posibilitar la interrelación eficaz de los 

contenidos y la lengua, y para propiciar la participación activa de los 

estudiantes. 

Finalmente, se ofrece una propuesta de intervención que une todos los 

conceptos previamente recogidos en la teoría que la fundamenta la cual, 

dirigida al último nivel de Educación primaria y dividida en nueve sesiones, 

enfrenta a sus destinatarios a retos reales relacionados con el cambio climático 

como lo es, por ejemplo, la destrucción masiva de bosques. 

 

 

Palabras clave 

AICLE, metodología activa, lengua extranjera, contenidos, Ciencias 

Sociales y Naturales, ODS, Educación Primaria, cambio climático. 
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Abstract 
This Final Degree Project (TFG) seeks to describe and highlight CLIL 

method (Content and Language Integrated Learning), an active methodology 

characterised by its dual-focused aims, that respond to a teaching-learning 

process in which content and foreign language are shown in an integrated way. 

Moreover, this paper also aims at proposing Social and Natural Sciences 

and the SDGs (Sustainable Development Goals) as an ideal setting for the 

implementation of CLIL methodology because of their potential for effective 

interrelation of content and language and because of their convenient 

presentation, which should not only allow but also encourage the active 

participation of learners. 

Finally, a didactic proposal based on the aforementioned theory is offered 

which, aimed at the last level of primary education and divided into nine 

sessions, confronts schoolchildren with real challenges related to climate 

change, such as the massive destruction of forests. 

 

 

Key words 

CLIL, active methodology, target language, content, Social and Natural 

Science, SDGs, Primary Education climate change. 
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Introducción 
A lo largo del presente documento, se expone un marco teórico que 

sustenta y apoya una propuesta de intervención dirigida al último curso de 

Educación Primaria la cual se muestra más adelante en el mismo. 

Así, dando lugar a la redacción del marco teórico, en un primer momento 

se describen no solo de los principios, sino también la historia que enmarca la 

metodología AICLE, un método inmersión lingüística que protagoniza la unidad 

didáctica diseñada. 

Además, teniendo en cuenta la estrecha relación que mantiene el AICLE 

con la enseñanza de otras asignaturas curriculares, también está dedicado un 

espacio en dicho apartado a la relación del AICLE con las Ciencias Sociales en 

la que se hace referencia a los ODS como escenario ideal de aprendizaje. 

Seguidamente, en segundo y último lugar, se detallará una propuesta de 

intervención dirigida al último curso de Educación Primaria la cual, basada en la 

metodología AICLE, plantea diferentes retos que impulsan a sus destinatarios a 

la construcción de un aprendizaje significativo vinculado a las Ciencias Sociales 

y la importancia del cuidado del medio ambiente. 

En definitiva, el presente Trabajo de Fin de Grado pretende ser una 

herramienta útil para cualquier profesor que esté interesado en el método 

AICLE tanto por su introducción a su marco teórico, como por la puesta en 

práctica del mismo. 
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Justificación 
De acuerdo al Instituto Nacional de Estadística (INE), actualmente tan 

solo un 47,7% de los españoles de 18 a 64 años es capaz de desenvolverse en 

una segunda lengua, dividiéndose dicha cifra de la siguiente manera: el 42,5% 

en inglés, el 15,6% en francés y el 3,2% en alemán (INE, 2017).  

En el mundo cambiante en el que vivimos donde la globalización, la cual 

da nombre a la creciente interdependencia entre los países del mundo, se 

expande a pasos agigantados, el inglés se presenta como un instrumento de 

comunicación esencial (Garrido, 2010; INE, 2017). 

Así, considerando insuficiente tanto el porcentaje de españoles con 

capacidad de habla en inglés, puesto que esta ni siquiera alcanza el 50%, 

como el nivel que poseen los mismos sobre dicha lengua, fue lo que me llevó a 

escoger una línea de investigación relacionada con la enseñanza de las 

lenguas extranjeras para mi Trabajo de Fin de Grado (TFG) (Garrido, 2010, 

INE, 2017; Meneses, 2021). 

Además, mi experiencia Erasmus, la cual me llevó hasta Malmö (Suecia), 

me impulsó a seleccionar el estudio de la metodología AICLE como centro de 

mi estudio, ya que esta me permitió establecer una relación significativa entre 

el rápido desarrollo de mis habilidades lingüísticas en la lengua inglesa con los 

principios de la metodología AICLE. Al convivir con estudiantes de diferentes 

nacionalidades, durante aquellos meses el inglés se convirtió en una lengua 

que dejé de entender como un mero asunto de estudio para hacerlo como un 

vehículo que me acercaba al contenido y me permitía expresarme (Marsh, 

2000). 

Asimismo, Suecia consiguió contagiarme con facilidad su gran 

sensibilidad por el cuidado del medio ambiente, por lo que, teniendo en cuenta 

la conveniencia de vincular las Ciencias Sociales y Naturales con la 

metodología AICLE, no dudé en introducirlo en una aplicación práctica del 

método seleccionado (Coyle et al., 2010). 
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I) MARCO TEÓRICO 
 

1. AICLE: Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras. 

1.1. Origen e introducción.  
Durante la década de los 80, los programas de inmersión lingüística, 

aquellos basados en la competencia comunicativa, se pusieron en valor debido 

a la imperante necesidad de comunicar alrededor del mundo. Es decir, se 

dejaron atrás modelos de naturaleza sistemática y normativa en los que la 

lengua era tratada como un mero objeto de estudio y esta pasó a ser entendida 

como un instrumento de aprendizaje esencial en el proceso de comunicación y 

en el conocimiento de diversas áreas de conocimiento (Aliaga, 2008; Bermúdez 

y González; 2011). 

Así, con la llegada de los años 90 la Comisión Europea emitió un mensaje 

en el que se subrayaban el plurilingüismo y la interculturalidad como objetivos 

que llevó a los países europeos a un proceso de convergencia en cuanto a 

metodología y evaluación. De esta manera, los responsables de las políticas 

lingüísticas y expertos en el proceso de enseñanza-aprendizaje desarrollaron 

diversos planes de acción, entre los que cabe destacar el que protagoniza el 

presente documento, AICLE (Aliaga, 2008; San Isidro, 2009). 

AICLE, creado por David Marsh en el 1994, se presenta como una mejora 

en la práctica educativa para el proceso de enseñanza-aprendizaje gracias a su 

naturaleza como propuesta educativa dinámica centrada en el alumnado en la 

que, de forma vinculante la construcción del conocimiento, siendo este referido 

tanto al contenido como al lenguaje, tiene lugar de forma conjunta a través de 

la comunicación (Aliaga, 2008; Costa & D’ Angelo, 2011; Coyle et al., 2010). 

Es muy reveladora la cita de David Marsh (2000) en la que invita al lector 

a “imaginar cómo sería aprender a tocar un instrumento musical como por 

ejemplo, un piano, sin poder tocar el teclado” (p. 6). 

Así, refiriéndose a través de dicho ejemplo no solo a la música, sino 

también al deporte y a las segundas lenguas, Marsh evidencia cómo el ser 
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humano, “aprende de forma eficaz al experimentar tanto el aprendizaje sobre el 

instrumento como la práctica del mismo, al mismo tiempo” (Marsh, 2000, p.6). 

De esta manera, AICLE –poseedor de un enfoque dual– busca posibilitar 

el aprendizaje significativo de lenguas extranjeras mediante su práctica activa 

en contextos reales, y, en consecuencia, naturales, de manera que los sujetos 

puedan usarlas como un instrumento esencial a la hora de comunicarse en 

situaciones cotidianas. 

De hecho, la sigla que da nombre a este enfoque nos da una clara pista 

sobre el fin que persigue, ya que en español AICLE hace referencia al 

“Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras” –CLIL (Content 

and Language Integrated Learning”) en inglés (Costa & D’ Angelo, 2011). 

Es decir, AICLE deja atrás el   rígido aprendizaje de las lenguas 

característico de los años 70 y centra su atención en el entendimiento de las 

lenguas extranjeras como herramientas esenciales en el proceso de 

aprendizaje de contenidos curriculares no lingüísticos teniendo ambos, la 

lengua y el contenido, un papel igual de importante en dicho proceso (Aliaga, 

2008; Marsh, 2000). 

Por un lado, el trabajo de una lengua extranjera a través de contenidos 

curriculares como lo son las Ciencias Sociales (CCSS) permite su 

correspondiente aprendizaje y adquisición de forma profunda y orgánica, ya 

que da a los agentes involucrados la oportunidad de observar y experimentar 

cómo esta se desenvuelve en contextos reales (Aliaga, 2008). 

Y, por otro lado, el estudio de contenidos curriculares mediante una 

lengua extranjera que no se domina resulta en una reseñable mejor 

comprensión, producción y grado de entendimiento. Esto se debe a un 

vinculante nivel de esfuerzo cognitivo superior y, en consecuencia, de tiempo 

dedicado al estudio al que supondría realizar el mismo proceso en una lengua 

que sí se domina (Aliaga, 2008; Marsh, 2000). 

1.2. ¿Cómo se define? 
En base a la literatura revisada, la metodología AICLE se define como un 

enfoque innovador, renovador y dinámico –cuyo énfasis de actuación es 
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compartido por la enseñanza del lenguaje y del contenido– que ha conseguido 

revolucionar la enseñanza de las lenguas extranjeras (Aliaga, 2008; Marsh, 

2000). 

Así, a través de un proceso de enseñanza-aprendizaje focalizado y, a la 

vez, dividido entre contenidos y lengua, el AICLE, de acuerdo a numerosos 

expertos, se presenta como una metodología activa tremendamente eficaz a la 

hora de posibilitar la enseñanza y el estudio de segundas lenguas (Aliaga, 

2008; Pastor, 2012; Coyle et al., 2010). 

Es decir, de forma bidireccional, los estudiantes trabajan contenidos 

presentados en las asignaturas curriculares –como ocurre con las Ciencias 

Sociales en la unidad didáctica que planteo más adelante– mediante el uso de 

una segunda lengua como medio de instrucción y comunicación; y, por otro 

lado, desarrollan sus habilidades y conocimientos referentes a dicha segunda 

lengua a través de los contenidos estudiados (Aliaga, 2008; Coyle et al., 2010). 

Pero, ¿cómo consigue el método AICLE armonizar el estudio de la lengua 

y el contenido?  

ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos), ABT (Aprendizaje Basado en 

Tareas) y AC (Aprendizaje Cooperativo) son algunos de los métodos que 

engloba el AICLE en su práctica –caracterizada por su flexibilidad– y lo que 

posibilita su doble objetivo (Castillo-Rodriguez & Prat Fernández, 2022; 

Mehisto, Frigols, & Marsh, 2008).  

En primer lugar, el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), enfoque 

estrechamente relacionado con el ABT, es definido como un tipo de 

metodología activa caracterizada por producir el aprendizaje de los individuos 

en el contexto de la resolución de un problema auténtico, complejo y, en 

muchas ocasiones, motivacional (Marra, Jonassen, Palmer & Luft, 2014). 

De esta manera, el AICLE, al igual que el ABP, subraya la construcción 

autónoma del aprendizaje por parte del alumnado mediante la resolución de 

actividades significativas posibilitando así el desarrollo de la lengua vehicular y 

la adquisición de conocimientos duraderos y útiles (Marra, Jonassen, Palmer & 

Luft, 2014; Mehisto, Frigols, & Marsh, 2008). 
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En segundo lugar, el Aprendizaje Cooperativo (AC) se presenta como un 

método activo que persigue el desarrollo de la competencia comunicativa por 

parte del alumnado mediante el trabajo de habilidades como la colaboración, el 

pensamiento crítico y la empatía, aspectos fundamentales en la metodología 

AICLE (Castillo-Rodriguez & Prat Fernández, 2022). 

Así, nacida de la necesidad imperiosa de saber inglés por parte de la 

población mundial, la metodología AICLE se presenta como una plataforma 

mediante la cual impulsar al alumnado a desarrollar interés por otras lenguas y 

culturas y, además, una actitud positiva hacia el aprendizaje (Aliaga, 2008; 

Marsh, 2000; Pastor, 2012). 

1.2.1. Principios generales. 
El AICLE, la revolucionaria metodología que protagoniza el presente 

documento, es usualmente resumida a la proyección de cuatro principios 

generales definidos por Do Coyle (2010), que se recogen bajo el título de “Las 
4 Cs del AICLE”: contenido, comunicación, conocimiento y cultura –en inglés, 

content, communication, cognition y culture (Mehisto, 2012; Mehisto et al., 

2008). 

En primer lugar, el “contenido” hace referencia a los conocimientos y 

habilidades relacionados puramente con las asignaturas definidas en el 

currículum –Ciencias Sociales en el caso de la unidad didáctica que planteo en 

el presente documento.  

En segundo lugar, la “comunicación” se corresponde con el uso de la 

lengua tanto para su propio estudio y práctica, como para aprender los 

contenidos curriculares seleccionados. 

En tercer lugar, el “conocimiento” se refiere a las habilidades cognitivas 

que el alumnado debe poseer para comprender los contenidos curriculares 

presentados. Así, este tercer principio desvela el característico enfoque 

constructivista del AICLE, ya que esta metodología defiende la construcción del 

conocimiento frente a su instrucción. 

En cuarto y último lugar, la “cultura” hace referencia a la puesta en valor 

de la multiculturalidad a través del subrayado constante de las diferencias y 
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similitudes de las lenguas protagonistas del proceso de enseñanza-aprendizaje  

consiguiendo así el desarrollo de un alumnado tolerante y empático (Martínez 

Feito, 2007). 

Seguidamente, antes de dar por concluido este apartado, resulta  

interesante la descripción de cuatro elementos que, según los expertos, 

también desarrollan un papel fundamental en el método AICLE. 

 Naturalidad en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
Un elemento fundamental a la hora de aprender un idioma, reside en la 

cantidad de oportunidades que tenemos para aprenderlo –siendo esto lo que 

se conoce como oportunidades de aprendizaje significativo (Marsh, 2000; 

Dehaene, 2011). 

De hecho, de acuerdo a numerosos expertos, una de las razones por las 

que los niños parecen tener una facilidad especial a la hora de aprender un 

idioma tiene que ver con la naturalidad del ambiente en el que se desarrollan 

(Marsh, 2000; San Isidro, 2009). 

Esquivar sonidos desconocidos, memorizar reglas gramaticales 

complejas, sortear términos de vocabulario complejos… El método AICLE deja 

atrás actitudes vinculadas a metodologías tradicionales y se sumerge en el 

diseño de una práctica natural capaz de contagiar a los estudiantes una actitud 

“hambrienta” por aprender nuevas lenguas (Aliaga, 2008; Marsh, 2000). 

Además, el error es planteado como un elemento natural e indispensable 

en el proceso de aprendizaje priorizando así la fluidez ante la corrección 

gramatical y la interacción (Marsh, 2000; San Isidro, 2009). 

 El andamiaje. 
El andamiaje –scaffolding en inglés– es un proceso de ayuda y 

orientación ofrecido por alumnos capaces o por el docente que, centrado en los 

estudiantes, busca posibilitar la construcción autónoma y progresiva de su 

aprendizaje (Fernandez-Fontecha et al., 2020; Mahan, 2020). 

Dicho proceso, el andamiaje, fue presentado por primera vez en la teoría 

de la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) desarrollada por el psicólogo Lev 

Vigotsky en el año 1978 (Álvarez & Del Río, 1990). 
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Pero, ¿qué es la Zona de Desarrollo Próximo y por qué es tan importante 

en la metodología AICLE? 

La ZDP, momento del aprendizaje en el que se consigue la construcción 

de conocimientos significativos, se define como la distancia entre la Zona de 

Desarrollo Real (ZDR) –aquello que es capaz de hacer un individuo por sí solo– 

y la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP) –lo que es capaz de hacer con ayuda 

(Álvarez & Del Río, 1990). 

Así, el andamiaje, representado en la ayuda ofrecida en la ZDP, ayuda a 

los estudiantes a desarrollar su aprendizaje más allá de lo que podrían 

conseguir solos mediante el establecimiento de directrices y objetivos claros 

reduciendo así el sentimiento de incertidumbre (Fernandez-Fontecha et al., 

2020; Mahan, 2020). 

 Abanico de instrumentos de evaluación. 
Aunque el empleo de diferentes instrumentos de evaluación es fácilmente 

relacionable con el AICLE (ej., autoevaluación y evaluación por los iguales), 

debido a su enfoque dual, esta metodología puede conducir, en ocasiones, a 

una confusión sobre la evaluación de los objetivos que persigue (Lyster, 2007). 

Sin embargo, la literatura revisada pone de manifiesto una respuesta clara 

y unánime, y es que la metodología AICLE debe priorizar la evaluación del 

contenido frente a la del lenguaje (Coyle et al., 2010; Lyster, 2007; Mehisto et 

al., 2008). 

 Las TIC (Tecnologías de la Información y la Comunicación). 
Aunque la metodología AICLE subraya la importancia de un uso variado 

de materiales, las TIC, reconocidas por la UNESCO como instrumento capaz 

de complementar, enriquecer y transformar la educación, se presentan en este 

enfoque como una pieza clave de su estructura (ej., instrucción y realización de 

tareas) (Harmer, 2012; Mehisto, 2012).  
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1.3. El rol del docente en la metodología AICLE. 
 

Actualmente, el AICLE está protagonizando un significativo impacto en la 

revitalización del aprendizaje de lenguas adicionales. Sin embargo, no 

debemos subestimar las dificultades que rodean la implementación de dicha 

metodología, ya que son varias las preocupaciones que esta despierta en el 

profesorado (San Isidro, 2009). 

De esta manera, las administraciones educativas no pueden introducir 

innovaciones sin buenos modelos de formación que permitan al profesorado 

desarrollar técnicas eficaces a la hora de enfrentarse a la enseñanza conjunta 

de la lengua y el contenido (Marsh, 2000; San Isidro, 2009). 

Así, posibilitar la formación y actualización continua del profesorado se 

presenta como un requisito fundamental del método AICLE; ya que, como 

tantas veces ha ocurrido a lo largo de la historia, si queremos lograr un cambio, 

debemos trabajar desde dentro (Marsh, 2000; San Isidro, 2009). 

A modo de ejemplo, teniendo en cuenta la valoración de diferentes 

expertos resulta interesante mencionar como estrategia clave del rol del 

docente en la metodología AICLE la promoción de la participación activa del 

alumnado (Deller & Price, 2007; Marsh 2000; Aliaga, 2008):  

Pero, ¿qué técnicas existen para hacer realidad el alcance de dicha 

estrategia? 

En primer lugar, los expertos coinciden en la importancia de llevar a cabo 

un análisis de las demandas léxicas y cognitivas que el contenido presentado 

en la lengua extranjera despierta en el alumnado, con el fin de preparar con 

antelación diferentes ayudas y actividades que permitan la participación de los 

mismos (Deller & Price, 2007). 

En segundo lugar, se subraya la importancia de la elaboración de los 

materiales mencionados de forma personalizada, visual y esquemática (ej., 

tablas, esquemas, gráficos…) para posibilitar la fácil comprensión de la 

información por parte del alumnado (Deller & Price, 2007). 

En tercer lugar, se destaca el valor de dotar al alumnado de estrategias 

centradas en el desarrollo de diferentes habilidades (ej., cómo realizar una 
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búsqueda en internet, cómo leer un texto, cómo aprender nuevo vocabulario, 

cómo organizar un escrito…) y la evaluación creativa de las mismas 

respetando un tiempo de procesamiento amplio (Deller & Price, 2007). 

Asimismo, según la literatura revisada, además de la repetición y el uso 

de mímica, el empleo de la lengua materna también se presenta como una 

técnica de interés a la hora de impulsar la participación activa del alumnado. De 

hecho, la metodología AICLE incluye el término “integrado” en su nombre 

porque contempla el cambio de lengua –materna y extranjera– cuando dicha 

técnica presenta como lo mejor para el aprendizaje (Deller & Price, 2007; 

Marsh, 2000). 

Por ejemplo, dinámicas grupales de alta interacción como los debates y 

las tertulias se presentan como ejercicios idóneos en los que dar cabida al uso 

de la lengua materna con el objetivo de alcanzar la resolución de tareas 

concretas presentadas en la lengua extranjera (Deller & Price, 2007). 

 Así, atendiendo a las directrices de la metodología AICLE, actuando 

como guía y orientador, el docente debe ser claro y que, por tanto, sus 

directrices, objetivos y expectativas también lo sean de modo que el alumnado 

sepa a la perfección qué es lo que se espera de él en todo momento 

(Fernandez-Fontecha et al., 2020; Mahan, 2020; Marsh, 2000). 
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1.4. Programando bajo las directrices del AICLE. 
Un hilo conductor interesante, ilusión, creatividad y la “Matriz CLIL” 

(Figura 1) son los ingredientes esenciales para programar bajo las directrices 

del AICLE (Coyle et al., 2010; Marra et al., 2014; Marsh, 2000). 

Como hemos observado anteriormente, la combinación de las 

potencialidades del método AICLE: contenido, comunicación, conocimiento y 

cultura, hace de este una herramienta muy poderosa para aprender lenguas y 

contenidos (Coyle, 2010; Mehisto, 2012; Mehisto et al., 2008). 

Sin embargo, dando estructura a la metodología del método AICLE, la 

relación entre estos elementos –lengua y contenido– desvela el desarrollo de la 

dimensión cognitiva en el aprendizaje de lenguas extranjeras como el 

verdadero reto del método AICLE (Barbero, T., Damascelli & Vittoz, 2013). 

No obstante, la “Matriz CLIL” –creada por Do Coyle a partir de la 

adaptación de la “Matriz de Cummins”– se presenta como un herramienta que 

permite la programación eficaz de las actividades, superando así el posible 

obstáculo representado por su correspondiente demanda cognitiva (Coyle, 

2010; Barbero, T., Damascelli, & Vittoz, 2013). 

Así, analizando la Figura 1, observamos cómo representando el eje 

vertical la demanda cognitiva y el horizontal la lingüística, los ejercicios 

diseñados bajo los ideales del método AICLE deben evitar el cuadrante “4”, 

partir del cuadrante “1” y avanzar hacia los cuadrantes “2” y “3” (Coyle et al., 

2010).  

Dicha organización de las actividades asegura el desarrollo progresivo del 

aprendizaje del alumnado comenzando por la creación de un ambiente de 

trabajo cómodo mediante el diseño de actividades de actividades de escasa 

exigencia cognitiva y terminando en la incorporación de nuevas informaciones 

vinculadas tanto al lenguaje como al contenido (Coyle et al., 2010; Barbero, T., 

Damascelli & Vittoz, 2013).  
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       Figura 1 
 

Además, la taxonomía de Bloom, diseñada por el psicólogo Benjamin 

Bloom, también se presenta como un instrumento de interés en la 

programación del AICLE, ya que organiza las habilidades cognitivas en una 

pirámide, colocando las de menor nivel en la base y las de mayor nivel en los 

más altos, permitiendo así un fácil acceso a las mismas (Anderson, Krathwohl 

& Bloom, 2001; Coyle et al., 2010, Mehisto, 2012).  

1.3.   Normativa. 
Seguidamente, a lo largo del presente apartado se contextualizará la 

metodología AICLE mediante el análisis del Plan Bilingüe de Educación 

Primaria de la Comunidad Autónoma de Cantabria. 

En Cantabria, territorio que contextualiza la unidad didáctica propuesta en 

el presente documento, los programas bilingües deben de ser diseñados y 

concretados por los distintos centros educativos siguiendo las bases 

establecidas en la Orden ECD/123/2013, de 18 de noviembre, que regula los 

programas de educación bilingüe en los centros de la Comunidad Autónoma de 

Cantabria. 

En dicho documento,  los programas de educación bilingüe son definidos 

como “aquellos programas destinados a favorecer el desarrollo de la 

Demanda 
lingüística 
alta. 

Demanda cognitiva baja. 

Demanda cognitiva alta. 

Demanda 
lingüística 
baja. 

Actividad 1 

Actividad 2 
Actividad 3 Actividad 4 

1 

2 3 

4 
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competencia comunicativa mediante la potenciación del aprendizaje de la 

lengua extranjera y el uso de esta como medio de aprendizaje integrado de los 

contenidos de la diferentes áreas, materias y módulos no lingüísticos” (Orden 

del 18 de noviembre de 2013, p. 2). 

Asimismo, anotaciones como el incremento de horas lectivas en función 

del aumento de nivel educativo desvelan el carácter progresivo de los 

programas bilingües. Es decir, en los centros debe existir una exposición a la 

segunda lengua, así como una mayor complejidad en los contenidos, creciente 

(Orden del 18 de noviembre de 2013). 

Además, las áreas acreditadas en dichos programas con posibilidad de 

ser impartidas en la segunda lengua, son aquellas con una mayor carga 

lingüística como por ejemplo, Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural 

–es decir, Social Science y Natural Science (Orden del 18 de noviembre de 

2013). 

Además, actualmente los programas bilingües incluyen diferentes 

modalidades: español-francés, español-alemán y español-inglés, siendo esta 

última la más popular entre los centros educativos de la Comunidad Autónoma 

de Cantabria (Orden del 18 de noviembre de 2013). 

De esta manera, el método AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos 

y Lengua Extranjeras) se presenta como la metodología idónea para llevar a la 

práctica los programas bilingües, ya que la lengua extranjera ha de ser utilizada 

como vehículo –de ahí que se conozca como lengua vehicular– de aprendizaje 

de los contenidos curriculares (Orden del 18 de noviembre de 2013).  

 

 

 

 

 



 

16 
 

2. AICLE en Science: un área propicia para el desarrollo de programas 
de educación bilingüe. 

Como he subrayado a lo largo de los apartados anteriores, la metodología 

AICLE permite la enseñanza de lengua y contenidos a la vez que el alumnado 

aprende ambos utilizando para ello la lengua extranjera como instrumento 

esencial en el proceso (Coyle et al., 2010; Marsh, 2000). 

De esta forma, la variedad de temas que plantean las Ciencias Sociales y 

Naturales abre un amplio abanico de intereses de relevancia curricular y 

extracurricular a partir de los cuales desarrollar un proceso de enseñanza-

aprendizaje integrado en el que la participación activa del alumnado sea 

considerada, además de la lengua extranjera, como un principio esencial del 

mismo (Coyle et al., 2010; Aliaga, 2008). 

Sin embargo, además de la temática seleccionada, la adecuación del 

nivel de dificultad del discurso del docente también tiene una importancia clave 

en dicho proceso, ya que si este se aleja demasiado del nivel de los 

estudiantes resulta ininteligible para los mismos, y si la precisión del repertorio 

lingüístico del docente queda por debajo del nivel del alumnado provoca un 

impacto negativo no solo en el aprendizaje de los alumnos sobre el contenido y 

la lengua, sino también en su estructura cognitiva (Marsh, 2000; Jarmila. & 

Hofmannová, 2000). 

Así, resulta interesante subrayar la diferenciación del AICLE en Soft CLIL 

y Hard CLIL, entendiendo el Soft CLIL como el enfoque del método en una 

parte de un área general a través de la segunda lengua –ofreciendo así una 

mayor dedicación al alcance de los objetivos lingüísticos–, y, por otro lado, 

entendiendo por Hard CLIL el estudio de un área general mediante una 

segunda lengua –prestando así más atención a la consecución de los objetivos 

vinculados al contenido (Harmer, 2012; Ball et al., 2015). 

2.1. Los ODS en el AICLE. 
“The one thing we need more than hope is action. 

Once we start to act, hope is everywhere”. 
 

 Greta Thunber 
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Entendiendo el cambio climático como una de las mayores amenazas a la 

paz, la seguridad, la salud, el desarrollo y la equidad en todo el mundo en 

nuestro siglo, en la Cumbre de la ONU el 25 septiembre de 2015, los Jefes de 

Estado y de Gobierno del mundo se comprometieron a liderando el mundo 

hacia un futuro sostenible y equitativo (Sanson & Burke, 2019). 

De esta manera, como resultado de una necesaria redefinición de su 

papel, los Altos Representantes de la ONU, actuando en asociación 

colaborativa y prestando especial atención a las voces de los más vulnerables, 

adoptaron 17 Objetivos Globales integrados e indivisibles en sus políticas 

conocidos como Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) –Sustainable 

Development Goals (SDGs) en inglés (United Nations, 2022a; Scott & Vare, 

2018). 

Además, dichos objetivos quedaron recogidos en la Agenda 2030, un 

documento universal que guía las acciones de los gobiernos en todo el mundo 

reuniendo la experiencia de las diferentes partes del sistema para apoyar los 

procesos intergubernamentales (Nordén, 2016; United Nations, 2022). 

Así, siendo el fin de la pobreza y la protección del medio ambiente para 

2030 su último objetivo, la Agenda 2030 ha ayudado y seguirá ayudando a la 

humanidad a tomar medidas transformadoras urgentes que se necesitan para 

cambiar el mundo hacia uno más sostenible y resiliente (United Nations, 2022b; 

Nordén, 2016; UN Geneva, 2022). 

Acción, integrado y desarrollo. La mención de estas tres palabras clave en 

la descripción de los ODS desvela el por qué de la selección de estos para el 

desarrollo de la metodología AICLE, y es que la naturaleza de dicho método 

coincide con exactitud con la de los objetivos recogidos en la Agenda 2030 

(UNESCO, 2021; Coyle et al., 2010). 

A modo de ejemplo, es interesante la mención del ODS 13: Acción por el 

clima, ya que los principios que este persigue orientan la estructura de la 

unidad didáctica diseñada en el presente trabajo (The Global Goals, 2022). 
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II) UNIDAD DIDÁCTICA 
 

“UNLESS SOMEONE LIKE YOU CARES A WHOLE AWFUL LOT” 

1. Introducción. 
Bajo el provocativo título inspirado en la Obra de Dr. Seuss The Lorax 

“Unless someone like you cares a whole awful lot”, esta unidad didáctica 

dedicada al último curso de Educación Primaria tiene por objetivo el 

aprendizaje de la lengua inglesa mediante la metodología AICLE la cual tomará 

las Ciencias Sociales y el ODS 13: Acción por el clima como escenario para su 

desarrollo. 

Finalmente, resulta necesario mencionar que la presente unidad didáctica 

no ha sido llevada a la práctica, por lo que los apartados de contexto y 

temporalización son ficticios. 

 
2. Justificación. 

Mi experiencia durante los tres periodos de prácticas organizados en el 

Grado en Magisterio en Educación Primaria me ha permitido detectar cómo la 

lengua inglesa continúa siendo una asignatura pendiente en nuestra sociedad. 

De esta manera, habiendo cursado la Mención en Lengua Extranjera 

Inglés en la Universidad de Cantabria, he querido aprovechar la creación del 

presente documento para diseñar una unidad didáctica la cual, basada en la 

metodología AICLE, acompañe la revolución de la enseñanza del inglés 

llevando de forma atractiva la teoría a la práctica. 

Además, la facilidad de combinación con asignaturas como las Ciencias 

Sociales que presentaba el AICLE fue lo que me impulsó a crear un proyecto 

en el que el cuidado del medio ambiente, cuya práctica considero crucial, 

tuviera un papel fundamental en su desarrollo.  

Sin embargo,  la falta de centros familiarizados con la metodología AICLE 

en mi comunidad autónoma, Cantabria, me ha llevado a ambientar la presente 

unidad didáctica en un centro educativo ficticio. 
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3. Contexto. 
El desarrollo de la presente unidad didáctica está ambientado en un 

Colegio de Educación Infantil y Primaria (CEIP) ficticio perteneciente a un nivel 

socioeconómico medio y localizado en la capital de la comarca del Besaya, 

Torrelavega.   

Además, situado en el corazón de Cantabria, el centro inventado que 

inspira el desarrollo de esta unidad didáctica tiene como prioridad en su 

actuación educativa el uso de las Tecnologías de la Información y 

Comunicación (TIC) con el objetivo de permitir así a los estudiantes desarrollar 

una comprensión adecuada y precisa sobre cómo dicho recurso de una manera 

eficiente y segura.  

De esta manera, los alumnos de sexto de Educación Primaria del centro 

cuentan con dispositivos Chromebook como material educativo estrella en su 

actividad diaria en el aula. 

Además, el CEIP ficticio que da origen a la presente unidad didáctica se 

trata de un centro pionero en la enseñanza de lenguas extranjeras a través del 

AICLE e interesado por el cuidado del medio ambiente. 

Así, el alumnado del centro, en concreto aquel perteneciente a la única 

línea existente de sexto de Educación Primaria –formada por 16 alumnos sin 

características reseñables– al que se dirige la presente unidad didáctica, posee 

un nivel de inglés significativamente alto. 
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4. Competencias. 
La Ley 6/2008, de 26 de diciembre, de Educación de Cantabria, expone 

que la Educación ha de conseguir que los sujetos adquieran una base de 

conocimiento significativa, y, a su vez, que estos desarrollen las competencias 

oportunas para poder hacer uso la misma. 

Así, la presente unidad didáctica se estructura en torno a las siguientes 

competencias: 

 Competencia en comunicación lingüística. 
La adquisición de esta competencia posibilita la interacción a través del 

lenguaje, siendo para ello fundamental el desarrollo del habla, la escucha, la 

escritura y la comprensión.  
 

 Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico. 
Esta hace referencia a la habilidad para comprender e interactuar con el 

mundo físico, tanto el natural como el generado por el ser humano. 
 

 Tratamiento de la información y competencia digital. 
El desarrollo de esta competencia permite, mediante la adopción de una 

actitud crítica y reflexiva, el empleo de herramientas tecnológicas y la 

selección, el tratamiento y el uso de la información. 
 

 Competencia cultural y artística. 
Esta se refiere al desarrollo de la curiosidad por otras culturas y la puesta 

en valor de las mismas. 
 

 Competencia para aprender a aprender. 
Esta competencia impulsa a los individuos a desarrollar su pensamiento 

crítico, el cual les orienta a la hora de afrontar diferentes situaciones. 
 

 Autonomía e iniciativa personal. 
El desarrollo de esta última competencia posibilita la elección individual y 

reflexiva en base a un criterio propio. 
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5. Temporalización. 
Según lo establecido por la actual ley LOMLOE (Ley Orgánica de 

Modificación de la LOE), los centros educativos han de dedicar tres sesiones 

semanales vinculadas a la enseñanza del Inglés al sexto curso de Educación 

Primaria. 

De esta manera, teniendo en cuenta que la planificación de la presente 

unidad didáctica abarca un total de nueve sesiones, esta está destinada a durar 

un total de tres semanas desde su inicio. 

Sin embargo, la duración máxima de la unidad didáctica podría verse 

alterada debido a la naturaleza flexible de la metodología que protagoniza este 

trabajo, AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras). 

Así, la capacidad de interrelacionar diferentes actividades y conocimientos de 

esta metodología, hace de la presente unidad didáctica un hilo conductor con la 

posibilidad de dar origen a diferentes actividades complementarias alargando 

en consecuencia, la duración original de la misma. 

Además, la elección del comienzo del tercer y último trimestre del curso 

escolar como momento en el que iniciar la puesta en práctica de la unidad 

didáctica se presenta como la más acertada por su coincidencia con la estación 

primaveral. Esto se debe a que en primavera, la asociación Bosques de 

Cantabria, asociación que colabora en el desarrollo de la última sesión de la 

unidad didáctica, ofrece un mayor número de actividades vinculadas a la 

plantación, y, además, el tiempo en Cantabria, comunidad autónoma que 

contextualiza este proyecto, suele ser muy agradable en dicha época del año. 
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6. Principios y enfoque metodológico. 
El diseño de la presente unidad didáctica responde a los principios del 

enfoque AICLE, por lo que la lengua inglesa se muestra a lo largo de la misma 

como el medio a través del cual posibilitar el desarrollo significativo del proceso 

de enseñanza-aprendizaje (Harmer, 2012; Mehisto, 2012; Coyle et al., 2010; 

Marsh, 2000). 

En primer lugar, siguiendo los principios de dicha metodología, resulta 

adecuado vincular el papel del docente con el de guía y moderador; y destacar 

su interacción constante con el alumnado y el entendimiento del error como un 

elemento natural del aprendizaje como un instrumento clave a la hora de 

detectar y orientar los progresos y las dificultades del alumnado. 

En segundo lugar, las TIC (Tecnologías de la Información y 

Comunicación) también desarrollan un papel fundamental a lo largo de las 

nueve sesiones recogidas en la presente unidad didáctica debido a su 

capacidad de complementar, enriquecer y transformar la educación. 

Sin embargo, su continua presencia en la unidad didáctica es la que 

precisamente inspira el uso de un ejemplar físico del libro infantil The Lorax el 

cual actúa como hilo conductor de la misma, ya que esta propicia el desarrollo 

de descansos tecnológicos significativos dentro del aula. 

Además, el uso de dicha obra de Dr. Seuss no solo es justificado por su 

conexión con la puesta en valor del cuidado del medio ambiente, sino también 

por la presencia de rimas sencillas en su redacción, las cuales consiguen 

estimular con facilidad la lectura de los individuos. 

Finalmente, atendiendo a los principios del método AICLE, en tercer y 

último lugar, es interesante subrayar el uso de diferentes técnicas de 

aprendizaje cooperativo a lo largo de la unidad didáctica como instrumento 

clave a la hora de promover la participación activa del alumnado. 
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7. Objetivos. 
A continuación, teniendo en cuenta el enfoque dual característico del 

AICLE y la información dirigida al sexto curso de Educación Primaria que 

aparece recogida el BOC, se plantea la siguiente organización y selección de 

objetivos vinculados a las Ciencias Sociales los cuales, además, actúan en 

consonancia a los recogidos en el ODS 13: Acción por el clima (Aliaga, 2008; 

BOC, 2014; Coyle et al., 2010; United Nations, 2022). 

 

CONTENIDO  
 

 

LENGUAJE 
 

 

Bloque 2 – El mundo en que 
vivimos. 

 

Bloque 1 – Comprensión de textos 
orales. 

 

- Comprensión y descripción de las 

consecuencias de las acciones del 

ser humano sobre el clima y el 

cambio climático. 

- Puesta en valor de actuaciones 

responsables capaces de frenar el 

cambio climático. 

- Diferenciación del consumo  

sostenible e insostenible de los 

recursos naturales.  

- Uso de las TIC para obtener 

información sobre instituciones 

gubernamentales y no 

gubernamentales que trabajan 

para proteger el medio natural. 

 
 

- Comprensión de textos orales en 

presente y pasado simple. 

- Movilización de información previa 

sobre tipo de tarea y tema. 

- Formulación de hipótesis sobre 

contenido y contexto. 

 

Bloque 2 – Producción de textos 
orales: expresión e interacción. 

 

- Establecimiento y mantenimiento de 

la comunicación. 

- Compensar las carencias 

lingüísticas mediante procedimientos 

lingüísticos o paralingüísticos. 

- Producir discursos haciendo uso de 

los conocimientos previos.  

Cultura estadounidense. 
 

- Conocimiento de la cultura 

estadounidense. 

 

Bloque 3 – Comprensión de textos 
escritos. 

 

- Comprensión de textos escritos en 

presente y pasado simple. 
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- Movilización de información previa 

sobre tipo de tarea y tema. 

- Desarrollo de estrategias para 

obtener información relevante. 

 

Bloque 4 – Producción de textos 
escritos: expresión e interacción. 
 
- Producción de textos escritos en 

presente y pasado simple haciendo 

uso de los conocimientos previos. 

- Desarrollo de estrategias para 

obtener información relevante. 

¿Cómo se 
vinculará lo 
trabajado con 
la cultura y/o 
comunidad? 

El tema central 

establece una 

conexión continua 

entre factores 

externos y hábitos 

sociales de la 

cultura 

estadounidense. 

 

¿Cómo se 
impulsará el 
desarrollo del 
pensamiento 
crítico? 
El proyecto 

presenta la 

realidad de 

manera 

polifacética con el 

objetivo de que los 

estudiantes 

puedan analizar la 

información de 

forma crítica y 

profunda. 

¿Cómo se 
contribuirá al 
desarrollo de las 
competencias?  

La unidad didáctica 

organiza diferentes 

actividades 

vinculadas a la 

realidad que 

permiten el 

desarrollo de las 

mismas.   

¿Cómo se 
diferenciará el 
aprendizaje? 

- Mayor o menor 

grado de 

orientación. 

- Mayor o menor 

cantidad de 

estructuras y 

recursos de 

vocabulario. 

- Reparto de 

tareas y uso de 

recursos. 

- Asignación de 

roles. 
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8. Estructura y descripción de las sesiones. 
Antes de comenzar con la descripción detallada de la presente unidad 

didáctica, se introduce la siguiente tabla a modo de resumen con intención de 

ofrecer al lector una vista general de esta: 

 
 

Sesión 1 – “The begining of an extraordinary adventure” 
 

Introducción: presentación de la unidad didáctica. 
 

Trabajo en equipo: presentación y lectura de The Lorax (páginas 1-16). 
 

 

Sesión 2 – “There are no trees such as these” 
 

 

Trabajo en equipo: redacción de un texto que vincule recuerdos y 

experiencias del alumnado con la naturaleza mediante la plataforma Google 

Docs. 
 

 

Trabajo individual: representación visual de lo redactado anteriormente 

mediante la plataforma Canva. 
 

 

Sesion 3 – “These are our trees” 
 

Trabajo grupal e individual: exposición oral del alumnado sobre la actividad 

desarrollada en la sesión anterior.  
 

 

Sesión 4 – “Breaking news” 
 

Trabajo grupal: reflexión acerca de por qué los árboles son importantes a 

través de la plataforma Mentimeter. 
 

Trabajo grupal: análisis de noticias vinculadas a las 4 grandes problemáticas 

resultantes de la interacción egoísta del hombre con la naturaleza: 

destrucción de hábitat, contaminación del aire y del agua y desertificación. 
 

 

 

Tema: el cuidado del medio ambiente. 
 

Temporalizacicón: 
8 x 50’ + 1 x 6h 

lessons. 

 

Nivel: 6º de 

Educación 

Primaria. 

 

Título: “Unless someone like you 

cares a whole awful lot”. 

Aprendizaje de la lengua inglesa a través de las TIC y las Ciencias Sociales. 
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Sesión 5 – “We are doing something wrong” 
 

Trabajo individual: resolución de un cuestionario online creado mediante la 

plataforma Kahoot acerca de los excesos del ser humano sobre los recursos 

del planeta. 
 

Trabajo grupal: lectura de The Lorax (páginas 17-33).  
  

Sesión 6 – “The impacts of our actions”  

 

Trabajo por parejas: identificación y comprensión de información expuesta 

en la plataforma Genially sobre las 4 mayores problemáticas resultantes de 

la interacción del hombre con la naturaleza. 
 

Trabajo grupal: reflexión acerca del análisis sobre la presentación anterior y 

lectura del libro de The Lorax (páginas 34-56). 

 

Sesión 7 – “As if we were professional journalists” 

 

Trabajo en grupo: análisis y exposición de una noticia sobre una temática 

concreta (ej., destrucción de hábitat, contaminación del aire y del agua y 

desertificación). 

 

Sesión 8 – “There is hope”   

  

Trabajo en grupo: lectura de The Lorax (57-61) y presentación de la 

asociación Bosques de Cantabria. 

 
 

Sesión 9 – “Turning knowledge into action”  
 

 

Trabajo en grupo: excursión monitorizada por la asociación Bosques de 

Cantabria en la que reflexionar y aplicar todo lo trabajado a lo largo de la 

unidad didáctica. 
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8.1. Sesión 1 
 

“THE BEGINING OF AN EXTRAORDINARY ADVENTURE” 

YOU BETTER TAKE A SWEET QUENCHER 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 10 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Libro físico de The Lorax y la recreación de un paquete y una 

carta de entrega realistas. 
 

● DESCRIPCIÓN 
Al comienzo de la sesión, se realizará una presentación de la unidad 

didáctica, la cual resultará clave a la hora de conseguir captar el interés 

del alumnado de 6º curso de Educación Primaria. 

Es por todos sabido que quien llama a la puerta de un aula recibe de 

golpe la atención de todos los individuos en ella presentes. Entonces, 

¿por qué no aprovechar dicha atención para exponer la unidad didáctica? 

Así, con la ayuda del conserje del centro, se simulará la entrega de 

un paquete –en cuyo interior habrá una copia del libro The Lorax– y una 

carta de entrega –la cual parecerá enviada por el escritor del libro, Dr. 

Seuss– al grupo de alumnos que servirá como introducción a la unidad 

didáctica. 

A modo de ejemplo, propongo las siguientes palabras para la 

redacción del sobre: 

Dear students, 

UNLESS someone like you cares a whole awful lot, nothing is going 

to get better. It’s not. 

Sincerely, Dr. Seuss & Co. 
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De esta forma, aprovechando el desconcierto e interés del alumnado se 

dará comienzo a la lectura y trabajo sobre el libro The Lorax con intención de 

dar significado a la frase escrita en el misterioso sobre. 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Judging a book by its cover” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 

- Acercar al alumnado a la literatura estadounidense. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Aprender a describir ordenada y detalladamente una imagen. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos ampliarán su conocimiento sobre la literatura 

estadounidense. 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de describir una imagen ordenada y 

detalladamente. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 15 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Pizarra y rotuladores, libro The Lorax, pantalla, proyector, 

dipositivos para uso del alumnado y del docente, cámara USB 

HUE HD Pro y fichas digitales (Anexos 1 y 2). 
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Esta primera actividad llamará la atención del alumnado de 6º de 

Educación Primaria mediante la invitación a hacer algo que se trata de 

impedir constantemente a los jóvenes, juzgar un libro por su portada.  

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En un primer momento, con ayuda de la cámara USB HUE HD Pro, 

se proyectará el libro de The Lorax. 
 

● Desarrollo 
A continuación, los alumnos saldrán ordenadamente a la pizarra a 

plasmar las ideas y pensamientos que la portada del libro les despierte.  

Además, con intención de acompañar a los estudiantes en su 

aprendizaje se les enviará unas fichas de ayuda (Anexos 1 y 2), las cuales 

podrán utilizar durante toda la unidad didáctica, y, con intención de suplir 

los diferentes niveles del alumnado de acuerdo a la habilidad de 

expresión y redacción, se les permitirá reflejar sus ideas tanto de forma 

escrita como por medio de dibujos. 

Una sola imagen puede despertar a un solo individuo incontables 

ideas y sentimientos por lo que será tarea del docente guiar al alumnado 

para extraer el máximo potencial de la presente actividad. 

● Cierre 
Una vez el libro haya sido “juzgado por su portada”, se le 

comunicará al alumnado que durante las próximas sesiones, a través de 

la lectura de The Lorax descubrirán el poder de los libros a la hora de 

sorprender a sus lectores una vez estos se sumergen en sus historias. 

 

Actividad 2 – “Reading The Lorax (Part 1/4)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 
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- Acercar al alumnado a la literatura estadounidense. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Mejorar las habilidades de habla, lectura y escucha. 

- Impulsar la identificación y uso real del pasado simple. 
 

 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos ampliarán su conocimiento sobre la literatura 

estadounidense. 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de mejorar sus habilidades de 

habla, lectura y escucha. 

- Los discentes serán capaces de identificar y usar el pasado 

simple satisfactoriamente. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 20 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Libro The Lorax. 

- Opcional: pantalla, proyector, dispositivo electrónico para uso del 

docente, conexión a internet y una esterilla para cada alumno. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

De manera opcional, el alumnado se colocará en el aula rompiendo 

su organización usual con intención de despejar la mente y centrarse en 

la nueva actividad. 
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A modo de ejemplo, los estudiantes, quienes para ello podrán hacer 

uso de esterillas, se colocarán en el centro del aula formando un gran 

círculo. Además, se podrá utilizar el proyector del aula para proyectar un 

vídeo relajante (ej., chimenea quemando leña). 

 

● Desarrollo 
Se llevará a cabo la lectura de las primeras 16 páginas del libro de 

The Lorax. 

El alumnado será quien, por turnos, realice la lectura en voz alta. No 

obstante, la intervención del docente será fundamental para cerciorarse 

de que todos los estudiantes son capaces de seguir la lectura (ej., 

planteamiento continuo de preguntas, realización de mímica, repetición de 

rimas…).  

● Cierre 
A modo de cierre, el docente lanzará a los estudiantes las siguientes 

preguntas, las cuales darán pie a la siguiente sesión: 

- What would your Truffula Tree look like? What would it taste like? 

And, what would it smell like? 
 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
En caso de haber modificado la organización del aula, el alumnado 

recogerá el material utilizado y colocará el mobiliario tal y como estaba 

presentado al comienzo de la sesión. 

Finalmente, el docente se encargará de reflejar en la plataforma 

Google Classroom lo trabajado durante la sesión. 
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8.2. Sesión 2 
 

“THERE ARE NO TREES SUCH AS THESE” 

MINE WOULD PROBABLY SMELL LIKE MY FAVOURITE CHEESE 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
Al comienzo de la sesión, se realizará una breve introducción sobre 

las actividades que se realizarán a lo largo de esta. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Our Truffula Trees (Part 1/3)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 

- Ampliar el vocabulario del alumnado en función de sus intereses. 

- Establecer una relación entre la naturaleza y la vida del 

alumnado. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente y el pasado simple en oportunidades de 

aprendizaje significativas. 

- Aprender a utilizar ordenadamente los adjetivos. 

- Trabajar de manera grupal en la redacción de textos escritos. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 
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- Los alumnos serán capaces de ampliar su vocabulario. 

- Los discentes serán capaces de establecer relaciones claras 

entre sus vidas y la naturaleza. 

● Lenguaje 
- Los discentes serán capaces de usar el presente y el pasado 

simple de forma correcta en contextos reales. 

- Los discentes serán capaces de realizar descripciones con 

abundancia de adjetivos. 

- Los alumnos serán capaces de trabajar conjuntamente en la 

redacción de textos escritos. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 20 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Ficha digital (Anexo 3), un dispositivo electrónico por cada alumno 

y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En primer lugar, se asignarán roles de trabajo cooperativo a cada 

miembro de los cuatro grupos organizados en el aula: coordinador, 

portavoz, controlador y secretario. 

Una vez los roles hayan sido asignados, se compartirá con el 

alumnado una plantilla sobre la que deberán trabajar a lo largo de la 

actividad (Anexo 3), y, seguidamente, se explicará debidamente. 

● Desarrollo 
A continuación, el alumnado trabajará en la resolución de la ficha 

anteriormente mencionada (Anexo 3) a través de de la plataforma Google 

Docs, ya que esta permite trabajar a varios usuarios conectados desde 

diferentes dispositivos a la vez sobre un mismo documento. 

 

 



 

34 
 

● Cierre 
Finalmente, el estudiante que haya sido asignado el rol de 

“portavoz”, deberá hacer entrega del documento al docente mediante la 

plataforma Google Classroom. 

 

Actividad 2 – “Our Truffula Trees (Part 2/3)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Establecer conexiones entre la lengua escrita y la vida real. 

- Desarrollar la creatividad del alumnado. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Trabajar de forma grupal mediante la puesta en común de ideas. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de establecer relaciones entre la 

lengua escrita y elementos de la vida real. 

- Los alumnos desarrollarán su creatividad. 

● Lenguaje 
- Los discentes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de trabajar de forma grupal  
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 20 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Un dispositivo electrónico para cada alumno, conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

Los estudiantes deberán acceder a Canva, una plataforma gratuita 

dedicada al diseño 
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● Desarrollo 
Los estudiantes, mediante un trabajo autónomo, ya que la versión 

gratuita de Canva no permite la interacción de varios usuarios sobre el 

mismo documento, deberán hacer realidad las descripciones realizadas 

en la actividad anterior. 

Así, una vez todos los miembros de un mismo grupo hayan 

terminado sus diseños, deberán unir sus creaciones a través de la página 

PDF 24 Tools y iLovePDF. 

● Cierre 
Finalmente, el alumno que haya sido asignado el rol de “portavoz”, 

deberá hacer entrega del documento al docente mediante la plataforma 

Google Classroom. 

  

Momento de cierre 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente, conexión a internet y una rúbrica 

de evaluación (Anexo 4). 
 

● DESCRIPCIÓN 
Antes de dar por concluida la sesión, los estudiantes y el profesor 

reflexionarán acerca de lo trabajado durante esta. 

Además, teniendo en cuenta que durante la próxima sesión se 

celebrará una exposición sobre  lo trabajado en esta segunda, el docente 

subirá a Google Classroom una rúbrica (Anexo 4) al que los estudiantes 

podrán acceder tantas veces como lo deseen y que les permitirá 

prepararse para una realizar una correcta exposición oral. 
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8.3. Sesión 3 
 

“THESE ARE OUR TREES” 

SOME MIGHT HIDE SOME MISCHIEVOUS BEES 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
Se realizará una breve introducción sobre las actividades que se 

realizarán a lo largo de esta. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Our Truffula Trees (Part 3/3)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Establecer una relación entre la naturaleza y la vida del 

alumnado. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente y el pasado simple en oportunidades de 

aprendizaje significativas. 

- Mejorar la expresión oral de los estudiantes. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los discentes serán capaces de establecer relaciones claras 

entre sus vidas y la naturaleza. 
 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente y el pasado simple. 
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- Los alumnos serán capaces de mejorar su expresión oral. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 40 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Pantalla de proyección y proyector, conexión a internet, 

dispositivo para uso del docente, rúbrica de evaluación (Anexo 5) 

y resolución de las fichas digitales (Anexo 3 y 4). 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En un primer momento, se le hará entrega al alumnado de la ficha 

trabajada en la sesión anterior (Anexo 3) la cual habrá sido previamente 

corregida y debidamente valorada por el docente. 

● Desarrollo 
A continuación, se llevará a cabo la exposición grupal del trabajo 

realizado, y, para ello, una vez frente a sus compañeros, el docente 

proyectará las creaciones del grupo correspondiente. 

Además, el docente realizará junto al grupo de estudiantes un 

análisis de cada exposición tras su debida presentación apoyándose para 

ello en una rúbrica de evaluación (Anexo 4) la cual fue compartida con los 

alumnos en el cierre de la sesión anterior. 

● Cierre 
Antes de dar por concluida la actividad el docente deberá felicitar al 

alumnado por el trabajo realizado. 
 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 
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● DESCRIPCIÓN 
Finalmente, el docente lanzará la siguiente pregunta introduciendo así 

la siguiente sesión: 

- Why are trees so important? 

Además, como al final de cada sesión, el docente se encargará de 

reflejar en la plataforma Google Classroom, a la que todos los estudiantes 

tienen acceso y oportunidad de participación, lo trabajado durante la 

sesión. 
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8.4. Sesión 4 
 

“BREAKING NEWS” 

WHAT WOULD HAPPEN IF WE PUT OURSELVES IN THE TREES’ SHOES? 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
Se recordará lo trabajado anteriormente y se describirán las 

actividades que se realizarán a lo largo de esta nueva sesión. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “As many reasons as leaves have the trees” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Adquirir nuevo vocabulario y expresiones de utilidad e interés. 

- Reconocer la importancia de los árboles. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Mejorar la expresión oral, la pronunciación y la escucha. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de ampliar su vocabulario. 

- El alumnado será capaz de reconocer la importancia de los 

árboles. 
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● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de mejorar su expresión oral, su 

escucha y su pronunciación. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 10 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Proyector y pantalla de proyección, conexión a internet, 

presentación Mentimeter (Anexo 5), un dispositivo electrónico 

para cada alumno y otro para uso del docente. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En primer lugar, el docente proyectará una presentación (Anexo 5) a 

la que el alumnado deberá unirse haciendo uso de sus dispositivos 

electrónicos. 

La idea de esta actividad es realizar una “nube de palabras” de 

manera conjunta a través de la plataforma Mentimeter. Es decir, realizar 

una representación visual de palabras, en la que el tamaño es mayor para 

aquellas que aparecen con más frecuencia. 

 Desarrollo 
Seguidamente, los estudiantes, guiados por el profesor, realizarán 

una puesta en común de ideas, conocimientos y sensaciones 

relacionados con la pregunta “Why should we care about trees?”. 

● Cierre 
En último lugar, se llevará a cabo una breve reflexión acerca del 

resultado obtenido y el docente, dando así paso a la siguiente actividad, 

lanzará al alumnado la siguiente pregunta: 

- Now we know that trees are essential, but are we aware of what is 

happening to them and what that means? 
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Actividad 2 – “Our planet is asking for help” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Acercar al alumnado a los problemas derivados de la interacción 

egoísta del ser humano con la naturaleza y desarrollar su 

pensamiento crítico. 

- Presentar a los estudiantes características básicas de la cultura 

estadounidense. 

- Realizar búsquedas eficaces en internet. 

● Lenguaje 
- Mejorar la escucha y la expresión oral. 

- Mejorar la lectura del alumnado en contextos significativos. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- El alumnado será capaz de reflexionar acerca de problemas 

generados por la interacción del hombre con la naturaleza. 

- Los alumnos serán capaces de reconocer aspectos 

característicos de la cultura estadounidense. 

- El alumnado será capaz de buscar eficazmente en internet. 

● Lenguaje 
- Los discentes mejorarán su expresión oral y sus habilidades de 

escucha. 

- Los alumnos mejorarán sus habilidades de lectura. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 30 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Proyector y pantalla de proyección, pizarra y rotuladores, 

conexión a internet, dispositivo para uso del docente. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 
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Esta actividad se basa en la proyección de diferentes noticias. Así, 

resultará de gran valor que el docente, a lo largo de su exposición, 

comparta con su alumnado estrategias sobre cómo realizar búsquedas 

efectivas en internet. 

Además, el profesor deberá tratar de presentar noticias que reflejen 

características de la cultura estadounidense.  

● Desarrollo 
A medida que la actividad avance y los alumnos, junto al docente, 

vayan identificando las diferentes problemáticas, estas deberán ser 

resaltadas en la pizarra creando así un mapa mental. 

Además, para ello será fundamental atender a cómo dicha 

información es reflejada en el libro The Lorax, donde se establecen las  

siguientes categorías: 

- Destrucción de hábitat/Habitat destruction (páginas: 34-37). 

- Contaminación del aire/Air pollution (páginas: 38-43). 

- Contaminación del agua/Water pollution (páginas: 44-47) 

- Pérdida de biodiversidad/Biodiversity loss (páginas: 48-55). 
 

● Cierre 
Antes de dar por concluida una actividad, se reflexionará y analizará 

el resultado del mapa mental reflejado en la pizarra del aula y las 

sensaciones a las lo reflejado en este nos conduce. 

 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
Finalmente, el docente se encargará de reflejar en la plataforma de 

Google Classroom lo trabajado durante la sesión. 
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8.5. Sesión 5 
 

“WE ARE DOING SOMETHING WRONG” 

AND THE LIST SEEMS TO BE QUITE LONG 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
En un primer momento, se recordará lo trabajado en sesiones 

anteriores, y, seguidamente, se realizará una breve introducción sobre las 

actividades que se realizarán a lo largo de esta. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Removing the blindfold from our eyes” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Mejorar las habilidades tecnológicas. 

- Ampliar el vocabulario del alumnado. 

- Conocer los problemas derivados de la interacción egoísta del 

hombre con la naturaleza.  

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Mejorar las habilidades de lectura del alumnado. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los alumnos serán capaces de ampliar su vocabulario. 

- Los estudiantes comprenderán los problemas derivados de la 
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interacción del ser humano con la naturaleza. 

- Los discentes mejorarán sus habilidades tecnológicas. 
 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos reforzarán sus habilidades lectura. 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 10 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Proyector y pantalla de proyección, conexión a internet, 

dispositivo para uso del docente y para cada uno de los alumnos y 

presentación Kahoot (Anexo 6). 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En primer lugar, el docente invitará al alumnado a unirse, de forma 

individual, a la presentación de Kahoot (Anexo 6). 

● Desarrollo 
Seguidamente, el profesor, adoptando el papel del guía, proyectará 

las diferentes diapositivas en las que aparecerán diversas cuestiones que 

los estudiantes deberán resolver y cuyas soluciones les sorprenderán e 

inculcarán la necesidad de actuar contra la destrucción de los bosques. 

● Cierre 
Finalmente, se reflexionará sobre lo comentado y observado a lo 

largo de la presentación. 

 

Actividad 2 – “Reading The Lorax (Part 2/4)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 
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- Acercar al alumnado a la literatura estadounidense. 

● Lenguaje 
- Mejorar las habilidades de habla, lectura y escucha. 

- Impulsar la identificación y uso real del pasado simple. 

- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos ampliarán su conocimiento sobre la literatura 

estadounidense. 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de mejorar sus habilidades de 

habla, lectura y escucha. 

- Los discentes serán capaces de identificar y usar el pasado 

simple satisfactoriamente. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 25 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Libro de The Lorax. 

- Opcional: pantalla, proyector, dispositivo electrónico para uso del 

docente, conexión a internet y una esterilla para cada alumno. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

De manera opcional, el alumnado se colocará en el aula rompiendo 

su organización usual con intención de despejar la mente y centrarse así 

exitosamente en la nueva actividad. 
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A modo de ejemplo, propongo colocar a los estudiantes, quienes 

para ello podrán hacer uso de esterillas, en el centro del aula formando un 

gran círculo. Además, sugiero utilizar el proyector del aula para crear un 

ambiente cálido mediante la proyección de un vídeo. 

● Desarrollo 
Se continuará la lectura del libro The Lorax, concretamente desde la 

página 17 hasta la 33.  

De nuevo, serán los alumnos quienes realicen la lectura en voz alta, 

pero la intervención del docente será fundamental para conseguir que 

todos los alumnos sean capaces de seguir la lectura. 

● Cierre 
Finalmente, el alumnado, junto al docente, pondrá en común ideas, 

pensamientos y sensaciones provocados por la lectura de las páginas 

seleccionadas del libro The Lorax. 

 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
En caso de haber modificado la organización del aula, los 

estudiantes recogerán el material utilizado dejándolo tal y como estaba 

presentado al comienzo de la sesión. 

Finalmente, el docente se encargará de reflejar en la plataforma 

Google Classroom lo trabajado durante la sesión. 
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8.6. Sesión 6 
 

“THE IMPACTS OF OUR ACTIONS” 

WE DON’T HAVE TIME FOR DISTRACTIONS 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
En primer lugar, se recordará lo trabajado anteriormente y se 

describirán las actividades que se llevarán a cabo durante esta sesión. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Matter of perspective” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Comprender los problemas derivados de la interacción egoísta 

del hombre con la naturaleza.  

- Activar y desarrollar el pensamiento crítico del alumnado. 

● Lenguaje 
- Mejorar la comprensión escrita del alumnado. 

- Trabajar la expresión oral, la pronunciación y la escucha. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes comprenderán los problemas derivados de la 

interacción del ser humano con la naturaleza. 

- Los discentes desarrollarán su pensamiento crítico. 
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● Lenguaje 
- Los alumnos mejorarán su lectura. 

- Los estudiantes desarrollarán su pensamiento crítico. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 15 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Proyector y pantalla de proyección, conexión a internet, un 

dispositivo para cada alumno y para uso del docente y 

presentación Genially (Anexo 7). 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

El docente compartirá con el alumnado una presentación interactiva 

creada en Genially (Anexo 7), en la que aparecen reflejados contenidos 

trabajados en sesiones anteriores, y los estudiantes, en parejas, deberán 

identificar y analizar la información expuesta en ella. 

A continuación, el profesor proyectará la presentación, y, en grupo, 

los alumnos, guiados por el docente, reflexionarán brevemente sobre ella. 

 

Actividad 2 – “Reading The Lorax (Part 3/4)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 

- Acercar al alumnado a la literatura estadounidense. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Mejorar las habilidades de habla, lectura y escucha. 

- Impulsar la identificación y uso real del pasado simple. 
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● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos ampliarán su conocimiento sobre la literatura 

estadounidense. 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de mejorar sus habilidades de 

habla, lectura y escucha. 

- Los discentes serán capaces de identificar y usar el pasado 

simple satisfactoriamente. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 25 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Libro de The Lorax. 

- Opcional: pantalla, proyector, dispositivo electrónico para uso del 

docente, conexión a internet y una esterilla para cada alumno. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

De manera opcional, como es usual en el desarrollo de esta 

actividad, el alumnado se colocará en el aula rompiendo su organización 

usual con intención de despejar la mente y centrarse en la nueva 

actividad. 

Sin embargo, en esta ocasión no propongo la reproducción de un 

vídeo, sino la proyección de la presentación de Genially (Anexo 7) 

acompañada eso sí, de un audio relajante.. 

● Desarrollo 
Se continuará la lectura del libro The Lorax, concretamente desde la 

página 34 hasta la 56.  
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De nuevo, serán los alumnos quienes realicen la lectura en voz alta. 

Sin embargo, en esta ocasión, guiados por el docente, los estudiantes no 

solo centrarán su atención en el texto, sino que, deberán vincularlo 

continuamente con la información expuesta en la presentación de Genially 

(Anexo 7). 

● Cierre 
Finalmente, el alumnado, junto al docente, pondrá en común ideas, 

pensamientos y sensaciones provocados por la lectura de las páginas 

seleccionadas del libro The Lorax. 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
En último lugar, el docente se encargará de reflejar en la plataforma 

Google Classroom, a la que todos los estudiantes tienen acceso y 

oportunidad de participación, lo trabajado durante la sesión. 
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8.7. Sesión 7 
 

“AS IF WE WERE PROFESSIONAL JOURNALISTS” 

HAVE GOUVERMENTS REVIEWED THEIR TO-DO LISTS? 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
En primer lugar, se recordará lo trabajado hasta el momento y se 

introducirán las actividades que se llevarán a cabo durante esta sesión. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Surfing the net” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado acerca de la naturaleza y 

el impacto del hombre sobre esta. 

- Activar y desarrollar el pensamiento crítico del alumnado. 

- Mejorar las actividades tecnológicas del alumnado. 

● Lenguaje 
- Practicar el uso del presente simple en contextos significativos. 

- Trabajar la expresión oral, la pronunciación y la escucha. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes ampliarán su saber acerca de los problemas 

derivados de la interacción del hombre con la naturaleza. 

- Los discentes desarrollarán su pensamiento crítico. 

- El alumnado mejorará sus habilidades tecnológicas. 
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● Lenguaje 
- Los alumnos utilizarán el presente simple con corrección. 

- Los estudiantes mejorarán su expresión oral, pronunciación y 

escucha. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 40 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Conexión a internet, dispositivo para uso del docente y para cada 

uno de los alumnos 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

En primer lugar, el docente otorgará a cada grupo de alumnos un 

tema de los abordados durante la lectura del libro de The Lorax: 

- Destrucción de hábitat/Habitat destruction (páginas: 34-37). 

- Contaminación del aire/Air pollution (páginas: 38-43). 

- Contaminación del agua/Water pollution (páginas: 44-47) 

- Pérdida de biodiversidad/Biodiversity loss (páginas: 48-55). 
 

 Desarrollo 
A continuación, el alumnado trabajará en grupo mediante la técnica 

de aprendizaje cooperativo “lápices al centro” para conseguir la 

realización de un póster online haciendo uso para ello de aplicaciones 

como Google Docs, Google Presentaciones o Genially. 

Además, el alumnado deberá desempeñar los roles asignados en 

sesiones anteriores: coordinador, portavoz, controlador y secretario. 

 Cierre 
Por último, una vez los alumnos hayan completado sus creaciones, 

estos las deberán exponer en sus dispositivos electrónicos. 

A modo de ejemplo, sugiero otorgar las siguientes funciones a los 

dispositivos del alumnado para así conseguir utilizarlos como expositor: 
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- Ordenador 1: indicar el tema asignado y el nombre de los 

miembros del grupo. 

- Ordenador 2: mostrar el texto escrito que da solución al ejercicio. 

- Ordenador 3: reproducir un audio/vídeo que acompañe el tema 

descrito (ej., tala de árboles). 

- Ordenador 4: ilustrar el texto de la actividad con imágenes de 

interés. 

A continuación, los estudiantes se levantarán dejando sus sitios 

libres y rotarán, manteniendo sus grupos de trabajo, hacia su derecha 

contemplando, reflexionando y comentando las creaciones de sus 

compañeros. 

Finalmente, los alumnos, junto al docente, comentarán sus 

impresiones sobre el trabajo de sus compañeros y los sentimientos que 

estas les han provocado. 

 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
En último lugar, como es habitual, el docente se encargará de 

reflejar en la plataforma Google Classroom, a la que todos los estudiantes 

tienen acceso y oportunidad de participación, lo trabajado durante la 

sesión. 
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8.8. Sesión 8 
 

“THERE IS HOPE” 

BUT IT’S NOT GOING TO BE AS EASY AS CLEANING WITH SOAP 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 10 minutos. 

 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
En primer lugar, el docente recibirá al alumnado, y, todos juntos, 

recordarán y comentarán brevemente lo trabajado hasta el momento. 

Seguidamente, el docente deslizará la carta de entrega utilizada en 

la primera sesión de la unidad didáctica entre sus dedos bajo la atenta 

mirada del alumnado. 

 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Reading The Lorax (Part 4/4)” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 

- Acercar al alumnado a la literatura estadounidense. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple en oportunidades de aprendizaje 

significativas. 

- Mejorar las habilidades de habla, lectura y escucha. 

- Impulsar la identificación y uso real del pasado simple. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 
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- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos ampliarán su conocimiento sobre la literatura 

estadounidense. 
 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple. 

- Los alumnos serán capaces de mejorar sus habilidades de 

habla, lectura y escucha. 

- Los discentes serán capaces de identificar y usar el pasado 

simple satisfactoriamente. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 25 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Libro de The Lorax. 

- Opcional: pantalla, proyector, dispositivo electrónico para uso del 

docente, conexión a internet y una esterilla para cada alumno. 
 

● DESCRIPCIÓN 
● Introducción 

Seguidamente, tras haber deslizado la carta entre sus dedos, el 

profesor deberá captar la atención de los estudiantes haciéndolos creer 

que acaba de descubrir el sentido del mensaje de la carta al realizar una 

conexión entre este y el final del libro.  

● Desarrollo 
Se continuará la lectura del libro The Lorax, concretamente desde la 

página 57 hasta la 61.  

De nuevo, serán los alumnos quienes realicen la lectura en voz alta, 

y, como es costumbre se les animará a sentarse en un gran círculo en el 

centro del aula. 

● Cierre 
Una vez leídas las últimas páginas del libro, el profesor reflexionará 
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y analizará el final de este junto al alumnado. 

Tras unos minutos de discusión, durante los cuales se subrayará la 

importancia de repoblar áreas desertificadas, el profesor fingirá haber 

notado un bulto dentro del sobre que fue entregado al grupo durante la 

primera sesión de la unidad didáctica. 

Asombrado, el docente lanzará la carta a un alumno y este volcará 

su interior en una de sus manos descubriendo ante sí una semilla como la 

que se menciona al final del libro de The Lorax. 
 

Actividad 2 – “Teamwork makes the dream work” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Activar y ampliar el conocimiento del alumnado en relación a la 

naturaleza. 

- Fomentar un espíritu protector de la naturaleza. 

● Lenguaje 
- Utilizar el presente simple de forma significativa. 

 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica su 

conocimiento acerca de la naturaleza. 

- Los alumnos desarrollarán un espíritu protector del medio 

ambiente. 

● Lenguaje 
- Los estudiantes serán capaces de expresar sus ideas por medio 

del presente simple con corrección. 
 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 10 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Proyector y pantalla de proyección y dispositivo electrónico para 

uso del docente. 
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● DESCRIPCIÓN 
Los estudiantes, de la mano del docente, tras buscar información 

sobre Bosques de Cantabria, decidirán en qué campaña quieren participar 

y se pondrán en contacto con la asociación comunicando a los 

organizadores su voluntad de participación. 

 

Momento de cierre 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada en 5 minutos. 

 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente y conexión a internet. 

 

● DESCRIPCIÓN 
Por último, se comentará brevemente lo realizado durante la sesión 

y el docente se encargará de reflejar en la plataforma Google Classroom 

lo trabajado durante la sesión. 
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8.9. Sesión 9 
 

“TURNING KNOWLEDGE INTO ACTION” 

THAT COULD BE THE MEANING OF SATISFACTION 
 

Momento de encuentro 

● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada durante 5 

minutos. 
 

● MATERIALES – Ninguno 
 

● DESCRIPCIÓN 
Los alumnos se reunirán en el centro escolar, y, como de costumbre, 

realizarán junto a su docente una breve introducción a aquello que se 

trabajará durante la sesión. 
 

Momento de construcción del aprendizaje 

Actividad 1 – “Every small action matters” 

● OBJETIVOS 
● Contenido 

- Aplicar el conocimiento desarrollado durante la unidad didáctica 

en un contexto real. 

 Lenguaje 

- Utilizar la lengua inglesa en contextos reales. 
 

● RESULTADOS DEL APRENDIZAJE 
● Contenido 

- Los estudiantes serán capaces de poner en práctica lo 

aprendido. 

● Lenguaje 
- Los alumnos serán capaces usar la lengua inglesa en contextos 

reales. 
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● TEMPORALIZACIÓN 
- Esta actividad está pensada para ser realizada durante una 

jornada escolar completa. 
 

● MATERIALES – El proporcionado por la asociación Bosques de 

Cantabria 
 

● DESCRIPCIÓN 
La actividad se desarrollará de acuerdo a las pertinentes 

indicaciones de la asociación Bosques de Cantabria. 
 

Momento de cierre 

● MATERIALES 
- Dispositivo para uso del docente, conexión a internet, encuesta 

(Anexo 8). 
 

● DESCRIPCIÓN 
Una vez de vuelta en el centro, se felicitará al alumnado por el 

trabajo realizado tanto durante la salida escolar como a lo largo de toda la 

unidad didáctica y se les invitará a compartir cuáles han sido sus mayores 

dificultades y qué es lo que más han disfrutado haciendo.  

Finalmente, el profesor subirá a la plataforma de Google Classroom 

una memoria de lo realizado durante la salida escolar, y, además, una 

encuesta realizada mediante Google Forms a la que el alumnado deberá 

responder desde sus hogares reflejando así sus opiniones acerca de la 

unidad didáctica. 

Asimismo, el tutor deberá ponerse en contacto con la asociación 

Bosques de Cantabria para agradecer a sus organizadores su labor, 

implicación, confianza e ilusión. 

 

 

 



 

60 
 

9. Evaluación. 
Según lo trabajado en la asignatura (G501) Currículo, Sociedad y Equipos 

Docentes, la evaluación se describe como el proceso mediante el cual,  en 

base a actividades preparadas con antelación, se diseñan herramientas 

educativas que ayudan al profesorado a medir y evaluar la mejora de los 

estudiantes a lo largo de las sesiones. 

Así, a continuación se describen diferentes formas de evaluar el proceso 

de aprendizaje de los alumnos las cuales, de acuerdo a las bases de la 

metodología AICLE, prestan una mayor atención a la evaluación de los 

contenidos frente a la de los aspectos puramente lingüísticos (Coyle et al., 

2010; Lyster, 2007; Mehisto et al., 2008). 

En primer lugar, la observación sistémica se presenta en la unidad 

didáctica como el procedimiento de evaluación fundamental mediante el cual 

obtener información acerca de la evolución de los estudiantes. 

Dicho procedimiento requiere un proceso de atención sostenida y 

voluntaria por parte del profesorado que se dirige a seleccionar y observar 

determinadas informaciones relevantes de acuerdo con unos aspectos 

definidos de antemano. De esta forma, el uso de instrumentos como listas de 

control, registros, diarios de clase y/o anecdotarios resulta vinculante para la 

evaluación del progreso del alumnado durante el desarrollo del presente 

proyecto. 

Además, para conseguir llevar a cabo una evaluación completa los 

docentes deberán, de manera vinculante, prestar atención a las diferentes 

destrezas relacionadas con el aprendizaje de una lengua: mediación, 

interacción, comprensión lectora, producción textos orales y escritos y escucha. 

De hecho, la actitud reflexiva de los docentes también les brinda la 

oportunidad de llevar a cabo un registro analítico sobre su intervención en el 

aula permitiéndoles así tomar decisiones para mejorar el diseño de las 

actividades programadas.  
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En segundo lugar, el uso de la rúbrica como instrumento de evaluación no 

solo por parte del docente responsable, sino también por la de los alumnos, 

posibilitando así mediante la celebración de asambleas la enseñanza entre 

iguales (Asociación Enseñanza Bilingüe, 2017). 

Además, aunque a lo largo de la unidad didáctica se facilitan espacios de 

reflexión conjunta sobre la práctica educativa, un cuestionario diseñado 

mediante la plataforma Google Forms (Anexo 8) también se presenta como un 

elemento clave en la evaluación, debido a que este permite al docente 

responsable conocer la opinión individual de cada uno de los estudiantes sobre 

el proyecto realizado. 

 Finalmente, es interesante mencionar cómo la plataforma Google 

Classroom representa un instrumento clave no solo a la hora de establecer una 

comunicación bidreccional con las familias de los estudiantes, sino también a la 

hora de posibilitar su evaluación sobre las actividades desarrolladas a lo largo 

de la unidad didáctica. 
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Valoración 
Los resultados de las investigaciones analizadas presentan al AICLE 

como un puente hacia la mejora de la educación, ya que partiendo de la 

relación entre el lenguaje y contenido, este método posibilita el camino hacia 

horizontes más amplios y formas más profundas del saber. 

Sin embargo, el AICLE es una metodología reciente, por lo que la 

formación lingüística y metodológica de los docentes resulta fundamental para 

posibilitar su puesta en práctica en las escuelas de manera eficaz. 

De hecho, la imposibilidad de poner en práctica la presente unidad 

didáctica es lo que me lleva a proponer hacerlo como futura línea de 

investigación, pudiendo así comprobar su eficacia y enriquecer y mejorar su 

diseño realizando las adaptaciones y cambios oportunos para que se cumplan 

con éxito los objetivos planteados. 

Por último, me gustaría subrayar el impulso que ha supuesto enfrentarme 

a la creación del presente Trabajo de Fin de Grado en mi formación académica 

al haberme conducido este a las puertas de una metodología que vela por la 

naturaleza social del aprendizaje. 

Una metodología en la que el poder y el saber se comparten y no se 

acaparan, y donde la enseñanza está protagonizada por los alumnos y 

marcada por la práctica, el descubrimiento, la sorpresa, el reto y la alegría. 
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Anexo 3 
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Anexo 4  

 High expectation 
met (10 to 7) 

Met expectation 
(6,9 to 5) 

Did not meet 
expectation (4,9 to 

2,9) 

Did not meet 
expectation at all 

(2,9 to 0) 

Vocabulary 
used. 

They make use of 
a wide variety of 
vocabulary and 
expressions 
related to the topic 
they have 
selected. 

They use 
vocabulary and 
expressions, in 
relation to the topic 
they have selected. 

They hardly 
make use of 
vocabulary and 
expressions related 
to their topic. 

They do not use 
vocabulary and 
expressions 
related to their 
topic. 

Have a good 
command of 
the content. 

They show great 
control of the 
topic. 

They show 
control of the 
subject. 

They speak about 
the topic. 

They do not 
show control on 
the topic. 

Accurate 
grammar 
and 
spelling. 

 
They use a wide 
variety of 
grammatical 
structures. 
 

They use 
different 
grammatical 
structures but 
make mistakes. 
However, these 
errors do not 
affect the 
listener's 
understanding. 

 
They use too 
simple 
grammatical 
structures and 
make mistakes, 
which affect the 
listener's 
understanding. 

It is complicated 
to understand 
what they 
express due to 
the high number 
of mistakes they 
make and the 
lack of 
cohesion. 

Body 
position 
and 
gestures. 

Their body 
position and 
gestures invite 
you to listen 
carefully. In 
addition, they 
control the 
space they have. 

Their body 
position and 
gesture allow 
you to follow 
the presentation 
correctly. 
 

Their body 
position and 
gesture distract 
the listeners, 
they don't control it. 

They don't use 
their body 
position or 
gestures, which 
makes it 
difficult for 
listeners to 
follow the 
presentation. 

Eye contact. 
They always 
keep eye contact 
with listeners. 

They tend to 
keep eye contact 
with listeners. 

They hardly 
keep eye contact 
with the 
listeners. 

They do not 
maintain eye 
contact with the 
listeners. 

Enthusiasm. 

They show great 
interest and 
enthusiasm for 
the chosen 
topic. 

Occasionally, 
they show an 
interest in the 
chosen topic. 

Occasionally, 
they show no 
interest in the 
subject. 
 

They do not 
show any kind 
of interest in the 
topic. 
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Anexo 5 
 

Enlace a la presentación Mentimeter: https://www.menti.com/vi1x2vkoxw  

 
Anexo 6 
 
Enlace a la presentación Kahoot:  

https://create.kahoot.it/share/climate-change/775763d0-49fc-4dfd-b6fa-

89c94d2800b9  

 
Anexo 7 
 
Enlace a la infografía interactiva Genially:  

https://view.genial.ly/6298aa4ee26f0400118326fc/interactive-content-

storyboard-genial    

 
Anexo 8 
 
Enlace al formulario Google Forms:  

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScQyuT8HA-

o0ffcrgJar90h2LZIL5wB6eg8RDO-aMwUEcPGiQ/viewform?usp=sf_link  

 

 

 

 

 

 

 

 




