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Resumen

En el presente trabajo se presenta una propuesta didactica basada en el
enfoque AICLE en Educacién Primaria. Tras los resultados poco exitosos en el
ambito de las lenguas extranjeras en el sistema educativo, AICLE aparece
como una metodologia que integra areas linglisticas con areas no linguisticas,
es decir, la lengua se utiliza como herramienta para la adquisicion de
contenidos. Asi, se hace un repaso a su historia, tanto europea como nacional,
y al profesorado que imparte este enfoque para finalmente plantear una

propuesta didactica para ser desarrollada en el aula.

Palabras clave

Aprendizaje, lenguas extranjeras, contenidos, integrados, AICLE.
Abstract

In the current assignment, a didactic proposal is presented based on the
development of CLIL approach in Primary Education. After unsuccessful results
in the field of foreign languages in the Spanish educational system, CLIL
appears as a methodology which integrates linguistic and non-linguistic areas,
in other words, the language is used as a tool for content acquisition. Thus, the
history of European and Spanish CLIL and its teachers is reviewed to finally

suggest a didactic proposal in order to be developed in the classroom.
Keywords

Learning, foreign languages, contents, integrated, CLIL.
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1. Introduccion y justificacion

l. Importancia de la adquisicion de lenguas extranjeras

Podemos definir la lengua como el vehiculo que utilizamos para comunicarnos
e interactuar. Asi, las razones para la adquisicibn de nuevas lenguas son
varias: el incremento de los medios de comunicacion, la extension
tecnologica... Esto conlleva un aumento de las relaciones internacionales y
deriva en la globalizacion. Esta union mundial nos lleva a la necesidad de
compartir una lengua comun para poder llevar a cabo una adecuada

comunicacion.

Por ello, es importante el aprendizaje de lenguas extranjeras, como el inglés,
considerado el idioma internacional, siendo el segundo idioma mas hablado del

mundo con mas de 500 millones de angloparlantes (Ethnologue, 1999).

La escuela es el principal lugar donde se adquieren los conocimientos de
nuevas lenguas, cada vez desde una edad mas temprana, siendo un area
obligatoria en Primaria y Secundaria. En relacion al aprendizaje de lenguas y
los objetivos de Educacion Primaria, como se recoge en la Ley Organica de
Educacion (LOE 2/2006 de 3 de mayo, BOE 4 de mayo de 2006), uno de los
fines del sistema educativo espafiol es “La capacitacion para la comunicacién
en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en una o mas lenguas”. Es decir,
tras el paso por la escuela los jévenes deben haber adquirido las facultades
suficientes para comunicarse tanto en la lengua oficial como en extranjeras.
Centrandonos mas en nuestra Comunidad, uno de los objetivos que se
exponen en el curriculo de Educacion Primaria de Cantabria, habla de la
capacidad de: “adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia
comunicativa basica que permita expresar y comprender mensajes sencillos y
desenvolverse en situaciones cotidianas” (Decreto 56/2007 10 de mayo de
2007, BOC de 24 de mayo 2007). Asi pues, es la escuela el lugar donde se

debe fomentar este aprendizaje de segundas lenguas.

A los nifios, nifias y las personas en general, alcanzar un cierto nivel en una

lengua les posibilita un mayor grado movilidad, tanto educativa como laboral.



Esta ultima en los tiempos en los que nos encontramos es muy importante
potenciarla y es necesario tener claro que sabemos dénde nacemos, pero que
no sabemos las situaciones que el futuro nos deparara y por tanto, dénde
acabaremos estableciendo nuestra residencia, asi pues, es preciso estar

preparado, y uno de los aspectos que debemos potenciar son los idiomas.

Il. Necesidad de mejora en el aprendizaje de lenguas extranjeras

En nuestra sociedad este aprendizaje de lenguas extranjeras puede ser tarea
compleja, y podemos encontrarnos con varios problemas, como por ejemplo, la
dificultad de formar en una segunda lengua a nuestros alumnos y la
imposibilidad de acercarnos a otras culturas y comunicarnos. Esto es debido a
la escasa presencia de las lenguas en el ambiente. En nuestro dia a dia, sélo
hacemos uso de nuestra lengua materna, lo que imposibilita la adquisicion de
segundas lenguas. Es por ello que se concibe la necesidad de la inclusién de
contenidos en situaciones cotidianas que vayan a tener lugar en la vida de

nuestros alumnos.

En los medios de comunicacion, concretamente en prensa, podemos leer
titulares en relacion con el dominio del inglés en Espana como: “El 65% de los
espafioles tiene un nivel bajo en inglés” (El Pais, 23 de marzo de 2008), “Sélo
un 24% de los estudiantes alcanza un buen nivel” (El Mundo, 21 de junio de
2012), “Los esparioles tienen el peor nivel de Europa” (El Periédico, 19 de

enero de 2012) 6 “Espafia a la cola de Europa en inglés” (ABC, 22 de marzo de
2011).

El inglés se convierte asi en la asignatura pendiente de los ciudadanos
espafoles. Su aprendizaje es necesario tanto para exigencias en el mundo

laboral como necesidad vital.

En la actualidad, cada vez se comienzan a impartir lenguas extranjeras a una
edad mas temprana. Pero ademas de esto, es posible que se deban incluir

otros factores quizas mas importantes como:

- La calidad del profesorado
- Los materiales y métodos didacticos



- Numero de horas dedicadas a la imparticion de la lengua extranjera

Algunas de estas ideas son apoyadas por profesionales de la educacion como
Alex Case que propone una variada selecciéon de consejos para mejorar el nivel
del idioma: “usar el inglés evitando la lengua materna en su instruccion y
preguntas comunes en la clase son absolutamente vitales si queremos que los
estudiantes usen el inglés a diario y perciban que lo que estan aprendiendo es

relevante en sus vidas” (Case, 2008).

Aunque es a través de los datos obtenidos que nos proporcionan informes
como PISA!, mediante los cuales podemos crear conclusiones en base a

resultados.

En el afio 1997, los paises miembros de la OCDE? crearon este programa
PISA, que “tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al
final de la educacion obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y
habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber”
(OCDE, 2013). Podemos hacernos asi una idea del nivel de nuestros alumnos.
Este estudio estd impulsado por la OCDE (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte, 2013). Se trata de una organizacion internacional de ayuda a los
gobiernos de los paises miembros. A través del informe PISA se evallan tres
competencias, la lectora, matematica y cientifica. El nivel en diversas
competencias de los alumnos espafioles se encuentra por debajo de la media
de la OCDE, como vemos a continuacion (Megias, 2006):

Ciencias Lectura Matematicas
Finlandia | | sa | ‘547 | || 548
Alomania | 1 |— o [— o
Rop. Choca N -1 3 [—— - [ 0
Boigics | 510 |— [ o
suecia | 03 |— [ o
OCDE | 500 — o [ o
Dinemarca I | <95 | o« | -
Francia | | <5 | - [ oo
Espanc | ::: o I
Noruege | <57 ——— - I o
Italia _ 475 _ 469 _ 462
Portugal | 47+ — [ cc
400 450 500 550 450 500 550 450 500 550 600

Los pases estan ond enados por a puniuaagon en Cencias.
Fuente OCDE: PISA 2006,

1 .y . .
Programa para la Evaluacién Internacional del Estudiante
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico



Esto se debe a diversas razones tanto educativas como culturales pero lo que
resulta mas llamativo es la diferencia existente entre las diferentes
comunidades auténomas del propio pais, como vemos en las tablas siguientes
(El Pais, 7 de diciembre de 2010).

M COMPRENSION LECTORA M COMPETENCIA EN MATEMATICAS M COMPETENCIA EN CIENCIA
Enpuntos 2006 2000 En puntos 2006 2006 EN puntas 2006 2008
Madrid - [ 503 CastillayLeén 515 514 Castillayledn 520 [ 518
CastillayLedn 478 | 503 Navarra 515 511 LaRioja 520 | 509
Catalufia 477 498 Pais Vasco 501 510 Navarra 511 509
LaRioja 432 | 498 Aragon 513 506 Madrid - | 508
Navarra 481 | 497 LaRicja 526 504 Galicia 505 | 506
Aragén 483 495 Madrid - 496 Aragon 513 505
Pais \asco 487 5494 Catalufia 488 A58 Asturias 508 5502
MediaOCDE 492 | 293 MediaOCDE 498 [ 496 MediaOCDE 500 |IEN 501
Asturias 477 Cantabria 502 495 Cantabria 509 500
Cantabria 475 Asturias 497 494 Catalufia 491 497
Galicia 479 Galicia 494 489 Pais Vasco 495 495
Espaiia 461 | Espafia 480 483 Espaia 488 488
Murcia - Murcia - 478 Murcia - 454
Andalucia 445 Baleares - 464 Andalucia 474 469
Baleares — Andalucla 463 462 Baleares - 461
Canarias - Canarias - 435 Canarias - 452 |
Ceuta - | Ceuta - 424 Ceuta - 426
Melilla - | 399 Melilla - 409 Melilla - | 404

395 395 205

Fuente: PISA2009. Programa para la Evaluacidn Internacional de los Alumnaos OCDE. Informe espafiol. Ministerio de Educacidn. EL PAS

Asi que tras ver estos resultados, lo que podemos concluir es que el nivel de
estas competencias en Espafia ha de mejorar, puesto que nuestros alumnos
tienen deficiencias en algunas de estas aptitudes. Y los maestros tenemos en

esta tarea un papel fundamental.

Aparte de estas areas estudiadas a través de PISA es muy importante el
desarrollo de las lenguas extranjeras a lo largo de la etapa escolar de nuestros
alumnos. El inglés adquiere gran protagonismo. En comparacién con otros
paises, como ya he comentado a través de algunos titulares de prensa, el nivel
de inglés de nuestros alumnos esta por debajo de la media europea. Un
estudio que habla acerca de estas diferencias es The Assesment of Pupils’
Skills in English in Eight European Countries, un informe publicado por la
European Network, en el cual se recogen resultados sobre diferentes pruebas
realizadas a alumnos de ocho paises miembros de la Union Europea. A través
de esta grafica podemos observar los resultados de Espafia tanto en
comprension oral, escrita y lectora, asi como la competencia lingiistica y lo
compara con el resto de paises en los que también se llevaron a cabo las

pruebas.



Table 1. Mean percentage and standard deviation of correct answers in the achievement

test.

Oral Linguistic Reading Written

comprehension Competence comprehension production
Mean St.d. Mean St. d. Mean St. d. Mean St.d
DENMARK 64.77 20.07 | 53.95 | 22.10 | 78.32 26.26 46.17 | 29.33
FINLAND 59.65 24.52 | 67.59 | 20.63 | 80.29 23.07 47.70 | 29.47
FRANCE 30.60 20.39 | 48.01 21.41 56.84 21.85 14.55 | 17.81
NETHERLANDS 61.63 21.44 65.00 | 22.00 | 77.47 21.54 46.04 | 25.67
NORWAY 73.26 19.60 | 66.36 | 20.40 | 82.03 26.82 56.30 | 29.69
SPAIN 38.33 23.08 | 58.75 | 23.30 | 63.57 21.66 23.41 | 25.50
SWEDEN 72.18 19.656 | 64.23 | 20.43 | 85.88 22.31 55.39 | 28.04

Ademas de estos datos, el estudio recoge varias razones por las cuales el nivel
de inglés de nuestros alumnos es menor que el de otros paises de la UE.

Algunas de ellas son:

o No utilizar el inglés para hablar con padres o amigos
o No ver la television o peliculas en el cine en inglés
o No realizar lecturas de revistas, periodicos o libros en inglés

o No viajar al extranjero

Sin embargo lo que si hacen nuestros jovenes es escuchar musica en inglés.
Este hecho puede resultar motivante para ellos y para favorecer la competencia

linglistica de lenguas extranjeras.

Afade que la concepcion de los alumnos con respecto al inglés es baja ya que
no lo consideran importante. Este hecho creo que es muy importante, ya que si
los alumnos no se sienten motivados y no consideran que los aprendizajes que
se estan llevando a cabo sean significativos, los resultados obtenidos seran
peores que si conciben el aprendizaje de segundas lenguas como algo
necesario y util en su formacion. Ademas expone que el profesorado en su
mayoria no utiliza el inglés en el desarrollo de las clases, lo cual impide que los
alumnos mejoren su comprension oral (European Network of Policy Makers for

the Evaluation of Education Systems, 2002).

Por tanto para fomentar el uso del inglés en la vida diaria podemos utilizar
varios recursos como lectura de prensa, visionado de peliculas, programas y
series e incluso estancias en el extranjero. Estas posiblemente sean algunas
maneras de poner

en practica y de perfeccionar los aprendizajes

8



adquiridos.También existe la posibilidad de utilizar el inglés como una lengua
instrumental en el aprendizaje de materias no linguisticas, es decir, utilizar una
lengua no nativa en el estudiante como medio de instruccion y aprendizaje en

areas como matematicas, ciencias o musica, y es aqui donde aparece CLIL.

[l Una posible solucion: CLIL

En el marco del plurilingliismo en las escuelas, en el afio 1994, se acuii6 el
término CLIL (Content and Language Integrated Learning) o AICLE
(Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas). A través de este enfoque se
pretende promover el aprendizaje de idiomas y la diversidad lingtiistica. De tal
manera que los alumnos aprenden las materias incluidas en el curriculo y al
mismo tiempo mejoran la competencia linglistica, es decir, se trata de
aprender tanto contenidos como lenguaje. Asi, mediante la combinacién de las
diferentes areas y los idiomas se prepara mejor a los alumnos para su
realizacion personal y profesional (Eurydice, 2006). Asi pues, estaremos
mejorando no sélo el idioma, sino también aspectos como los que se recogen
en los estudios PISA. En la actualidad vivimos en tiempos de innovacion y de
cambios en la forma de vivir y trabajar. Todo ello en ocasiones lleva consigo
transformaciones en nuestros habitos y en las cosas que hacemos. En nuestra
sociedad estamos viendo reflejadas esas modificaciones y vemos que la
integracion esta reemplazando a la fragmentacion. Este proceso esta creando

una fusion entre sectores que hasta el momento se encontraban separados.

CLIL es uno de estos enfoques. Este modelo invita a la convergencia entre el
aprendizaje de contenidos y la lengua. Esto ayuda a los docentes a apartarse
de la fragmentacion, por la cual se toman las asignaturas como areas distintas

y sin relacionar.

Por todos es sabido que ensefar lenguas y otras materias de manera aislada
unas de otras no produce resultados demasiado 6ptimos. Sin embargo, a
través de CLIL se proporciona la oportunidad de fusionar el contenido y la
lengua a través de diferentes asignaturas y ello facilita el aprendizaje

independiente y cooperativo, ademas deconstruir un conocimiento comun para

9



el desarrollo de nuestros alumnos. (Mehisto; Marsh & Frigols, 2008). Como

recoge la Comisién Europea en uno de sus proyectos®:

“Within CLIL, language is used as a medium for learning content, and the
content is used in turn as a resource for learning languages. Students
can put the language they are learning into practice instantaneously — a
powerful motivation factor”.’

(European Comission, sin fecha: 2).

En los dltimos afios el uso de esta metodologia en los colegios esta
incrementandose, ya que una gran cantidad de centros quieren convertirse en
centros de educacion bilinglie. Sin embargo, aunque tenemos gran cantidad de
bibliografia acerca de lo qué entendemos por CLIL, su historia, sus
caracteristicas... la informacion sobre el profesorado que utiliza este modelo y
las caracteristicas que poseen y las que deberian poseer para llevar a cabo su
trabajo, se desconoce en gran medida. Es por eso que a través de este trabajo,
voy a tratar de, ademas de conocer lo qué es CLIL y el por qué de su
nacimiento, de profundizar sobre los docentes que utilizan este enfoque y de

plantear una propuesta didactica utilizando esta metodologia.

’Se trata de un proyecto sobre Educacién y Cultura titulado Europeanlanguagepolicy and CLIL.
Disponible en http://ec.europa.eu/languages/documents/clilbroch-xx.pdf_en.pdf

4 . . .

“Con CLIL, la lengua es usado como un medio para aprender contenido, y el contenido es usado a su vez
como un recurso para aprender lenguas. Los estudiantes pueden poner la lengua que estdn aprendiendo
en prdctica instantdneamente — un factor de motivacion potente”.

10
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2. Marco tedrico y estado de la cuestién
l. Historia de CLIL en Europa

A pesar de que no se llego a definir en Europa este enfoque con el nombre de
CLIL hasta mediados de los afios 90, la primera idea que se tiene de este tipo
de programa se remonta a Iraq hace unos 5000 afios. El Imperio Acadio, que
conquisté al Sumerio, queria aprender el idioma local. Asi pues, el idioma de
los sumerios fue utilizado como medio para ensefiar varias materias a los
acadios, como por ejemplo teologia, botanica o zoologia. Aqui tenemos por
tanto el primer ejemplo del uso de la metodologia CLIL, donde se aprenden al

mismo tiempo contenidos e idiomas (Mehisto; Marsh & Frigols, 2008).

Otro ejemplo de uso de una lengua extranjera para la ensefianza de contenidos
es el latin. Durante cientos de afos, el latin fue usado como medio de
instruccion en universidades europeas y se convirtié en la lengua usada en
derecho, medicina y otras ramas. Aunque a pesar de sus semejanzas con este
método, no podemos considerarlo CLIL. La diferencia radica en que mediante
el aprendizaje del latin no se favorecia el aprendizaje de las primeras lenguas,
cosa que si ocurre con CLIL, que ayuda al aprendizaje de la segunda lengua
ademas de beneficiar el desarrollo de la lengua materna.

En términos mas actuales, las personas comprenden la importancia y
necesidad de conocer y aprender diferentes lenguas, creen en la idea del
multilingliismo. Hasta hace algunos afios las familias mas adineradas eran las
Gnicas que podian permitirse viajar o contratar tutores con los que sus hijos
pudieran practicar las lenguas extranjeras. Es a partir de 1970, cuando debido
a la expansion de la inmersion linguistica, la educacion bilingtie aparece como
de mayor accesibilidad independientemente de la posicidon socioeconémica y

cultural de los alumnos.

A mediados de 1990 la globalizacion iba demandando mejoras linguisticas en
educacion. La necesidad de un mundo intercomunicado requiere generar

nuevas metodologias para el aprendizaje de lenguas extranjeras.

En 1995, se expone uno de los primeros textos europeos en materia de CLIL,

lo que se conoce como Resolucion del Consejo de 1995, que trata de fomentar:
11



‘métodos innovadores y, en particular, a la ensefianza en una lengua
extranjera, en las clases en que se imparta una ensefianza bilingie, de
asignaturas distintas de las lenguas” (Eurydice, 2006: 8). Ademas de esto
también propone una mejora del profesorado de lenguas extranjeras a través
de intercambios de estudiantes universitarios entre los distintos paises con el

fin de favorecer a los futuros docentes.

Una politica de multilingliismo tiene un papel crucial en mejorar el principio de
diversidad de la UE®, donde coexisten 23 lenguas oficiales en 27 paises con
mas de 490 millones de ciudadanos (Dalton-Puffer, Nikula y Smit, 2010). De
esta manera, estas ideas se ven fortalecidas por el Marco Comun Europeo de

Referencia para las lenguas®:

‘Es necesaria una intensificacion del aprendizaje y la ensefianza de
idiomasen los paises miembros, en aras de una mayor movilidad, una
comunicacién internacional mas eficaz combinada con el respeto por la
identidad y la diversidad cultural, un mejor acceso a la informacion, una
interaccion personal mas intensa, una mejora de las relaciones de
trabajo y un entendimiento mutuo mas profundo. Para conseguir estos
fines, es necesario que se fomente el aprendizaje de idiomas como una
tarea a lo largo de toda la vida y que se facilite durante toda la
escolaridad, desde laensefianza preescolar hasta la educacién de

adultos”.
(Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, 2002: 21).

Este enfoque innovador de CLIL se ve reforzado por ser un movimiento que
estd en constante crecimiento en la UE, al ser foco central en propuestas
linguisticas y educativas en la reciente actualidad (Dalton-Puffer, Nikula y Smit,
2010). Es cada vez mas la necesidad que surge de integrar lengua y contenido.
En este momento se apuesta por evolucionar desde las ensefianzas

meramente linglisticas a unas técnicas en las que la lengua extranjera pase a

>Unién Europea
6Disponible en http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf. Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas (2002).
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convertirse en un medio de acceso a contenidos de diversas areas. Y esto es lo
que hace CLIL, como definen Mehisto, Marsh y Frigols: “CLIL is a dual-focused
approach in which an additional language is used for the learning and

teachingof both cotent and language™ (2008: 9).

A través de este grafico (Eurydice, 2010) podemos hacernos una idea de cdmo
se esta desarrollando esta metodologia en la UE. Como vemos, este enfoque
esta extendido por la gran mayoria de los paises de la UE. En alrededor de un
tercio se esta desarrollando a través de programas piloto. Unicamente, CLIL se

desarrollo sin programas piloto en Bélgica y Lituania como vemos en la imagen.

Grafico 1.1: Estatus de la ensenanza de tipo AICLE
en educacion primaria (CINE 1) y educacion secundaria general (CINE 2 y 3), 2004/05
v
0 Ensenanza de tipo AICLE en los cen-
— tros docentes ordinarios
‘?‘_{ " Ensenanza de tipo AICLE en proyec-
[ s tos piloto
2| ¢ 5’3;» 1
;“" f’ a7 Combinacion del AICLE en centros
3 < [ docentes ordinariosy proyectos
'l.'b e piloto
i)
No existe ensenanza de tipo AICLE
;';'i‘-
2
L
e
o
Fuente: Eurydice.

7 . . .y . .
“CLIL es un enfoque educativo con doble direccién en el que una lengua adicional es usada para

elaprendizaje de sendos contenido y lengua”.
13



Il. Historia de CLIL en Espafia

Los habitos de la sociedad espafiola se encuentran actualmente en gran
dependencia de las tendencias econdmicas mundiales dominadas por EEUU.
La lengua es parte importante en estas dinamicas, de tal manera que cada vez
mas se van introduciendo en nuestra vida diaria (Barbero y Gonzalez, 2012).
Asi, Ultimamente se estan intentando dirigir nuevos enfoques en los que se

combine lengua y contenido.

Como ya hemos visto, en Europa ha surgido CLIL. Pero en paises
norteamericanos también se estan implantando otro tipo de metodologias
relacionadas con esta fusién de lengua y contenido como el SDAIE®.

Es a través del uso de CLIL donde tomando como instrumento la lengua
extranjera que los alumnos han ido trabajando desde que comenzaron su etapa
educativa formal, aprendan otro tipo de contenidos y pase a ser el medio de

acceso por el cual puedan llegar al nuevo conocimiento.
Asi pues, los objetivos que se pretenden alcanzar a través de CLIL son:
“An extract of the list of goals formulated in the CLIL-compendium:

o develop intercultural communication skills

o prepare for internationalisation

o provide opportunities to study content through different perspectives
o access subject-specific target language terminology

o improve overall target language competence

o develop oral communication skills

o diversify methods & forms of classroom practice

o increase learner motivation”.®

8Specially Designed Academic Instruction in English.

*Un extracto de la lista de objetivos formulados en el compendio CLIL demuestra que: desarrolla las
habilidades de comunicacién multiculturales, prepara para la internalizacion, ofrece oportunidades para
estudiar contenido a través de diferentes perspectivas, proporciona acceso a vocabulario especifico de
una materia en la lengua extranjera, mejora la competencia linglistica, desarrolla habilidades de la

14



Dalton-Puffer (2008: 1).

En nuestro pais, es en la dltima década cuando CLIL ha comenzado a tener su
mayor auge y ha empezado a desarrollarse en el escenario espafiol. En parte
se debe al resultado de los compromisos con las politicas europeas que tratan
de fomentar el plurilingliismo y debido al incremento de la preocupacion por la
necesidad de aprender lenguas extranjeras. (Lasagabaster y Ruiz de Zarobe,
2010).

Aunque en Espafia existe una ley de educacion que es el pilar educativo para
todo el territorio, las comunidades autbnomas son quienes regulan y adaptan la
ley. En Espafia existen 17 comunidades autobnomas ademds las ciudades
autonomas de Ceuta y Melilla. Por ello, es bastante la diversidad que surge ya
gue son las comunidades las que tienen el mayor poder para administrar el
sistema educativo en cada region aunque la LOE sirve como marco basico de

referencia para todo el pais.

En la actualidad los programas CLIL estan siendo desarrollados con soporte de
las autoridades educativas, pero los modelos varian entre unas comunidades y
otras. Como recogen Lasagabaster y Ruiz de Zarobe (2010), podemos dividir
los contextos en los que se desarrolla el enfoque de CLIL en dos tipos: las
comunidades monolingles, es decir, aquellas en las que el espafol es la
lengua oficial y, por otro lado, las comunidades bilingies, donde el espafiol es
lengua oficial junto con otra lengua regional cooficial. En el primer grupo,
cuando los programas CLIL son desarrollados, la educacion se realiza una
parte en castellano y otra en una o dos lenguas extranjeras. Mientras en el
segundo grupo si el enfoque CLIL es utilizado, la educacién se desarrolla en

ambas lenguas cooficiales y en una o dos lenguas extranjeras.

Las comunidades bilinglies, que a partir de 1980 impulsaron el uso de las
lenguas locales, sirven como ejemplo para las comunidades monolingties. Esto

es debido a la experiencia recogida durante todos estos afios en comunidades

comunicacion oral, diversifica métodos y formas de la practica en las clases y aumenta la motivacion del

alumnado”.
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con dos lenguas cooficiales, lo cual sirve para mostrar la experiencia de
secciones bilingties. Mientras, en las comunidades bilingles, CLIL ha
evolucionado como “the best approach to incorporate foreign languages in a
system where already two languages need to be accommodated in the
curriculum” (Lasagabaster y Ruiz de Zarobe, 2010: x)™°.

En Espafa, CLIL se esta consolidando como una de las mejores maneras de
fomentar el plurilingliismo y la diversidad linglistica, contando asi con un gran
apoyo en el sistema educativo espafiol durante los ultimos afios. Asi, este
enfoque se muestra como una tendencia creciente en el sistema educativo de
las diferentes comunidades, que estan tratando de ajustarse a las nuevas
exigencias que solicita el mundo global en el que vivimos y en el que el

aprendizaje de lenguas extranjeras cobra cada vez mayor protagonismo.

lll. El profesorado

La accion del docente es este tipo de enfoque es fundamental. Debido a que se
trata de un enfoque dual, centrado tanto en lengua como en contenido, los
docentes han tenido que replantearse sus practicas de tal manera que puedan
dar una respuesta adecuada a sus alumnos ante estas nuevas metodologias
(Barbero y Gonzéalez, 2012). El docente debe tener claro cudl va a ser el rol que
desemperfie con sus alumnos. En mi opinién para este enfoque la actitud que
debe adoptar debe ir encaminada hacia lo que describe Vila “un facilitador para
el aprendiz, eligiendo temas de interés para los alumnos y — empleando
siempre la segunda lengua-, utilizar un input*! contextualizado que permita su
comprension” (1989: 92). Ha de ser guia, tratando de motivar al maximo a sus

alumnos y despertando su interés a través del inglés.

10 . . . . .
“El mejor enfoque para incorporar lenguas extranjeras en un sistema donde ya dos lenguas necesitan

ser adaptadas en el curriculum”.

“contribuciones
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En cuanto a la formacion del profesorado en el marco europeo, dependiendo
de unos paises u otros varian las exigencias para impartir la ensefianza CLIL.
En todos los casos, el profesorado estd cualificado y cuenta con
especializaciones en dos materias, una lingtistica y otra no linglistica. Para
impartir clases con este enfoque ademas de estar en posesion de la titulacion,
algunos paises solicitan también otro tipo de certificados especificos, aunque

ninguno de ellos

Grafico 4.1: Titulaciones exigidas para la ensenanza de tipo AICLE H
en educacion primaria (CINE 1) y educacion secundaria general (CINE 2 y 3), 2004/05 eS proplamente
fo i
ﬁiﬁ de CLIL, sino que
A
e Y habitualmente las
;,’ A ; ;,‘: ""‘ Titulaciones basicas de un

1 § J [0 docente plenamente cuali- prue bas son de

& ficado
i Titulaciones basicas de un tlpo ||ngu istlco y

docente plenamente cualifica-
do + otros certificados suple- . .
mentarios relativos al AICLE en de conocimiento
una de los siguientes tipos de
lenguas:

de lenguas. En

[0 Lengua extranjera

g Lengua regional o minori- a|gunos estados

taria

B No existe oferta educativa d e |a U E, se

de tipo AICLE

piden certificados

de las dos

Fuente: Eurydice.

lenguas de
ensefianza como en Eslovenia, en otros como Hungria se necesita la titulacion
en dos materias. En el caso de Espafia para poder impartir docencia en CLIL,
aunque varian ampliamente las exigencias, en todas ellas es requerido haber
obtenido un certificado de nivel avanzado de la lengua objeto de AICLE
(Eurydice, 2006).

Si comparamos el profesorado de inglés en Espafia con otros paises europeos,
nos damos cuenta de las diferencias que existen. Una encuesta realizada por
The European Network of Policy Makers for the Evaluation of Education
Systems, a ciento veintitrés profesores espafioles de inglés a través de
veintiocho preguntas, nos proporciona algunos resultados interesantes. Aunque
el estudio tuvo lugar en el afio 2002, podemos hacernos una idea. Entre los
resultados obtenidos, como recoge la propia muestra, los profesores espafoles
son los mas jovenes, con una media de 39 afos, siendo 44 la edad media total.
Me resulta también interesante el hecho de que subraya el gran niumero de
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docentes que han realizado cursos de inglés en un pais angloparlante, llegando
al 52% del total mientras que en otros paises como Suecia se sitian en torno al
11% o en Noruega sobre el 23% del profesorado. El estudio sefiala que la
causa puede deberse a la dificultad de aprendizaje en nuestro pais en un
ambiente favorable con lo que surge la necesidad de buscarlo en un pais de
habla inglesa. También es resaltable el nUmero de maestros que participan en
cursos de entrenamiento siendo un 76% de los encuestados, mientras que en

Noruega solo alcanza un 12% o en Francia un 24%.

En cuanto a la metodologia utilizada, el estudio muestra que la metodologia
espafiola usada por los docentes es similar a la del resto de Europa. Casi la
totalidad del profesorado utiliza libro de texto y normalmente CD y algunos se
sirven también de libros de lectura. Si hay diferencias en cuanto al uso de otros
materiales como videos u ordenadores con internet, aqui los paises
Escandinavos lo utilizan en mayor medida. También el uso de inglés en las
clases es menor en Espafia, siendo un 15% de los profesionales quienes lo
usan, mientras que en Noruega, Suecia o Dinamarca alrededor del 40% lo

hace.

En relacion con su status y su percepcion, los profesores espafioles de inglés
se encuentran contentos con su profesion y la mayoria no la abandonarian
aunque tuvieran la oportunidad. Sin embargo, tienen el mayor porcentaje de
peor consideracion de su trabajo, y consideran que la sociedad lo valora poco.
Finalmente, destacar las buenas relaciones con sus colegas, tanto en aspectos

profesionales como personales. Asi valoran el clima de colaboracion existente.

En Espafa, el método CLIL esta aumentando notoriamente en los ultimos
tiempos y se esta consolidando como una gran tendencia en la educaciéon de
las distintas comunidades autbnomas, que estan tratando cada vez mas de
afrontar las demandas de nuestra sociedad cada vez mas globalizada
(Lasagabaster y Ruiz de Zarobe, 2010). Aungue en las ultimas décadas no
todas las comunidades han adaptado este enfoque de igual manera o han
solicitado los mismos niveles al profesorado, sino que cada una lo ha ido
ajustando de diferente manera segun sus necesidades. Asi, no es o mismo el
plan desarrollado en el Pais Vasco, Valencia o Galicia que ya parten de ser
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comunidades bilingties, que por ejemplo Extremadura, La Rioja o Cantabria
que se trata de regiones con una sola lengua materna. Con ello la formacién al
profesorado de CLIL también varia y se han desarrollado asi estrategias para
preparar a los docentes en la adquisicion de habilidades metodologicas y
linglisticas, lo que supone un reto tanto para la institucion central como
regional. Este tipo de estrategias de mejora incluyen cursos tanto en Espafia
como periodos de estudio en el extranjero. Este tipo de cursos estan
subvencionados tanto por el gobierno central como por los regionales de
manera que se les de a los profesionales de la educacion las habilidades
linglisticas  de metodologia necesarias para mejorar su competencia
comunicativa y sus técnicas de ensefianza en el campo de CLIL. Pero de
nuevo aqui encontramos diferencias segun las comunidades. En aquellas en
las que los programas de inmersion en la lengua cooficial tienen una larga
tradicion, tales como el Pais Vasco o Cataluiia, los docentes de CLIL son
capaces de transmitir esa misma metodologia y las maneras de llevarla a cabo
adaptando de las lenguas regionales a las extranjeras. Mientras, en otras
comunidades aungue no contaran con segundas lenguas regionales, es decir,
que no cuentan con experiencia previa en este tipo de inmersién, han

avanzado y han puesto en marcha diferentes procedimientos metodologicos.

Segun la Direccion General de Educacion y Cultura “la ensefianza de tipo
AICLE requiere que los docentes que participan en ellas estén capacitados
para impartir una o varias materias del curriculum en un lengua diferente a la
lengua de ensefianza habitual y para ensefiar, mediante este proceso, esa
lengua en si.” (Eurydice, 2006: 41). Por tanto, el profesorado tiene que tener
una gran preparacion para poder impartir clases con esta metodologia CLIL. El
profesorado de este enfoque tiene asi una doble especializacién, por un lado

linguistica y, por otro lado del conocimiento de la materia que van a impatrtir.

En el caso de nuestro pais como ya hemos dicho, es cada una de las
Comunidades Autébnomas las que solicitan uno niveles u otros, ya que cada
region ha adaptado este enfoque y los requisitos que demandan a su
profesorado son diferentes. En Espafa, fue en los afios 70 cuando hubo un

gran cambio en la ensefianza de una lengua extranjera. A través de la Ley
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General de Educacion de 1970, se introdujo el aprendizaje de una lengua

extranjera como asignatura obligatoria del curriculum a partir de los once afos.

Se establecia en esta ley que el principal objetivo del aprendizaje de lenguas
extranjeras era la adquisicién de cuatro habilidades: comprension oral, escrita,
lectura y escritura a través de métodos y técnicas activas. A partir de 1990 con
la aprobacion de la LOGSE®, se expuso que los alumnos debian aprender una
lengua extranjera en todos los niveles obligatorios, desde el tercer ciclo de
Educacién Primaria, a la edad de ocho afos, lo que significa que el aprendizaje
se adelantaba asi tres afios. Algunos Comunidades Autobnomas pusieron en
marcha su ensefianza desde el primer ciclo (The European Network of Policy
Makers for the Evaluation of Education Systems, 2002). Tras la implantacion de
la LOE, se adelanta su aprendizaje a la Educacién Infantil. Con lo que es cada
vez mayor la importancia que las leyes de educacion estan estableciendo para
el fomento de las lenguas extranjeras debido al adelanto cada vez mas de la

edad de comienzo de su imparticién en las escuelas.

En Cantabria, la Consejeria de Educaciéon Cultura y Deporte ha venido y viene
desarrollando algunas actuaciones para dar respuesta a las demandas
lingUisticas que se vienen proponiendo desde Europa. Entre ellas, fomentar el
aprendizaje de lenguas extranjeras por un lado impulsando una buena
formacion del profesorado mediante enfoques didacticos adecuados y a través
de nuevos programas como CLIL. En nuestra region, el primer programa
bilinglie puesto en marcha fue fruto de un convenio oficial a tres bandas entre
la Consejeria de Educacion, el Ministerio de Educacion y el British Council en el
afio 1996. A partir de ese momento los programas diseflados contaron con la
participacion de gran cantidad de docentes. Y en la actualidad, encontramos
cuarenta y ocho centros bilingiies en la region que desarrollan los cincuenta
programas existentes de inglés, mayoritariamente, pero también de francés y

aleman (Barbero y Gonzélez, 2012).

Para una gran parte de los docentes de areas no lingulisticas, esta metodologia
se les ha presentado como una oportunidad para reformar las técnicas que se

han venido usando hasta entonces, adaptandolas a las necesidades del

12Ley Organica de Educacion del Sistema Educativo
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mundoactual. CLIL puede presentarse asi como una posible respuesta para el
profesorado ante la implementacion de las TIC, la expansion del inglés y el

desarrollo de las competencias bésicas incluidas en el curriculum,

El nivel de exigencia en cuanto a idiomas para impartir metodologia bilingtie en
nuestro pais varia dependiendo entre unas comunidades u otras.
Concretamente para poder ser docente en el area CLIL en la Comunidad
Autonoma de Cantabria, es necesario disponer de un nivel B2 de inglés como
se recoge en la Orden ECD/12/2012, de 21 de febrero que regula que regula la
acreditacion de la competencia comunicativa en los idiomas aleman, francés e
inglés del profesorado de los cuerpos de catedraticos y profesores de
Ensefianza Secundaria, de profesores técnicos de Formacién Profesional y del

cuerpo de maestros:

“‘De conformidad con lo establecido en la disposicion adicional quinta del
Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, para impartir cualquiera de
las areas, materias o modulos incluidos en un Programa Bilingie el
profesorado debera acreditar el dominio de la lengua extranjera
correspondiente, equivalente al nivel B2 del Marco Comun Europeo de

Referencia para las Lenguas.”.
BOC (Orden ECD/12/2012, 42: 5738)

Los profesores que usan este enfoque juegan un papel Unico. Ademas de la
ensefianza del curriculum, también trabajan para ayudar que los estudiantes
adquieran el nivel de lengua necesario para manipular contenido de otras
areas. A la vez que lo hacen, estan ayudando a reforzar la adquisicién de

contenido.

Asi, CLIL es una herramienta para la ensefianza-aprendizaje de contenido y

lengua.
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3. Propuesta didactica para Cantabria

Una de las metas del sistema educativo es capacitar a los alumnos para la
comunicacion en una o mas lenguas extranjeras. Por ello, los centros podran
impartir areas del curriculum en las lenguas extranjeras, una vez la Consejeria
de Educacion, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria les haya concedido

los permisos necesarios.

Con el fin de que se amplien el nimero de horas en las que se imparte una
lengua extranjera, la Consejeria de Cantabria quiere impulsar los PEB*3. Un

ejemplo es el enfoque AICLE.

En nuestra comunidad, para que un centro pueda participar en este tipo de

programas debe cumplir varios requisitos:

- disponer del profesorado con destino definitivo acreditado en la lengua
extranjera para asumir la docencia de esas areas
- contar con el compromiso del claustro de profesores

- contar con la aprobacion del consejo escolar.

Una vez que la Consejeria aprueba la solicitud de incorporar un PEB, los
centros deberan incluirlo en la oferta educativa y debera constar como una de
las prioridades del PEC'. Ademas el equipo directivo debera favorecer la

coordinacion del profesorado para favorecer su integracion y desarrollo.

En cuanto al profesorado, como ya hemos dicho anteriormente, en Cantabria el
nivel requerido segun el Marco comun europeo de referencia para las lenguas
es B2.Asi mismo, la Consejeria podra asignar a los centros, auxiliares de

conversacion.

En cuanto al area o areas que se tomen como objeto del programa seran los
propios centros quienes en virtud de su autonomia pedagdgica y en funcion del
profesorado acreditado del mismo determinardn qué areas impartir. Aunque

como recoge la Resolucion de 14 de mayo de 2013, “se procurara que una de

B Programas de Educacién Bilinglie
" Proyecto Educativo de Centro
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las areas sea Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural” (Resolucion
de 14 de mayo de 2013, BOC de 31 de mayo de 2013: 18211).

La evaluacion se realizar4 segun la normativa vigente y se ha de tener en
cuenta la atencion a la diversidad, donde el profesorado desarrollara

estrategias para organizar actividades de manera flexible.

Asi pues, teniendo estas bases sobre los PEB, voy a realizar una propuesta
didactica que desarrolle el enfoque CLIL en el @mbito de Cocimiento del Medio
Natural, Social y Cultural de manera que en el supuesto centro donde se va a
llevar a cabo se tome el inglés como una herramienta para el aprendizaje de

areas no linguisticas como en este caso las ciencias.

l. Introduccién

Tomaremos un supuesto centro publico de Educacion Primaria situado en la
ciudad de Santander en un contexto de nivel socio econémico y cultural medio.
El colegio cuenta con unos 300 alumnos distribuidos en dos lineas por curso y
12 maestros tutores mas los especialistas. El encargado de llevar a cabo esta
funcion seré el maestro encargado del area bilinglie, que en este caso sera el
maestro de lengua extranjera al ser el mas capacitado, al poseer un nivel B2 y

entender del &rea que va a impatrtir.

Presentaré asi la siguiente propuesta didactica global para el curso 2013/14
gue se desarrollara en la clase de ciencias de un colegio bilingiie con enfoque
CLIL. La caracteristica mas llamativa es el uso de una lengua distinta a la
materna para llegar al conocimiento, es decir, los alumnos utilizaran la lengua
extranjera como medio para interiorizar los contenidos. Esta es la base de la
metodologia CLIL, donde asignaturas como historia o ciencias naturales se
estudian en una lengua distinta de la propia. Resulta asi muy beneficioso tanto
para el aprendizaje de segundas lenguas como para los contenidos impartidos
en dichas lenguas. Se trata de un aprendizaje integrado de lenguas extranjeras
y de otros contenidos curriculares. A través de esta propuesta contribuiremos a
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favorecer las habilidades linglisticas y ampliaremos el conocimiento del area

de ciencias.

Il. Contextualizacion de la tarea

El desarrollo de esta propuesta esta pensado para llevarse a cabo en la etapa
de Educacion Primaria en el Primer Ciclo, concretamente en 1°, donde se
tratard de impartir el area de Conocimiento del Medio, Natural y Social en
inglés. El inglés se empezara a utilizar en clase de manera parcial para ir
avanzando progresivamente en su uso. Las actividades a desarrollar en estas
sesiones estan pensadas para ser llevadas a cabo con un grupo de alrededor
de 20-25 alumnos durante aproximadamente 60 minutos cada una de las
clases. El tiempo semanal dedicado a esta area de CLIL es en el primer ciclo
de Primaria de dos horas, que se afiaden a las dos horas y media que se han
de dedicar a la lengua extranjera. Es importante resaltar que en el aula
encontraremos diversidad entre el alumnado, por lo que los responsables de
ejecutar estas actividades deben ser conscientes de ello, de manera que
puedan ser flexibles a las necesidades de los estudiantes en cuanto a los
objetivos marcados a través de diferentes actividades de ampliacion o refuerzo,

los tipos de evaluacion o los agrupamientos establecidos.

[l Objetivos generales

Los principales propésitos generales que se pretenden conseguir a traves de la

presentacion de esta propuesta basada en el enfoque CLIL son:

- Establecer relaciones entre los ambitos linguisticos y de contenidos, de
tal manera que se tome la lengua extranjera como un medio para llegar
al conocimiento.

- Presentar una propuesta didactica que desde un enfoque CLIL trate de
fomentar autonomia en el aprendizaje para una aplicacion practica de
los contenidos que deriven en un aprendizaje significativo.

- Mejorar mediante nuevas estrategias la lengua extranjera y con ello la

competencia lingiistica del alumnado a través de la metodologia CLIL.
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V.

Incrementar el uso de la lengua extranjera en la vida diaria del alumnado
de tal forma que la conciban como una manera Util de interiorizar nuevos
conocimientos.

Fomentar el respeto hacia personas de diferentes origenes mediante el
aprendizaje de otras culturas.

Aumentar el conocimiento de las caracteristicas socioculturales de los
paises angloparlantes.

Favorecer la participacion de toda la comunidad educativa, tanto de los
docentes como de las familias y el resto de profesionales de la
educacion.

Aumentar las posibilidades de que los estudiantes se encuentren mejor
preparados y sean a la vez competentes para estudiar o ejercer su labor
profesional en otros paises, de tal manera que se posibilite una mayor
movilidad en estos tiempos en los que priman los movimientos
migratorios y la globalizacion.

En definitiva, mejorar las destrezas linguisticas ademas del aprendizaje
de contenidos de manera natural, provocando aprendizajes significativos

y favoreciendo un ambiente motivador en el alumnado.

Objetivos especificos

Los objetivos que de pretenden alcanzar a través de la ensefianza de esta area

son tanto linguisticos como no linglisticos. La ensefianza de Conocimiento del

medio natural, social y cultural a través del enfoque CLIL tendr4 como objetivos

alcanzar el desarrollo de las siguientes capacidades:

Fomentar la reflexidn y expresar ideas de manera que se adopte una
actitud critica.

Conocer los elementos del medio y analizar sus caracteristicas y
fenédmenos.

Llevar a la practica los habitos de salud y cuidado personal mostrando
una actitud de respeto y aceptacion por las diferencias entre unos y

otros.
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Participar en actividades grupales mostrando una actitud cooperativa y
participativa.

Respetar los diferentes grupos sociales y culturales, valorando la
diversidad.

Apreciar la conservacion del medio ambiente y del patrimonio cultural
analizando algunas actuaciones realizadas por los seres humanos en el
medio de manera critica.

Percibir la importancia y aportaciones de la ciencia para el desarrollo
tecnoldgico y de la sociedad en general.

Conocer el patrimonio historico de Cantabria adoptando una actitud de
respeto y conservacion.

Darse cuenta de los cambios y transformaciones que se producen en el
medio y tratar de comprenderlos.

Plantearse y tratar de resolver cuestiones y problemas del entorno a
través de diferentes estrategias.

Utilizar reflexiva y criticamente las TIC™ con el fin de obtener
informacion, aprender y compartir conocimientos en la lengua extranjera.
Ampliar los usos de la lengua extranjera como medio de comunicacion y
de aprendizaje en el aula.

Tomar la lengua extranjera como una herramienta, de tal manera que su

uso se haga mas habitual y cercano.

Competencias basicas

A través de la puesta en practica de esta propuesta basada en la metodologia

CLIL, estaremos desarrollando practicamente todas las competencias basicas.

A través de esta propuesta contribuiremos a favorecer las habilidades

linguisticas y el conocimiento del area de conocimiento del medio, asi pues

estaremos desarrollando varias competencias basicas de forma directa como

15. . .z . .z
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
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- la competencia en comunicacion linglistica, puesto que estamos
desarrollando las habilidades linglisticas que se mejoran con el
aprendizaje de una lengua como son: reading, writing,
listeningspeakinge interaction.

- la competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico,
debido a que se favorecen las relaciones con el mundo que nos rodea.

- la competencia social y ciudadana ya que ayuda a ampliar las

relaciones con los demas.
Pero también estaremos trabajando otras, como:

- la competencia TIC, la informacién es imprescindible en el proceso de
ensefianza-aprendizaje y a través del uso de las nuevas tecnologias
estaremos fomentando la alfabetizacion digital.

- la competencia de aprender a aprender a través del desarrollo de
técnicas para aprender y organizarse.

- la competencia artistica y cultural, porque se estara valorando la
diversidad y las diversas manifestaciones culturales.

- la competencia matematica al hacer uso de herramientas mateméticas
como medidas, escalas, tablas o gréficos

- la competencia de autonomia e iniciativa personal ya que se han de

tomar decisiones de manera autbnoma.

V1. Propuesta de evaluacién

En cuanto a la evaluacion, creo que es conveniente realizar dos tipos de
evaluacion. Una llevada a cabo por el maestro especialista de esta area
bilingtie y otra por el alumnado. Es importante contar con la opinion de los
alumnos sobre la tarea que se ha llevado a cabo, ya que ellos nos ayudaran a

mejorarla para proximas ocasiones.

Asi, por un lado podemos tener en cuenta la perspectiva de los alumnos a

través de la cumplimentacion de encuestas como la siguiente:
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OPINION DEL
ESTUDIANTE SOBRE

Sl

NO

.POR QUE?

Me ha gustado

Me gustaria saber mas

Me parece divertido

Va a serme util para mi vida

Me gusta trabajar en grupo

Me gusta utilizar las nuevas tecnologias

LA TAREA

Me gusta hacer cosas aplicables a mi vida

diaria

El auxiliar de conversacion me ayuda

Sé buscar informacion en Internet

En cuanto a la evaluacion llevada a cabo por el docente, estos son los criterios

de evaluacidn que podria recoger a la hora de valorar el proceso:

PARA RELLENAR POR EL MAESTRO ESPECIALISTA

DEL AREA CLIL

ASPECTOS
POSITIVOS

ASPECTOS
NEGATIVOS

COMENTARIOS

DESTREZAS
BASICAS

Habla

Audicion

Lectura

Escritura

Interaccion

PARTICIPACION

Individual

Trios

Grupo

RECURSOS AUXILIARES

Asistente
conversacion

TiC

Diccionarios

Flashcards

CONCEPTOS
LINGUiSTICOS

Léxico

Oraciones Simples

Uso verbos
basicos

Idioma de clase

CONTENIDOS

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales
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En cuanto a los instrumentos de evaluacion, se utilizara la observacion
directa, el role-playing, rabricas y trabajos tanto individuales como grupales
elaborados en el aula por los estudiantes.

VIl. Autoevaluacién docente

Considero muy importante que ademas de las evaluaciones hechas por el
maestro sobre sus alumnos, éste también lleve a cabo una evaluacion de si

mismo y su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El PEFPI* recoge las competencias que todo profesor de idiomas deberfa
desarrollar y adquirir para llevar a cabo con sus alumnos (CELM?*’, 2007). Se

agrupan en siete categorias generales, como son:

1. Contexto: de aula y de espacios exteriores.

2. Metodologia: basada en el enfoque CLIL, tratando de integrar el desarrollo
de lengua y contenido.

3. Recursos: variabilidad de materiales para evitar tanto la desmotivacion de los
estudiantes como para enriquecer el proceso de aprendizaje.

4. Dar clase: la imparticion de los contenidos en la segunda lengua
extranjeratrataran de crear interaccion entre el alumnado de la clase de tal
manera que los estudiantes muestren una participacion activa.

5. Aprendizaje autonomo: a través de diferentes actividades se ofrecen a los
alumnos diversas y continuas ocasiones donde los estudiantes pueden
fomentar su capacidad de iniciativa y autonomia personal en el aprendizaje.

6. Evaluacién del aprendizaje: referido al disefio de herramientas de evaluacion

y al proceso de evaluaciéon en si mismo.

*portfolio Europeo para Futuros Profesores de Idiomas
YCentro Europeo de Lenguas Modernas
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VIIl. Valoracién personal sobre la planificacion

A través de esta propuesta basada en el enfoque CLIL, se ha tratado de ajustar
todos los objetivos planteados y en conseguir fomentar todas las competencias
bésicas recogidas en el curriculum. Ademas del aprendizaje de contenidos de
ciencias, los alumnos habran adquirido mayores habilidades linguisticas que se
desarrollan a través de la adquisicion de nuevas lenguas: habla, escucha,
escritura, lectura e interaccion, con lo que nuestros alumnos podran alcanzar

un nivel Al de inglés.
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4. Conclusiones

Aunque la propuesta didactica presentada en este trabajo no ha sido
desarrollada en al aula, cuenta con las caracteristicas necesarias para llevar a
cabo una propuesta de CLIL en un centro, donde ademas de adquirir mejores
destrezas tanto linglisticas como no linguisticas, nos ayudara a que nuestros

alumnos adquieran la gran mayoria de competencias basicas recogidas en la

ley.

Asimismo, la fundamentacion tedrica, que cuenta con gran peso dentro de este
trabajo, nos ha ayudado a comprender en mayor profundidad lo qué es CLIL y
que podemos tomarlo como una respuesta a las necesidades actlales para la
formacion linglistica de nuestros alumnos, puesto que relune el aprendizaje de
lengua y contenido en un solo area, lo que ayudara a tener una mejor fluidez y
dominio de las destrezas de la lengua extranjera ademas de adquirir
conocimientos de areas no linglisticas como en este caso ciencias. Como ya
hemos dicho, en nuestro pais, el uso de una segunda lengua no oficial es
practicamente nulo, por lo que debemos buscar nuevos e innovadores
enfoques para hacer que el uso de otras lenguas se haga mas habitual, y

debemos empezar con esta tarea en el aula.

En mi experiencia personal, he vivido CLIL como maestra en mi periodo de

practicas, ya que en el centro en el que estuve contaban , Oxford
Science

con este enfoque y le dedicaban una hora a la semana a
través de la asignatura Science Content, donde los
contenidos se impartian en inglés y estaban relacionados
con el &mbito de las ciencias. Me di cuenta asi de que a
través de este nuevo area los nifios adquieren un gran
conocimiento de vocabulario y gramatica en la lengua
inglesa, ademas de las habilidades linguisticas de escucha, habla, escritura,

lectura e interaccion.

Aunque aprender una lengua extranjera es diferente que aprender la lengua
materna, es necesario desarrollar las capacidades necesarias para ello.

Muchas personas bilingiies adquieren su segunda lengua en la infancia, como
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dijo Yule: “the younger you are, the easier it seems to learn a language”®

(2010: 192). Asi pues en las escuelas, los métodos bilingties es recomendable
comenzarlos a desarrollar a edades tempranas. En Espafia el niumero de
colegios que estan introduciendo esta metodologia es cada vez mayor, asi la
proxima generacion estara mejor preparada linguisticamente entre otras cosas
gracias al empleo de estas nuevas metodologias que permiten ver los idiomas

como un aprendizaje significativo y Gtil en la vida diaria.

Sin embargo, el bilingiismo es una tarea dificil. Todos, tanto estudiantes como
profesores, personal, familias, politicos... en definitiva toda la comunidad
deberia tomar parte en ello para poder alcanzar un sociedad bilingie “real”.
Aunque es en los docentes donde cae el mayor peso de este y quienes han de
estar mentalizados y ser conscientes de que somos nosotros los que debemos
facilitar y fomentar esta situacibn en la medida que nos sea posible,
presentando actividades y formas de aprender interactivas que hagan de los
alumnos ciudadanos competentes y capaces de utilizar una lengua extranjera

de manera autbnoma.

18 4 L PP ”
Cuanto mas joven eres, parece mas facil aprender una lengua
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