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Resumen

En esta comunicación presentamos un análisis del trabajo desarrollado en la asignatura 
“Características de los Centros y el Currículum de Secundaria” del módulo genérico 
del Máster de Formación Inicial del Profesorado de Secundaria. En su marco se invitó 
al alumnado a reflexionar sobre los desafíos que propone incorporar la Agenda de 
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) a la educación secundaria, a través de 
la realización de un proyecto que permitiera el desarrollo de dinámicas de trabajo 
colaborativo (interdisciplinar y/o de centro educativo). El análisis de los proyectos 
realizados permite ver en qué medida el alumnado es capaz de partir de su titulación 
de origen para entrar a discutir cuestiones de índole social y pedagógica. La propuesta 
es relevante si, como señalan diferentes investigaciones, en esta formación inicial 
sigue pesando una formación disciplinar, frente a una formación pedagógica crítica. Sin 
embargo, los actuales desafíos a los que se enfrenta la enseñanza en este nivel educativo 
requiere reflexionar sobre qué educación necesitan los ciudadanos/as globales a partir 
del reconocimiento de su interdependencia y ecodependencia. Se analiza la filosofía de 
los proyectos, su carácter disciplinar o interdisciplinar y las dimensiones más y menos 
trabajadas. 

Palabras clave

Objetivos de Desarrollo Sostenible, Máster en Formación del Profesorado de 
Secundaria, Educación para la Transformación Social, formación inicial del profesorado 
desde un enfoque sociocrítico, Educación para la Ciudadanía Global. 
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Introducción

El momento histórico presente, atravesado por crisis de diversa índole (ecológica, humana, 
sanitaria, etc.) y por rápidos cambios que aumentan la sensación de vulnerabilidad y que 
generan grandes desigualdades y procesos de exclusión a nivel local y global requiere 
repensar la formación inicial del profesorado desde claves sociocríticas, transformadoras y 
anticipatorias. Para ello, esta investigación1 se apoya en la concepción del docente como 
agente de cambio y transformación social (Bourn, 2015), lo que requiere volver a pensar 
su formación y sus contextos de desarrollo profesional desde las claves de la justica social 
(Zeichner, 2010) en su triple perspectiva, como justicia económica (redistribución), cultural 
(reconocimiento) y política (participación). 

En este contexto, en el que la actual crisis de la covid-19 está suponiendo una barrera 
importante para el cumplimiento de la Agenda de los ODS, desdibujando las conquistas 
anteriores que comenzaban a hacer efectivo el derecho a la educación, los avances en 
políticas de género o la reducción de la tasa de pobreza mundial, es necesario pensar las 
oportunidades que podría estar generando y concebir el cumplimiento de la Agenda 2030 
como una herramienta para comprenderla y afrontarla (Medina, 2020). El enfoque de la 
Educación para la Ciudadanía Global, con su impulso transformador y su invitación a pensar 
cómo influye la globalización en las vidas de todos los seres humanos, se dibuja como una 
perspectiva fundamental desde la que repensar cuál debería ser el papel del docente en estas 
sociedades y, en consecuencia, cómo debería ser su formación. Desde esta preocupación, la 
experiencia que aquí se describe ha sido diseñada desde las claves del aprendizaje innovador 
que cumple las características de la anticipación y la participación. La anticipación se refiere 
a las posibilidades que ofrece la experiencia de pensar en el futuro de la humanidad desde 
las claves que ofrece la agenda de los ODS, tratando de prever los acontecimientos que 
se avecinan y evaluando las consecuencias a largo plazo de las decisiones y acciones que 
se toman en la actualidad. La participación implica diálogo, comunicación y cooperación, 
así como empatía con los problemas que nos unen como humanidad. No se trata sólo de 
comprender estos problemas comunes, sino también de buscar soluciones solidarias a los 
mismos (Botkin, Elmandjra y Malitza, 1979).

La introducción de este enfoque en la etapa de formación inicial del profesorado de 
secundaria es crucial, si tenemos en cuenta que en España este profesorado tiene una 
formación pedagógica escasa que se articula a partir de un modelo consecutivo (Martínez-
Ferreira, Miguel-Revilla y Sánchez-Agustí, 2021), esto es, concentrado en un curso escolar 
que se celebra tras la titulación de origen de los/las futuros docentes en formato de Máster 
oficial. De hecho, las investigaciones han señalado el peso que todavía mantiene en el Máster 
de Formación del Profesorado de Educación Secundaria (MFPS) la formación disciplinar, 
muchas veces desconectada de la formación psicopedagógica, lo que remite a un modelo 
de racionalidad técnica del aprender a enseñar (González-Sanmamed, 2015). Los retos a 
los que se enfrenta la humanidad en estos momentos requiere, sin duda, una formación 
del profesorado desde claves innovadoras (anticipación y participación). Para ello, será 
fundamental analizar el contexto actual y futuro de nuestras sociedades, poner en el centro 

1 Esta comunicación se ha realizado en el marco del proyecto I+D+i titulado Semilleros de 
compromiso cívico en jóvenes. Investigando la ciudanía global en escenarios presenciales y virtuales 
(Proyecto PID2020-114478RB-C21 financiado por MCIN/ AEI /10.13039/501100011033). 
Título del proyecto coordinado Investigando nuevos escenarios socioeducativos para la construcción 
de la ciudadanía global en el siglo XXI. 
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las relaciones humanas, cuestionar cómo está funcionando el poder en nuestras sociedades 
y plantear actividades que permitan idear soluciones a problemas mundiales previamente 
seleccionados (Botkin, Elmandjra y Malitza, 1979).

En un estudio anterior focalizado en analizar la presencia de los ODS en la formación del 
profesorado en España (Calvo y Castro, 2021), se encontró que la totalidad de las experiencias 
encontradas que documentaban procesos de innovación a través del estudio de la Agenda en 
procesos de formación inicial se desarrollaron en los niveles de Educación Infantil, Primaria 
o estudios de Pedagogía. En el ámbito de la investigación, eran muy escasas las que hacían 
referencia al MFPS y todas ellas se vincularon al campo de la sostenibilidad (Aznar, Ull, Piñero 
y Martínez-Agut, 2017 y Solís-Espallargas y Valderrama-Hernández, 2015).

1. Método

Este trabajo pretende identificar cuáles son las concepciones del alumnado del MFPS a la hora 
de incorporar la Agenda de los ODS a su futuro trabajo docente. Para ello, se ha realizado un 
análisis de contenido de 40 proyectos elaborados por ellos/as durante el curso 2020-2021 
en el marco de la asignatura “Características de los Centros y el Currículum de Secundaria” 
del módulo genérico de la citada titulación. Del total de trabajos, 23 fueron elaborados por 
hombres (58%), mientras que el resto (17) fueron diseñados por mujeres (42%).

Desde esta asignatura se invitó al alumnado a reflexionar sobre los desafíos que supone 
incorporar la Agenda de los ODS a la educación secundaria, a través de la realización de un 
proyecto que permitiera el desarrollo de dinámicas de trabajo colaborativo (interdisciplinar 
y/o de centro educativo). Con ello, se invitaba a pensar en los problemas que tendrán que 
enfrentar las sociedades del futuro desde los problemas actuales, planteando la importancia 
de la participación y la anticipación como claves desde las que articular las propuestas. 

Los proyectos debían orientarse a promover procesos de reflexión que favorecieran la 
incorporación de cuestiones vinculadas con problemas globales de naturaleza pedagógica 
y/o social. El análisis de los proyectos se ha realizado atendiendo a las tres preguntas que 
guían nuestra investigación: 

•  ¿Qué presupuestos filosóficos se encuentran en la base de los proyectos ideados por 
el alumnado? 

•  ¿Cómo concibe el alumnado la incorporación de los contenidos vinculados a los ODS? 

•  ¿Qué dimensiones de la Educación para la Ciudadanía Global están presentes en sus 
trabajos? 

La codificación de los datos se realizó a partir de tres categorías en las que se incluyeron 
diversos códigos. En la categoría (1) Filosofía analizamos el sentido general del los proyectos, 
diferenciando tres visiones (códigos): (1.1) Caritativo-asistencial, propuestas orientadas a 
diseñar experiencias educativas cuya finalidad fundamental era la recaudación de fondos 
a través de diversas actividades (carreras solidarias, elaboración y venta de materiales, 
donaciones, etc.); (1.2) Informativo, que designa aquellas propuestas cuya finalidad esencial 
era ofrecer al alumnado información relacionada con los ODS; (1.3) Transformadora, en 
referencia a propuestas cuya orientación era la planificación de estrategias de cambio a nivel 
local o global.
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En la categoría (2) Currículum, se analiza en qué medida el alumnado diseñó propuestas 
en las que los contenidos relacionados con los ODS se abordaban como una parte de su 
programación curricular o, por el contrario, se incorporaban a otros espacios académicos. 
Diferenciamos el código (2.1) Disciplinar, para designar aquellas propuestas en las que esos 
contenidos se desarrollaban en el marco de las asignaturas de sus especialidades (inglés, 
lengua y literatura, geografía e historia, etc.), (2.2) Interdisciplinar, aquellas propuestas 
diseñadas a partir del diálogo entre varias disciplinas académicas y departamos didácticos y 
(2.3) Extracurricular, propuestas que se diseñaron para desarrollarse en espacios paralelos a 
las aulas, como, por ejemplo, la celebración de actividades extraescolares o la celebración de 
jornadas o días significativos.

En la categoría (3) Dimensiones, analizamos qué perspectivas clásicas de la Educación para 
el Desarrollo/Ciudadanía Global estaban presentes en los proyectos elaborados por el 
alumnado. Con el código (3.1) Sensibilización, identificamos aquellas propuestas en las que se 
relataban acciones puntuales y de menor recorrido, como, por ejemplo, informar al alumnado 
de la Agenda, mientras que con el código (3.2) Formación, se designa aquellas planteadas 
con un mayor recorrido e interés en profundizar en las causas de las diversas desigualdades y 
en algunas alternativas o cambios. Con el código (3.3) Investigación, categorizamos aquellos 
proyectos diseñados para profundizar en las desigualdades y que colocan al alumnado en el 
papel de investigador/a a través de la realización de encuestas, entrevistas, etc. 

2. Resultados 

2.1. Filosofía 

La mayor parte de los trabajos analizados (15 en total) fueron diseñados para introducir 
la Agenda y buscar una transformación social, ideando acciones que tienen impacto en su 
comunidad local o global. Así, por ejemplo, el trabajo n. 2 plantea trabajar la totalidad de la 
Agenda a lo largo de todo el curso académico y la culminación de su proyecto a través de una 
experiencia de Aprendizaje-Servicio destinada al desarrollo de un plan de acción ciudadana 
comunitario protagonizado por el alumnado del Instituto de Educación Secundaria (IES). 
Se han identificado, en menor medida, proyectos destinados a proporcionar información 
relevante sobre uno o varios ODS (10 propuestas en total). A diferencia de las anteriores, 
estas propuestas simplemente pretenden trasladar información acerca del grado de 
consecución de algún ODS, pero sin estar claramente orientadas a la transformación social. 
Un ejemplo sería el trabajo n. 22 en el que se presenta una experiencia destinada a realizar 
una descripción de la historia de las Naciones Unidas (los acontecimientos que influyeron en 
su nacimiento, sus fortalezas y debilidades, su peso en la política internacional, etc.). En menor 
medida aparecieron otros proyectos con una orientación claramente caritativo asistencia (3 
proyectos) destinados a la recaudación de fondos; así como proyectos que presentarían una 
combinación de las anteriores perspectivas (4). 

Finalmente, hemos identificado un total de 8 trabajos en los que no quedan claros sus 
presupuestos filosóficos, dado que, bien se realizaron reflexiones genéricas en torno a la 
Agenda (sin propuesta didáctica), bien se diseñaron propuestas que recogen actividades 
puntuales y sin una orientación clara. 
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Tabla 1. Datos de la categoría filosofía 

Filosofía Número de proyectos

Transformadora 15

Informativo 10

Caritativo asistencial 3

Varios enfoques 4

Sin definir 8

2.2. Contenidos 

La mayor parte de los proyectos diseñados por el alumnado incluyeron los contenidos 
relacionados con los ODS en el marco de sus propias asignaturas (26 en total). Eso supone 
que los/as futuros/as docentes de secundaria conciben esos contenidos como centrales 
en el currículum de la etapa de secundaria, desde la premisa de que el curriculum es un 
texto interpretable. Así, por ejemplo, en el proyecto n. 6 y desde la disciplina de la economía 
se plantea trabajar conjuntamente varios ODS (trabajo decente y crecimiento económico, 
acción por el clima, etc.) a lo largo de toda la asignatura, finalizando con la creación de un 
mural conjunto donde se tratan de contestar dos grandes preguntas: a) Qué puedo hacer 
para contribuir al desarrollo sostenible y b) Qué podemos hacer en el IES para contribuir al 
desarrollo sostenible. Menos numerosas son las propuestas interdisciplinares (5 proyectos) 
como la n. 40 que, desde la asignatura de ciencias naturales, plantea un trabajo sobre el 
reciclado en el que trabajan de forma conjunta los departamentos de inglés, biología y 
plástica. En menor medida identificamos proyectos en los que se propone el abordaje de 
los contenidos sobre los ODS únicamente en actividades extracurriculares (2 propuestas), 
proyectos que se encuentran más cercanos a la perspectiva caritativo-asistencial. Finalmente, 
en 7 de los proyectos analizados no se pudo determinar dónde desarrollar los contenidos, 
por falta de definición en las propuestas pedagógicas. 

Tabla 2. Datos de la categoría contenidos

Contenidos Número 

Disciplinar 26

Interdisciplinar 5

Extracurricular 2

Sin definir 7

2.3. Dimensiones 

La dimensión más presente en los proyectos fue la de sensibilización (26 proyectos), a través 
de la cual se intenta concienciar al alumnado sobre las problemáticas relacionadas con los 
ODS. Pese a ello, muchos de estos proyectos presentan también rasgos de las dimensiones 
vinculadas a formación e investigación. La dimensión formación (de manera exclusiva) se 
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identificó en 4 proyectos. Las propuestas clasificadas bajo este código se caracterizan por 
presentar estrategias más complejas, a medio plazo y sostenidas en el tiempo en las que se 
abordan los contenidos de una forma más globalizada y compleja. Así, por ejemplo, en el 
trabajo n. 18 se plantea, desde la asignatura de Tecnología, la posibilidad de ahondar, en el 
marco del ODS 17 (alianzas), a través del desarrollo de materiales de bajo coste, el análisis de 
las industrias alimentarias, el acceso a tecnologías destinadas a potabilizar el agua, las nuevas 
formas de esclavitud, etc. La dimensión investigación (4 proyectos) se refleja en trabajos que 
logran generar contextos de aprendizaje donde el alumnado adopta el rol de investigador/a. 
Un ejemplo sería el proporcionado por el proyecto n. 1 donde el alumnado debe realizar una 
indagación sobre las desigualdades de género en el mundo o sobre el análisis diferencial de 
enfermedades por falta de nutrientes, todo ello en el marco de la asignatura de tecnología de 3º 
de la ESO. En algunos de estos trabajos también se percibe una dimensión de transformación 
social, donde el futuro profesorado busca un impacto de su trabajo en la comunidad local y 
global. Como ejemplo de estas prácticas estarían las actividades de Aprendizaje-Servicio, las 
preguntas sobre qué puede hacer cada persona o el propio IES para contribuir al desarrollo 
sostenible o la investigación sobre las etiquetas de productos alimentaciones y su relación 
con la salud y con el comercio justo. Se identificaron trabajos en los que no aparecía definida 
ninguna de las dimensiones anteriormente citadas (6). 

Tabla 3. Datos de la categoría dimensión 

Dimensión Número 

Sensibilización 26

Formación 4

Investigación 4

Sin definir 6

Conclusiones 

Desde un enfoque anticipatorio y transformador de la formación del profesorado de 
educación secundaria, urge preguntarse no sólo por las metodologías más adecuadas, sino 
también por los contenidos a abordar, toda vez que los mismos van configurando un tipo 
particular de profesional. En este caso, el trabajo con los ODS en su formación inicial aspira 
a que el futuro profesorado entienda que el currículum es un texto interpretable que debe 
tomar forma en cada aula desde la conciencia del docente como trabajador de la cultura y 
agente de cambio social que imagina cómo hacer frente a los retos que como humanidad 
encontraremos en el futuro. 

Las propuestas analizadas permiten ver que los/as futuros/as docentes son capaces de 
diseñar propuestas educativas que conectan los contenidos más clásicos de cada una de sus 
disciplinas con los retos sociales, económicos y políticos que enfrentan las actuales y fututas 
sociedades globalizadas. Es por ello por lo que en esta comunicación se ha tomado la Agenda 
de los ODS como un marco flexible de trabajo, un punto de partida (no de llegada) para abrir 
una reflexión en el campo de la Educación para la Transformación Social y la Ciudadanía 
Global. 
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Además de la variabilidad de las propuestas, algunas enmarcadas claramente en el curriculum 
de las asignaturas, otras más interdisciplinares y otras extraescolares, es reseñable que 
en muchas de ellas se da un impulso por la transformación y la influencia real en sus 
comunidades locales y globales. Esta misma tendencia, por la búsqueda de la transformación 
social, ha sido señalada por una investigación dirigida a analizar los términos y variables con 
los que se viene definiendo en España, en la actualidad, el campo de la Educación para el 
Desarrollo (Santamaría-Cárdaba, 2020). Junto con ello, es reseñable la escasa presencia en 
estas propuestas de la visión caritativo-asistencial, más cercana al origen de este campo de 
conocimiento.
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