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Resumen

El desarrollo de la Competencia Comunicativa Intercultural es un factor crucial
para la adquisicién de cualquier lengua extranjera en Educacién Primaria. En el
caso de la lengua francesa, es interesante trabajar esta nocion a partir del cono-

cimiento de la francofonia.

En este escenario donde la meta es que el alumnado llegue a ser competente
en comunicacion intercultural, es preciso, primeramente, conocer los distintos
enfoques metodoldgicos y su paso a través de la historia de la ensefianza de
lenguas, asi como el tratamiento del componente cultural en cada uno de ellos.
Después, se analizaran las caracteristicas de la nocion “cultura” como elemento
clave para adquisicion del idioma para, finalmente, concluir en la importancia de
la francofonia en el reconocimiento de las diferentes culturas que el francés en-

globa.

A modo de propuesta, se planteara una Unidad Didactica donde se podran poner

en practica los objetivos y las bases del presente trabajo.

Palabras clave: Competencia Comunicativa Intercultural, francofonia, cultura,

lenguas extranjeras, Educaciéon Primaria.



Abstract

The development of the Intercultural Communicative Competence is a key factor
for the acquisition of any foreign language in Primary School. Regarding French
language, it is interesting to work on this notion from the knowledge of franco-
phony.

In this context where the objective for students is to become competent in inter-
cultural communication, first of all, it is necessary to know the different methodo-
logical approaches and their influence through the history of language teaching,
as well as the treatment of the cultural component in each of them. Secondly, an
analysis of the characteristics of “culture” notion as a key element in language
acquisition and in conclusion, the importance of francophony in the recognition of

the different cultures that French encompasses.

As a proposal, the objectives and bases of this work could be put into practice in
a Didactic Unit.

Key words: Intercultural Communicative Competence, francophony, culture,

foreign languages, Primary School.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo se sitla en el contexto de la ensefianza del francés
como segunda lengua extranjera. Trataré de analizar el caso de la importancia
que tiene la cultura en la ensefianza y el aprendizaje este idioma en las aulas de

Educacion Primaria.

De un tiempo a esta parte el aprendizaje de una o varias lenguas extran-
jeras a edades tempranas se ha convertido en algo esencial en el ambito educa-
tivo, donde se ha incorporado el estudio de una segunda, e incluso tercera, len-

gua extranjera.

Todas las familias quieren que sus hijos e hijas abran las puertas al cono-
cimiento de otros idiomas, ya que lo consideran bueno para su futuro laboral. La
importancia de estudiar una lengua extranjera es una consecuencia del progreso
de la globalizacion e internacionalizacion, tanto en la economia como en la so-
ciedad (Byram, 2008).

Pero el hecho de aprender una nueva lengua conlleva también el conoci-
miento de una nueva cultura, por lo que, ademas de a la Competencia Comuni-
cativa (CC), se debe dar importancia a las competencias generales donde en-

contramos la consciencia y las habilidades interculturales.

En el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCERL)
(2002) proyecto del Consejo de Europa cuyo fin es unificar las directrices para el
aprendizaje y ensefianza de las lenguas dentro del contexto europeo, se afirma

que:

El alumno o estudiante de una lengua y de su correspondiente cultura (...) se
convierte en plurilinglie y desarrolla una interculturalidad. Las competencias
linguistica y cultural (...) contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas
y unas capacidades interculturales que permiten que el individuo desarrolle
una personalidad mas rica y compleja, y mejoran la capacidad de apertura a

nuevas experiencias culturales. (Consejo de Europa, 2002, p. 47)

En este contexto en el que el componente cultural cobra gran importancia

en el aprendizaje y ensefianza de lenguas, en este caso del francés, se generan



diversas dudas sobre cémo este componente es tratado los enfoques metodolo-
gicos utilizados. Esta cuestion la iré resolviendo en la primera parte de este tra-
bajo con el fin de comprender como se trabaja en cada uno de los enfoques o
métodos de la didactica del aprendizaje que se han ido sucediendo a lo largo del
tiempo.

Es necesario entender que este estudio se construye, de entre todas las
definiciones que existen, sobre una concepcion de la cultura como un elemento
mas en la ensefianza de idiomas, donde convergen el componente linguistico y
el cultural actuando como un todo. Para ello, se ha tomado como referencia la
definicion de “cultura” de las autoras Miquel y Sans (1992). Estas autoras dividen
el concepto en la parte de la cultura formal (musica, arte, geografia, etc.), la parte
de la cultura no formal (normas no escritas, costumbres, tradiciones) y la parte
de la cultura necesaria para entender y saber manejarse en determinados con-

textos y situaciones.

Tras la explicacion de la cultura y la importancia de su inclusion en las
aulas de lenguas extranjeras, ahondaré sobre la importancia del desarrollo de la
Competencia Comunicativa Intercultural (CCl), entendida como una mejora para
la Competencia Comunicativa (CC) y que hace imprescindible la integracion de
contenidos tanto culturales como linglisticos. Para el desarrollo de la CCI es
imprescindible hacer entender al alumnado que todos somos el producto de una
cultura, al igual que el otro. Es decir, es necesario ser conscientes de la propia
cultura y de la de los demas, desde una perspectiva que vaya desde el respeto,
la comprension y la cooperacion. De esta manera se consigue eliminar los este-
reotipos, y comprender ambas culturas y los puntos de desencuentro que pue-
dan existir, ya que en una sociedad globalizada es inevitable y necesario trabajar

con gente de diferentes culturas.

Cuando se trabaja con alguien de una lengua y cultura distintas, al igual
gue se utiliza una lengua comun para poder sobrellevar la tarea, también se crea

una cultura comun, a lo que Puren (2009) apodd como “co-cultura.

En este escenario donde la comprension, tanto de la propia cultura, como

de la ajena, ocupa un lugar crucial en el desarrollo de la CClI, trabajaré sobre la



importancia de la enseflanza de la cultura francesa a partir del concepto de fran-
cofonia. Gracias a la inclusion de este concepto, es como se pretende llegar a la
CCl y a la adquisicion del francés como lengua extranjera, ya que la francofonia
pretende dar cuenta de todo lo que rodea a este idioma, como, por ejemplo, otros
lugares y paises donde se habla, pero que no tienen la misma cultura entre si.
Es decir, en el mundo hay una gran variacion del francés, por lo que no podemos
hablar de una lengua francesa Unica, ya que no toma en cuenta la realidad, sino

de distintas lenguas y culturas francesas.



2. ESTADO DE LA CUESTION

Una vez planteada la organizacion que tendra la investigacion y delimitada la
linea que va a seguir, considero imprescindible remitirnos a los origenes de la
didactica de las lenguas extranjeras para entender los cambios y avances que

se han producido hasta llegar a la actualidad.

A este respecto, debemos entender que, en un principio, los métodos preten-
dian la adquisicion de la lengua extranjera a partir del desarrollo de la CC, que,
segun Hymes (1997), es “el término mas general para la capacidad comunicativa
de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como

la habilidad para utilizarla” (p. 1).

La CC era considerada como integral, ya que incluye tanto conocimientos
linglisticos, como culturales. Pero los conocimientos culturales eran considera-

dos como superfluos o como mera informacion.

Mas con el paso del tiempo, nos hemos ido inmergiendo en una sociedad
donde cada vez hay mas multiculturalidad. Esto es fruto, por una parte, de la
“‘internacionalizacion de los mercados que han incrementado considerablemente
la necesidad de establecer intercambios con gentes de distintos paises” (Paricio,

2014, p. 216); y por otra, el incremento de la migracioén.

Esta situacion donde la diversidad y la globalizacién cultural comenzaban a
ser cada vez mas evidentes propicid, en los afios 90, la evolucion de la CC, con-
virtiéndose asi en CCI, capacidad con la cual, segun Byram (1997), ademas de
podernos comunicar con una persona extranjera, podemos entender y respetar

su cultura, asi como sus antecedentes sociales.

Para entender esta evolucién, considero interesante conocer y analizar estos
enfoques metodoldgicos que se han llevado a cabo por parte de los docentes de
segundas lenguas y su evolucion a lo largo de la historia. Teniendo en cuenta,

ademas, el papel del componente cultural en cada uno de ellos.



2.1. Enfoques metodolégicos y papel de la cultura

Un método se podria definir como un camino que recorrer para llegar a un
objetivo o resultado determinado (Martin, 2009). Este camino podra ser mas o
menos complicado, mas o menos adecuado, puede acercarnos a nuestro destino
o desviarnos completamente de él. En la didactica de las lenguas extranjeras
ocurre lo mismo; la eleccion de un método adecuado es una parte fundamental
para llegar a nuestro destino: la adquisicion del idioma. Cabe destacar que no
existe un método ideal, ni plenamente eficaz; cada docente debe buscar el que
MAas se acerque a su manera de ensefiar y el que mas conveniente sea para su

alumnado, entendido como agente social. Tal y como afirma el MCERL (2002):

Los métodos que se empleen en el aprendizaje, la ensefianza y la investiga-
cion de la lengua deben ser aquellos que se consideren mas eficaces para
alcanzar los objetivos acordados, en funcién de las necesidades de los alum-
nos como individuos en su contexto social. (p. 141)

Durante afios, e incluso siglos, la ensefianza de lenguas estaba reducida al
estudio del latin y del griego, y no fue hasta los siglos XVIIl y XIX que se comenzé
a ampliar la enseflanza hacia otras lenguas. Pues a la vez que las sociedades
evolucionan, las didacticas y las metodologias en el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras también lo hacen, y eso ha supuesto cambios en la ensefianza de idio-
mas de hoy en dia. Por ello, es necesario entender el sistema educativo como

un reflejo de la sociedad, ya que responde a sus necesidades.

A continuacion, explicaré por orden cronoldgico y de forma detallada cada
uno de los métodos mas reconocidos, ya sea por ser los utilizados en la actuali-
dad o por haber tenido gran influencia en la did4ctica de las lenguas extranjeras.
Ademas, atenderé a como cada uno de estos métodos y enfoques aborda la
dimensién cultural, segun la importancia que se le diera y la concepcion que se

tuviera de la misma en cada época.
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2.1.1 Método Gramatica-Traduccidén

A finales del siglo XVIII y durante el siglo XIX, se implementaba el Enfoque
Tradicional de Gramética-Traduccion, también conocido como Método Tradicio-
nal, el cual consistia en memorizar las reglas gramaticales de la lengua extran-

jeray listas de vocabulario que se considerara importante (Carvajal, 2013).
2.1.1.1. Base tedrica

En esta época, el aprendizaje de idiomas era visto como una asignatura mas
y N0 como una via para comunicarse. Es por ello por lo que no se daba impor-
tancia a la destreza oral ni a la pronunciacion, sino que se trataba de traducir
textos literarios con el fin de mejorar la expresion y la comprensién escrita. Este
meétodo se utilizaba principalmente para la ensefianza de lenguas clasicas como

el latin y el griego, pero, mas adelante, se ampli6 al aprendizaje de otras lenguas.

Las reglas gramaticales, las declinaciones y las conjugaciones se aprendian
de memoria, y la pronunciacion no tenia ninguna importancia. Tal y como afirma
Gil (2012): “los materiales didacticos mas empleados eran el diccionario y los
manuales de gramatica, todos ellos necesarios para llevar a cabo las traduccio-
nes de forma correcta” (p. 83). Y en cuanto al desarrollo de las clases en este

método:

Dans les classes de grammaire, le procédé de mémorisation/restitution (ap-
prentissage par cceur en étude ou a la maison puis récitation en classe) con-
serve I'importance primordiale qui est la sienne depuis le Moyen-Age, tant
pour les morceaux choisis et les régles de grammaire avec leurs exemples

gue pour le vocabulaire. (Puren, 1988, p. 22)

Los objetivos principales de la ensefianza de idiomas en esta época era el
aprendizaje de la gramatica y la composicion literaria, todo ello a traves del es-
tudio de las reglas gramaticales y de la redaccion de versos y discursos (Puren,
1988).

2.1.1.2. Proceso de Enseflanza-Aprendizaje de la presentacion de

la cultura

Con esta metodologia, el enfoque cultural no se abordaba de manera com-

pleta, ya que el alumnado estaba en contacto con los textos literarios que se
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trabajaban y que solo recogian eventos historicos importantes o informacion po-
litica, geografica y literaria. Era a través de la lectura de diversos autores consi-
derados como importantes que se producia el “aprendizaje” de la cultura. A pesar
de las protestas de muchos autores del siglo XVIIl y de las recomendaciones de
las instrucciones oficiales en la segunda mitad del siglo XIX, los profesores de
latin no estaban de acuerdo en tratar los textos de otra forma que no fuera la
traduccion directa. Como consecuencia, el aprendizaje cultural quedo tapado por
aprendizaje linguistico a través de la traduccion y la composicion literaria (Puren,
1988).

Por tanto, el componente cultural entendido como las costumbres y tradicio-
nes de algun lugar era practicamente inexistente en la ensefianza de idiomas al

considerarse poco, o nada, importante.

2.1.2. Método Directo

Mas adelante, a finales del siglo XIX y principios del XX, se hizo popular el
Método o Enfoque Directo, fruto de la progresiva internacionalizacion del comer-

cio y de las criticas hacia el método anterior.
2.1.2.1. Base tedrica

Este método adoptaba una vision en la que las habilidades linguisticas orales
cobraban mayor importancia que la comprension y expresién por escrito, por lo
que la pronunciacion pasé a un primer plano. Al contrario que en el Método de
Gramatica-Traduccion, en el Método Directo, se rechazaba rotundamente la tra-
duccidn literal como método para aprender un nuevo idioma (Hernandez, 2000),
por lo que el empleo de gestos y dibujos se convirti6 en esencial con tal de no
hacer uso de la lengua materna. Como es de esperar, este nuevo método supuso

grandes cambios en la metodologia de la ensefianza de idiomas.

La importancia de la interaccion oral hacia imprescindible la ampliacion del
vocabulario, al cual se le dedicaba mucho tiempo, al igual que a las frases he-
chas y a la pronunciacién. Todo ello implicaba la formacion de pequefios grupos

entre el alumnado para que se pudieran dar las conversaciones.
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Uno de los aspectos negativos de este método era que en muchas de estas
conversaciones grupales y didlogos simulaban situaciones que el alumnado real-
mente no iba a vivir en su dia a dia. Tampoco era favorable para el aprendizaje
la ausencia de correccion de los fallos, lo cual podia provocar la fosilizacion de

errores en etapas tempranas (Martin, 2009).

El Método Directo se acerca y comparte muchos de sus principios con el mé-
todo Natural, en el cual el aprendizaje se produce de manera espontanea vy,
como su propio nombre indica, natural. Estos principios que comparten son
(Puren, 1988, p. 75):

— Les méthodes directe et intuitive : 'enfant accéde au sens directement,
en mettant en relation les sons qu’il entend avec les objets qu’on lui

montre, les gestes et les expressions de ses proches.

— La méthode orale : la seule réalité linguistique reste pendant long-

temps pour I'enfant exclusivement audio-orale.

— La méthode active : I'enfant apprend a parler en parlant ; le moteur de
cette activité est le besoin, I'intérét ou le plaisir, et son objet le monde

familier et concret qui I'entoure, et sur lequel il peut agir.

— La méthode imitative : I'enfant apprend en imitant, avant méme de les

comprendre, les sons produits par ses proches.

— La méthode répétitive : les formes linguistiques se gravent dans I'esprit

de I'enfant grace a une audition et a un réemploi permanent et intensif.

Por tanto, el Método Directo, lo que pretendia era la adquisicién de la
lengua extranjera de una forma parecida a la que utilizamos para aprender

nuestra lengua materna en la infancia.

2.1.2.2. Proceso de Enseflanza-Aprendizaje de la presentacion de

la cultura

Al considerar la lengua como una herramienta de comunicacion para el desa-
rrollo de intercambios econdmicos, politicos, culturales y turisticos (Puren, 1998),

con la introduccion del Método Directo, la cultura comienza a cobrar importancia

13



en el proceso de enseflanza y aprendizaje de lenguas, aunque no se desarrolla

en su totalidad, ya que solo se abordaba a través de la escucha de dialogos.

Segun Puren (1988), fue a partir del Método Directo que la ensefianza de la
lengua y de la cultura se hacen a partir de lo cotidiano. Es decir, que lo que se
trabaja y se ensefna de la cultura es la vida cotidiana y no la “Cultura con mayus-
culas”, concepto acufado por Miquel & Sans (1992) el cual abordaremos con
precisibn mas adelante, que es aquella que tiene que ver con el estudio de meros

datos historicos, cientificos y geogréficos de un lugar.

2.1.3. Método Audio-Oral

Este método, también conocido como Método Audio-Lingual, surgié a media-
dos del siglo XX, en torno a los afos de la segunda guerra mundial, fruto de los
avances en la investigacion y las necesidades politicas y estratégicas (Hernan-
dez, 2000).

2.1.3.1. Base tedrica

En los primeros afios de la segunda guerra mundial, se necesitaba que el
aprendizaje de lenguas se produjera de forma rapida y eficaz, con el fin de poder
infiltrarse en los ejércitos enemigos. A este método se le denominé “the Army
Method” (el Método del Ejército), creado por el linglista Bloomfield (Gil, 2012).
Para ello, los estudiantes debian aprender el idioma de forma automatica, a tra-

Vés de repeticiones y ejercicios memoristicos y de imitacion.

Fue mas adelante, sobre el afio 1950, a partir del método de Bloomfield, que

se cre0 el Método Audio-Oral. Segun Puren (1988) :

La méthodologie (aural-oral ou audio-lingual method), ainsi nommeée parce
gu’elle privilégie dans les débuts de I'apprentissage I'articulation entre les ac-
tivités d’audition et d’expression orale (...), les éléves devant principalement
imiter (to mimic) et mémoriser (to memorize) des dialogues oraux. (...) Nous
avons vu que la mémorisation de dialogues est déja présente dans I'enseigne-

ment médiéval du latin. (p. 196)

14



Este método, al estar inspirado en el creado por Bloomfield, también se esta-
blece una jerarquia en la que primaba el lenguaje oral, tanto expresion como
audicion, frente al escrito. Esto significa que se prestaba mucha atencion a la
pronunciacién y a los actos de comunicacion de la vida cotidiana. Se hacia én-
fasis en la asociacion del vocabulario oral con imagenes, en los dialogos, y en
los recursos que evitaran la utilizacion de la lengua materna y de la traduccion.
Sin embargo, la rapidez con la que se pretendia el aprendizaje hacia que este

se produjera de una manera muy automatica.

2.1.3.2. Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la presentacion de

la cultura

En el Método Audio-Oral no se atendia, por ejemplo, a la comprension y
expresion por escrito, al enriqguecimiento del Iéxico, a los documentos auténticos,

ni a la ensefianza cultural (Puren, 1988).

No obstante, como hemos explicado en el punto anterior, este es un me-
todo que deriva del Método del Ejército, donde la necesidad era infiltrarse en
bandos militares del enemigo, por lo que eran importantes algunos conocimien-
tos culturales de la vida cotidiana. Se aprendian cosas sobre la forma de vivir de
los nativos a partir de comparaciones entre ambas culturas, asi como audicion
de dialogos, y aprendizaje de datos politicos, histéricos y geograficos (Gil, 2012).
Pero estos aprendizajes se daban de forma memoristica y automatica, por lo
que, ademas de no propiciar una comunicacion fluida y real, no se abordaba la

dimensién cultural al completo.

2.1.4. Desde el Enfoque Nocional-Funcional al Enfoque Comunicativo

El Enfoque Comunicativo (EC) data de los afios 70 y surge como una pro-
puesta novedosa en la ensefianza de lenguas junto a la aparicion del concepto
“Competencia Comunicativa”. Aunque también pretendia la integracion linguis-
tica para activar la economia. En este enfoque se ensefiaba a la gente a comu-
nicar, por tanto, se abarca la cultura necesaria, para momentos y encuentros

puntuales.
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Como su propio nombre indica, busca “promover siempre una comunicacion
real en distintas situaciones, para estimular el desarrollo de la CC del discente,
que le haga capaz de emplear la lengua extranjera en diferentes contextos” (Gil,
2012, p. 89).

2.1.4.1. Base teodrica

Como el autor Hernandez (2000) afirma, para el EC la lengua es “un sistema
especifico y el aprendiz debe saber como es que este sistema acciona en la
comunicacién real como medio para lograr un fin” (p. 148). Es decir, que la len-
gua es mas que unos habitos que se pueden formar a través de ejercicios me-
canicos; se integran las acciones de “hacer”, “pensar” y “sentir”. Ademas, el do-
cente pasa a tener un rol en el que debe guiar y asesorar al alumnado, en torno

al cual gira el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por tanto, el EC se centra en busqueda de las capacidades comunicativas de
los aprendices: la comunicacion es lo fundamental. Se promueve que esta co-
municacion se dé en situaciones lo mas realistas posible, a través de actividades
comunicativas, mas concretamente a través de tareas (Martin, 2009). Esta bus-
queda de realismo pretende fomentar la participacion y estimular la comunica-

cion en el aula, rechazando el uso de la lengua materna y de la traduccién literal.

2.1.4.2. Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la presentacion de

la cultura

Hasta este momento, el componente cultural era abordado, pero sin ser real-
mente consciente de ello. Es decir, con la ensefianza del idioma, también se
ensefiaban practicas sociales y culturales de una manera que pasaban bastante
desapercibidas, pero que estaban ahi. Como afirma Gil (2012) “hay una intima
conexién entre lengua y cultura, puesto que todo idioma vehicula unas préacticas
culturales y toda cultura necesita de la lengua para manifestarse” (p. 91). EI EC
es un enfoque que integra, en todo momento, las capacidades que engloba el
desarrollo de la CC, donde la cultura queda reducida a informaciones sobre la
cultura del pais donde se habla la lengua en cuestién (Paricio, 2014). Tal y como
afirma Swain (1996):
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Un enfoque comunicativo (o nocional-funcional) se organiza en torno a funcio-
nes comunicativas (por ejemplo, pedir disculpas, describir, invitar, prometer)
gue se considera que el alumnado debe conocer y pone el énfasis en los mo-
dos en los que cabe usar determinadas formas gramaticales para expresar
tales funciones de manera adecuada. (p. 2)

Sin embargo, en la década de los 90, el EC sufrié6 un cambio significativo en
la concepcion y tratamiento de la cultura a causa de la aparicion del concepto de
“Competencia Comunicativa Intercultural” (CCl), acufiado por Michael Byram.
Este concepto no pretendia sustituir a la CC, sino mejorarla. Segun Byram
(1997), alguien que es competente interculturalmente es alguien capaz de reali-
zar una comunicacion e interaccion satisfactorias y respetuosas con personas

de diferentes paises que tienen, por tanto, con otra cultura.

La creacién del concepto de CCI supuso un cambio en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje en la didactica de lenguas extranjeras. El EC comienza a
adoptar una posicion en la que la cultura es protagonista y, por tanto, cobra un
papel esencial para la comunicacion. En este sentido, se comenzo a entender al
discente como un agente social y no como un simple aprendiz. Esto quiere decir
que las relaciones e interacciones comunicativas que se establecen en el aula

no son superfluas y contribuyen al desarrollo y socializacién del alumnado.

2.1.4.3. LaCompetencia Comunicativa Intercultural en el Enfoque

Comunicativo

La aparicidén de la CCI supuso un cambio de rumbo en el desarrollo delEC.
En este nuevo escenario, el proceso de Ensefianza-Aprendizaje ya no giraba
solamente entorno al desarrollo de la CC, sino que, a partir de ese momento,
también cobraba gran importancia el aspecto intercultural (concepto que amplia-

remos con mas detalle posteriormente).

La interculturalidad, ademas de relacionar conocimientos linguisticos y cultu-
rales, incluye también que esos aprendizajes sobre la cultura de la lengua meta
se basen en el respeto y la comprension. De esta forma, la comunicacion entre

grupos culturales diferentes es mucho mas eficaz (Byram, 1997).
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En su obra, Byram destaca la necesidad del conocimiento de la cultura con
“c” minuscula y de la Cultura con “C” mayuscula, donde “c” se refiere a lo coti-
diano (costumbres, normas sociales, practicas diarias...), y “C” incluye aspectos
como festejos, literatura, comida tradicional... (Byram, 1997). El autor también
afirma que, para que cualquier tipo de interacciébn comunicativa con un extranjero
se produzca de manera satisfactoria, son necesarias las siguientes premisas: no

prejuzgar, tener una actitud receptiva, tolerar, aceptar, y ser curioso y empatico.

Esta nueva vision supuso pasar de la adquisicién de los conocimientos lin-
guisticos necesarios para el desarrollo de la CC, a la adquisicion también de
conocimientos socioculturales; es decir, a partir de este momento el enfoque se

centrd en la intima conexion que existe entre lengua y cultura.

2.1.5. Del Enfoque por Tarea a la Perspectiva Accional

Més adelante, a principios del siglo XXI, surge el Enfoque por Tarea a partir

de una evolucion del EC, ya que se siguen manteniendo los actos de habla.
2.1.5.1. Base tedrica

En el Enfoque por Tarea el proceso de Ensefianza-Aprendizaje gira entorno a la
realizacion de tareas y proyectos. Sus principales rasgos son: “despierta la mo-
tivacion de los aprendices; provoca que se activen y se desarrollen en la misma
clase procesos de comunicacién auténtica; y genera las estrategias de apropia-
cion de los recursos linguisticos necesarios para cumplir la tarea” (Fernandez,
2005, p. 105).

En la realizacién de estas tareas y actividades, todas ellas relacionadas entre
si con el fin de conseguir los objetivos que se hayan propuesto, se incentiva la
comunicacién dentro de un contexto social y cultural. De forma que el alumnado
trabaja para llegar a ese fin comdn y de interés acordado, y de una manera en la

gue se recrean situaciones que podrian suceder en la vida cotidiana.

Sin embargo, el MCERL (2002) hace una distincion entre el “acto” y la “ac-
cion” al afirmar que todas las tareas no tienen por qué ser linglisticas. Es por
esto por lo que el Consejo de Europa prefiere adoptar un Enfoque Orientado a la

Accion aun siendo practicamente lo mismo que el Enfoque por Tarea:
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El enfoque aqui adoptado (...) se centra en la accion en la medida en que
considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente
como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene
tareas (no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie
determinada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un
campo de accion concreto. El enfoque basado en la accion, por lo tanto, tam-
bién tiene en cuenta los recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como
toda la serie de capacidades especificas que un individuo aplica como agente
social. (Consejo de Europa, 2002, p. 9)

De hecho, diversos autores afirman que el Enfoque por Tareas y el Enfoque
Orientado a la Accién son singulares y autonomos entre si. Christian Puren es
uno de ellos al considerar que en el Enfoque Orientado a la Accion las tareas
estdn mas orientadas a la realidad social de los estudiantes y a contextos reales,
mientras que en el Enfoque por Tareas la tarea es solo una simulacion (Avila,
2018). Ademas, este autor también quiere remarcar la diferencia entre el EC (en
francés “aproche communicative”) y el Enfoque Orientado a la Accion (en francés
“perspective actionnelle”). Para ello realiza una tabla comparativa (1) de las ca-

racteristicas de ambos enfoques (Puren, 2007, p. 11):

L'approche communicative | La perspective actiunneﬁe
privilégie
la centration sur I'apprenant la centration sur le groupe
et la dimension interindividuelle (le groupe de 2}, et la dimension collective (le grand groupe),
méme si elle organise des mises en commun pour | méme si elle organise des travaux en SoUS-groupes
créer de nouvelles situations de communication, pour ameéliorer I'action collective,
parce gu'elles répondent
a I'objectif de formation a la finalité d'education
d'un communicateur en téte-a-téte, d’'un acteur social.
A cet effet,
elle propose aux apprenants
des situations réelles-simulées | des achions réelles-authentiques
en encourageant la prise d'autonomie
de I'apprenant du groupe
immeédiatement aprés une préparation linguistique
trés dirigée

dés le début de la conception du projet

dans des activités qui favonsent
|"expression libre individuelle | les deécisions collectives
et qui sont évaluges
SUr un critére orients sur des critéres orientés
proCessus :
réflexion sur la réalisation de I'action future, en
cours et achevée (méetacognition)
communication : et action :
efficacité dans la transmission de |'information réussite du projet

1. Fuente: Puren, 2007

Como podemos ver en la tabla (1), a pesar de que ambos enfoques se

basan en principios metodolégicos muy similares, el EC tiene una vision mas
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individualizada en las situaciones comunicativas, mientras que la Perspectiva
Accional estd mas centrada en la accion colectiva. Otra de sus principales dife-
rencias es que en el EC las situaciones comunicativas, aunque intentan parecer
realistas, son simuladas, mientras que en el Enfoque Orientado a la Accion se

trata de situaciones comunicativas reales.

En definitiva, el Enfoque por Tarea es una evolucion del EC donde el pro-
ceso de Ensefianza-Aprendizaje se centra en el desarrollo de tareas; y el Enfo-
que Orientado a la Accidn tiene los mismos principios que el Enfoque por Tarea,
pero muchos autores, incluido el MCERL, prefieren hacer la distincién entre am-

bos.

2.1.5.2. Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la presentacion de

la cultura

Dado que en la Perspectiva Accional los interlocutores realizan una tarea
0 proyecto de manera conjunta, pueden surgir conflictos en la comunicacién y en
la realizacion de la misma a causa de las diferencias culturales que puedan exis-
tir. Esta es una de las razones por las que Puren defiende la creacion de una
cultura comun, también llamada co-cultura. Para ello, el autor propone lo que él
llama “Perspectiva Co-accional” la cual trata de redisefar el Enfoque Orientado

a la Accion abordado por el MCERL.:

Une « co-culture » peut se définir précisément comme I'ensemble des con-
ceptions partagées que certains acteurs se sont créées et/ou qu’ils ont accep-
tées en vue de leur type d’action conjointe dans un environnement social dé-
terminé. (Puren, 2009, p. 18)

En suma, segun Puren, en la Perspectiva Accional hay que tener en cuenta
gue los discentes son agentes sociales y que, para realizar la tarea o proyecto,
al hacerlo en una lengua que no es la materna y una cultura diferente a la de
cada uno, se debe crear una cultura comun para poder sobrellevar las diferen-
cias. Por ello hay que tener en cuenta también todos los parametros de la cultura

a la hora de hacer una actividad.

En este contexto, es de suma importancia el desarrollo de la CCI de manera

gue se establezca una lengua, una cultura y unos valores comunes entre las
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personas que van a trabajar juntas y cuya lengua materna y cultura no es la de

la tarea.

Como hemos podido ver a través de esta pequefia presentacion sintética
y analitica de las distintas metodologias de la ensefianza del francés, ha habido
una evolucion significativa del tratamiento de la dimension cultural a medida que
cambiaban y evolucionaban los enfoques. Este hecho ha sido producto de los
cambios politicos, sociales y econdmicos que iban sufriendo las sociedades a lo
largo de la historia, mas concretamente, de la globalizacion y su consiguiente
sociedad multicultural.

Cabe destacar que el MCERL, por considerarse no dogmatico, no se ads-
cribe a ningun enfoque metodolbgico concreto de la ensefianza de lenguas. Sin
embargo, en el documento del afio 2002 vemos coémo el enfoque adoptado por
el MCERL es el Enfoque Orientado a la Accion el cual ha servido como referencia
en el &mbito de la ensefianza de segundas lenguas y de lenguas extranjeras
desde entonces.

En el caso del francés, al igual que en el de cualquier otro idioma que vaya
a ser aprendido, lo cultural no es un asunto menor. A continuacion, trataré de
ahondar en la importancia de la cultura en el aprendizaje del francés y como ésta

puede ser tratada a través de la dimension de la francofonia.
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3. RELEVANCIA DEL TEMA

El francés es un idioma extendido a nivel mundial, no solo como segunda
lengua, sino como lengua oficial de muchos paises, por lo que existe una gran

diversidad y riqueza cultural alrededor de este idioma.

Cuando hablamos de la cultura francesa solemos pensar en la prove-
niente de Francia, sin embargo, debemos tener en cuenta que hay muchos mas
territorios de habla francé6fona, con sus respectivos valores, cultura e incluso va-

riaciones y apropiaciones del francés proveniente de Francia.

3.1. Cultura: caracteristicas e inclusién en el ambito de la ensefianza de

lenguas extranjeras

La cultura significa ese esfuerzo prolon-
gado, consistente y vigoroso para alcan-
zar el “proceso” real de la vida con el mas
alto potencial de vocacién humana.

(Bauman, 2009, p. 106)

El ser humano es un ser practicamente cultural; es un ser creado a base de
cultura, al igual que casi todo lo que le rodea. A través de la cultura de la comu-
nidad en la que haya vivido, el ser humano construye unas ideas y unos pensa-
mientos determinados que condicionan su manera de sentir y actuar en la socie-
dad. Sin embargo, la cultura no es algo estatico, sino que va cambiando a medida
gque pasa el tiempo; se va formando y transformando gracias a los contactos y
los intercambios culturales que se producen entre las distintas comunidades.
Como afirma Rodrigo (1999), “hay que aceptar el hecho que la realidad cultural

es, en sus origenes y en la actualidad, pluricultural” (p. 3).

Abordar la cultura en la enseflanza y aprendizaje de lenguas es importante

porque es a través la comunicacién y la interaccion humana que la cultura se
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manifiesta y evoluciona. Segun Byram (2008) la cultura contribuye en el desa-
rrollo de la tolerancia, la autocomprension, la identidad, la comunicacion y la

cooperacion.

Este mismo autor fue quien propuso la introduccion del aprendizaje de as-
pectos socioculturales y de su comprension en la ensefianza de lenguas extran-
jeras, definiéndolo como “interculturalidad”, que, junto con la CC, produce el
desarrollo de la CCIl. Byram (2008) afirma que el aprendizaje de idiomas es el
mejor medio para poder ser mas conscientes de la propia cultura e identidad.

Pero para ello, es importante entender que el término “cultura” no tiene sola-
mente un significado, es una palabra con diversas y amplias definiciones. Segun
Bauman (2002), el concepto de “cultura” es bastante ambiguo y se puede dividir

en tres nociones:

1. La cultura como concepto jerarquico: Heredada o adquirida, la cultura es

una parte separada del ser humano, una posesion.

2. La cultura como concepto diferencial: La palabra «cultura» se emplea para
dar cuenta de diferencias aparentes entre comunidades de gentes (temporal,

ecoldgica o socialmente discriminables, diferenciables).

3. El concepto genérico de cultura: El concepto genérico de cultura se nutre
de aquellas partes que la concepcion diferencial no menciona o pasa por alto.

Tras la enumeracion de estas tres nociones del concepto, se pueden adoptar
como esenciales las siguientes caracteristicas de la nocién “cultura” (Guillén,
2002): la cultura incluye los ambitos de la vida de una sociedad dada; esta cons-
tituida por caracteristicas materiales y no materiales, ademas de los distintos
comportamientos; da cuenta de la identidad colectiva, dentro del grupo social; es
un saber adquirido, compartido, estructurado y diferenciado; y es todo lo que un

ser social hace como individuo.

El propio Byram (1997) también proponia que para llegar a ser competente
comunicativa e interculturalmente era necesario el conocimiento de las anterior-
mente mencionadas Cultura con “C” mayuscula y cultura con “c” minuscula. La
primera entendida como la informacién cultural, como datos politicos, geografi-

cos, historicos, etc.; y la segunda los aspectos menos visibles, como normas
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sociales y costumbres de la comunidad. Pero el autor también recogia que, ade-
mas de conocimientos y habilidades, era preciso poseer una conciencia critico-
cultural de las diferentes identidades sociales (valores, creencias, perspectivas,
etc.): “The mutual perceptions of the social identities of the interlocutors is a de-
termining factor in the interaction” (Byram, 1997, p. 32).

Sin embargo, de entre las diferentes concepciones que existen del término
“cultura”, en el presente trabajo vamos a tomar como referencia la definicion de
Miquel y Sans (1992), ya que la consideramos la més completa de todas al tratar
de definir cada una de las partes de este concepto tan extenso y complejo. Mi-
quel y Sans afirman que lo cultural se puede dividir en tres grupos complemen-

tarios entre si.

Por un lado, esta lo que ellas denominan como “cultura a secas”, que es en-
torno a la cual giran las otras dos concepciones de cultura, por tanto, sin ella no
se tiene acceso a estas ultimas. La “cultura a secas” es la cultura de lo cotidiano
(lo que Byram apodaria como cultura con “c” minuscula). Viene a ser lo que se
comparte entre las personas pertenecientes a una cultura, es decir, aquellos co-
nocimientos que sirven para poder entender, actuar y participar adecuadamente

en situaciones de la vida cotidiana (Miquel y Sans, 1992):

En Espafia, por ejemplo, los extranjeros necesitaran una serie de propuestas
didacticas que les permitan “entender” las cosas que suceden a su alrededor
(que el luto se simboliza a través del negro; que el 6 de enero se celebra la
fiesta de los Reyes Magos; que la gente toca madera para ahuyentar a los

malos espiritus...). (p. 4)

Como ya hemos dicho, es la “cultura a secas” a partir de la cual se puede
acceder a las otras dos culturas. Una de ellas es la “Kultura con K”. Esta cultura
se refiere a los actos, expresiones y palabras mas coloquiales, de forma que
permite desenvolverse mejor en una situacion menos formal. Dentro de la “Kul-
tura con K” encontramos las diferentes formas de argot. En el caso de Espania,
por ejemplo: “Como conducirse en: “Vallekas, colega”, “Marbella, sefiora mar-

quesa”’, “En las Ventas y olé” ...” (Miquel y Sans, 1992, p. 4).
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Y, por ultimo, tenemos la “Cultura con mayusculas” (concepto al que Byram
llamaria Cultura con “C” mayuscula) que es el conjunto de conocimientos e in-
formacion de tipo historico, politico, geografico, etc. Por ejemplo: Madrid es la
capital de Espafa; la Guerra Civil espafiola comenzo6 en 1936. Esta ha solido ser
la Gnica vision de la cultura que se tenia en las aulas de segundas lenguas antes
de comenzar a dar importancia a lo que Areizaga (2002) llama cultura no formal

donde incluimos la “Kultura con K” y la “cultura a secas”.

Las autoras Miquel y Sans (1992) quieren dejar claro que no son culturas
separadas y parceladas, sino que se complementan entre si para llegar a lo que
entendemos por “cultura” sin dejar de lado aspectos importantes que, en el am-
bito del aprendizaje y ensefianza de lenguas extranjeras, han solido pasar desa-
percibidos o ser considerados como poco importantes. Tal y como afirmaba Arei-
zaga (2002), no debemos preocuparnos tanto por enseiiar la cultura como infor-
macion, sino ensefar cultura para la formacion, “formacion de una competencia
comunicativa intercultural que permita a los aprendices comprender y vivir, Si es

el caso, en otras culturas” (p. 163).

Por tanto, considero que es a través de la ensefianza de la “cultura a secas”,
la “Kultura con K” y de la “Cultura con mayusculas” que se llega al aprendizaje
de la cultura en todas sus formas. Sobre todo, porque, si lo que queremos es
desarrollar la CCI, debemos prestar atencién, ademas de al lenguaje, al compo-

nente sociocultural.

3.2. La Competencia Comunicativa Intercultural

A este respecto debemos entender el aula, al igual que la sociedad, como un
contexto multicultural, es decir, un espacio donde conviven la lengua y la cultura
de cada persona, por ello “resulta mas evidente la necesidad de que el desarrollo
de la Competencia Comunicativa sea una Competencia Comunicativa Intercul-
tural” (Areizaga, 2002, p. 162).

La CCI es un concepto que fue acuiiado por Michael Byram en la década de
los 90 donde convergen tanto los contenidos linguisticos como los culturales.

Segun este autor, alguien que es competente en comunicacién intercultural es
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alguien que tiene la habilidad de interactuar con personas de diferentes paises,
sociedades o culturas de manera satisfactoria (Byram, 1997). Por tanto, la CCI

no trata solamente de conocer una lengua y una cultura:

Il s’agit d’encourager les individus au respect et a 'ouverture face a la diversité
des langues et des cultures dans une société multilingue et multiculturelle, et
de favoriser leur prise de conscience de I'étendue de leurs compétences
propres et de leur développement potentiel. (Beacco, Byram, Cavalli, Coste,
Cuenat, Goullier & Panthier, 2016, p. 15)

Cabe destacar que la CCI no supone la anulacion del concepto de CC, sino
que se trata de una evolucion de esta y del tratamiento de la cultura en las aulas
de ensefianza de idiomas. Gracias a la comunicacion intercultural, ademas de
poder comunicarnos con personas con diferentes culturas, podemos comprender
su realidad (Gil, 2012). Esta interaccion entre las diferentes culturas debe darse
siempre de manera respetuosa, ya que esté ligada a la comprension tanto del
idioma, como de su cultura. Por ello la CCIl adquiere gran relevancia y supone
un aspecto clave para el avance del proceso de Ensefianza-Aprendizaje de las
lenguas. De hecho, en el MCERL (2002) también se hace referencia a la impor-
tancia del desarrollo de la interculturalidad:

Las competencias linglistica y cultural respecto a cada lengua se modifican
mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una concien-
cia, unas destrezas y unas capacidades interculturales. Permiten que el indi-
viduo desarrolle una personalidad mas ricay compleja, y mejoran la capacidad
de aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas experiencias cul-
turales. (MCERL, 2002, p. 47)

En este escenario, no sirve solo con transmitir unos conocimientos culturales
para que se dé la CCl, sino que también implica “dotar al aprendiz de las habili-
dades necesarias para dialogar con individuos pertenecientes a una cultura dis-
tinta, siempre desde una postura de igualdad, respeto y tolerancia” (Gil, 2012,
p.132). Es decir, para que ésta se produzca son necesarias “por un lado, una
nueva competencia comunicativa y, por otro, un cierto conocimiento de la otra
cultura (...) No es suficiente conocer un idioma” (Rodrigo, 1999, p. 4). Este ultimo

hecho lo explican Areizaga, Gomez & Ibarra (2005), al recoger que, ademas de
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aprender el sistema linguistico, debemos hacernos con unas reglas de uso del

idioma. Estas son las siguientes:

- Las reglas de comportamiento comunicativo: conocer qué se considera
apropiado o inapropiado, y qué se puede hacer o decir en las diferentes

situaciones comunicativas.

- Las variedades sociolinguisticas: conocer los diferentes usos de la lengua

dependiendo de la situacidbn comunicativa y el grupo social.
- El conocimiento de la cultura para interpretar y dar sentido a dicha lengua.

El hecho de aprender o no esta serie de reglas en el aula de francés viene
determinado tanto por la metodologia del docente como por los materiales didac-
ticos que se utilizan en la clase. Ademas, estas reglas estan estrechamente re-
lacionadas con la creacion de la co-cultura a la que haciamos alusién en el apar-
tado del Enfoque por Tarea. Estan relacionadas porque para la creacion de esta
co-cultura que permita el trabajo desde la cooperacion y el respeto, es necesario,
primeramente, comprender que todos somos el producto de una cultura. Es de-
cir, para que se desarrolle la CCI (meta del proceso de Ensefianza-Aprendizaje
de una lengua extranjera) es primordial el conocimiento critico de la propia cul-

tura, de forma que podamos entender también la cultura del otro.

A fin de cuentas, la comunicacién es mas que decir palabras; para que se dé
una interaccion comunicativa satisfactoria se necesita el lenguaje y el reconoci-
miento, respeto y comprension de la cultura extranjera. Por ello, hay que mi-

rar/juzgar a partir de la propia cultura.

En el caso concreto del francés, no existe una sola “cultura francesa”, por ello
debemos tener en cuenta como la presentan los libros y materiales didacticos: si
esta acompanfa al aprendizaje de la lengua, si se integra con €l o si solo se trata
de un adorno (Areizaga, 2002). Porque, ademas de Francia, existen otros mu-
chos paises donde el francés esta presente en el dia a dia (ya sea como lengua
oficial, como lengua principal de ensefianza, o0 como segunda lengua), los cuales
tienen sus propios valores, su propia cultura e incluso sus propias variaciones

del idioma.
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Al igual que la lengua, la cultura no es algo estatico, es algo cambiante, pro-
ducto del tiempo y del espacio. Por ende, no todos los paises de habla francesa
tienen la misma identidad, ni la misma cultura. El francés es un idioma que se
encuentra entre los mas hablados del planeta y “constituye, junto con el inglés,
el unico idioma presente en todos los continentes” (France Diplomatie, 2019,
p.1). Esta en el noveno puesto de la lista de las lenguas utilizadas para la comu-
nicacion oral (Gutiérrez, 2017). Por lo que, en este contexto, es interesante co-

nocer lo que es la francofonia.

3.2.1. Lafrancofoniay sus origenes: la diversidad cultural francéfona

La francofonia es el humanismo integro
gue se teje alrededor de la Tierra, esta sim-
biosis de las energias durmientes de todos
los continentes, todas las razas que se
despiertan gracias a su calor complemen-
tario.

(Senghor, 1962, p. 844)

Historicamente, la lengua francesa ha sido una de las mas importantes en los
negocios, la ciencia y la literatura. Durante siglos fue la lengua estandar en la
diplomacia y continta siendo lengua oficial en organizaciones como las Naciones
Unidas, la OTAN, la Organizacion Mundial del Comercio, la UE y el Comité Olim-
pico Internacional (Lingoda, 2020). La popularidad de este idioma como lengua
de comunicacion internacional, significa una horquilla de posibilidades laborales

y profesionales a nivel global.

Segun la Organizacion Internacional de la Francofonia (OIF) (2018), esta
comprende el conjunto de acciones para promover el idioma francés y sus valo-
res subyacentes, pero también puede ser entendida como una institucion, una
comunidad linguistica que tiene como lengua comun el francés y comparte los

valores transmitidos por dicha lengua.

Sin embargo, la definicién de francofonia adoptada por la Organizacion Inter-
nacional de la Francofonia es un tanto confusa, ya que dentro de la francofonia

hay muchos valores, no solo los de Francia. Los aprendices deben saber que no
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hay unos Unicos valores, sino que hay mas paises que se han apropiado de la
lengua y la cultura francesas y las han ido modificando. Por tanto, la cultura fran-
cesa ya no es pura y Unica (si algun dia lo fue). De hecho, “para la comunidad
francofona de hoy, el francés es una lengua compartida, orientada a construir un
espacio politico de cooperacion y de solidaridad basado en el respeto y la valo-

rizacion de la diversidad cultural” (Gutiérrez, 2006, p. 2).

Para comprender la concepcion de la francofonia que se va a tener en este
estudio, debemos remitirnos a los origenes de la francofonia y, por tanto, a la

extension del francés por el mundo.

Nos situamos en el siglo XV, con la colonizacion europea de América. Alli, el
francés es implantado en la, desde entonces, francofona Canada y en algunas
islas como Martinica, Guadalupe y Guyana Francesa. Esta expansion del idioma
continud por el continente asiatico, donde, hoy en dia, solamente encontramos

hablantes francéfonos en Indochina y Camboya.
Esta expansion siguié adelante a partir de los ultimos afios del siglo XIX:

Mas adelante (...) Europa emprende la conquista del continente africano,
donde hoy coexiste una de las mayores comunidades francofonas. Francia
implanta su lengua por todo el Magreb y Africa subsahariana, sobre todo al
oeste del continente. Es en este contexto cuando surge por primera vez el
término francofonia, como sustantivo que designa una comunidad de paises

y pueblos que giran en torno a una lengua comun: el francés. (Gutiérrez, 2017,
p- 9)

Ademas de estos paises africanos y de algunas regiones del continente ame-
ricano, también hay un elevado niumero de hablantes francéfonos en paises eu-
ropeos, aparte de Francia, como Bélgica, Suiza y Luxemburgo, y en zonas de

Asia, como la peninsula de Indochina, Vietham y Libano.
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Como podemos ver en la Reparticién mundial de los francéfonos por regién (2018)

imagen (2) el francés es un 4,4% 1,6% 0,6% s Africa subsahariana
1,8% y Océano Ind

idioma muy extendido en el
globo y que acoge un gran nu- iz
mero de estudiantes y de ha-  a3,9%

blantes, “ya sea como lengua \

materna, segunda lengua, len- .

gua extranjera o lengua oficial’

(Gutiérrez, 2017’ p 8) 2. Fuente: OIF, 2018, p. 7

En este caso, me centraré en el francés como segunda lengua extranjera, y
en el aprendizaje y ensefianza de ésta y su cultura en las aulas de Educacion

Primaria.

Como es de suponer por su extension a nivel global, el francés tiene un
acento, un dialecto, un argot y un uso distintos en cada una de las regiones y
paises en los que esta presente. Estas variaciones del idioma son producto de
los valores y cultura de cada uno de los espacios francofonos que hay. Por ejem-
plo, no es lo mismo el francés que se habla en Francia que el francés que se

habla en Quebec.

El francés quebequés es una variedad del francés que presente en la region
de Quebec en Canada: “conviene decir que este comparte la misma gramatica
gue la lengua francesa que se habla en Europa, con la particularidad de que su
|éxico y su pronunciacion se alejan bastante de la original” (Hernando, 2018, p.
24). Esto es porque el francés quebequés presenta rasgos procedentes del in-
glés, lo que, de una forma despectiva, se denomina “franglais”. Un ejemplo de la
presencia de estos anglicismos podria ser el de la palabra “bécyque”, utilizada
en Canada para referirse a la bicicleta. Como podemos observar, esta palabra

presenta semejanzas con “bicycle”, vocablo inglés que significa “bicicleta”.

Lo mismo ocurre con las variedades del francés metropolitano en las demas
regiones y paises. Existe el francés de Tunez, el de Argelia, de Haiti, de Senegal,
de Bélgica, etc. Con esto queremos decir que el francés es un idioma muy rico
en vocabulario y con diferentes formas y dialectos interesantes de conocer para

completar la adquisicion de esta lengua. Por tanto, al trabajar la lengua francesa,
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hay que abordar también las riquezas culturales que ofrece por sus variaciones
y no limitarse al francés de Francia. De esta manera, el alumnado podra com-
prender que no hay unos Unicos valores, ni una unica cultura francesa, sino que
hay paises que se han apropiado de esta lengua y su cultura y las han modifi-
cado.

Por tanto, no hay una sola lengua francesa, ni una sola cultura francesa. En
el mundo franco6fono muchas lenguas y culturas, y muchos paises alrededor del
francés cuya cultura no es la misma, pero que comparten una cierta dimension

con la cultura francesa.

Este ultimo hecho esta estrechamente relacionado con el respeto y el reco-
nocimiento de las diferentes culturas que existen, tanto en el aula como fuera de
ella, del que habldbamos anteriormente. El aula es un espacio multicultural,
donde se debe entender y reconocer que las diferencias son producto de la cul-

tura y del tiempo.

En definitiva, el aula tiene que ser un reflejo de la sociedad: un entorno donde
conviven diferentes culturas, valores, lenguas, etc. Y es en estas diferencias

donde encontramos riqueza.

3.4. Aprendizaje de lenguas extranjeras en las escuelas actuales

Como hemos visto, en estos uUltimos afios, a causa de la globalizacion
econdmica, el plurilingliismo ha cobrado mayor importancia tanto en el &mbito
educativo, como en el laboral. Este hecho se ha visto reflejado en los colegios
de Educacion Infantil y Primaria, donde se da una gran importancia a los idiomas,
sobre todo si comparamos con las escuelas del pasado siglo, en los cuales las
lenguas extranjeras se posicionaban en un segundo plano respecto de otras
asignaturas. Por ello, las escuelas han ido adquiriendo cada vez mas interés por
la ensefianza de lenguas extranjeras, fruto de una sociedad multicultural donde

conviven distintos idiomas y, por tanto, culturas.

Respecto al incremento del plurilingliismo en la sociedad, el MCERL

(2002) asegura que:
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El enfoque plurilingle enfatiza el hecho de que conforme se expande la ex-
periencia linglistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general (...) el individuo
(...) desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los
conocimientos y las experiencias linglisticas y en la que las lenguas se rela-

cionan entre si e interactian. (p. 5)

Todos estos cambios también han propiciado la cultura y su tratamiento
en las aulas haya evolucionado en los ultimos afios, lo cual ha desembocado en
un interés por saber de qué forma se plantean estos aspectos en la practica.
Este hecho es el que ha llevado a la realizacién de investigaciones en torno a la

ensefianza de lenguas (Areizaga, Gomez & Ibarra).

Segun un informe de Eurostat publicado en 2014, en Espania, la lengua
extranjera predominante es el inglés, estudiada por el 99% de los alumnos de
Educacién Primaria. El francés se consolida como la segunda lengua extranjera
mas comun en las escuelas espafiolas de Educacion Primaria, idioma aprendido
por el 5,3% de los estudiantes. Esta diferencia de porcentajes es debida al uso
que se ha tenido del inglés como lengua internacional. Sin embargo, en estos
ultimos afios de cambios producidos por las migraciones, causa de la globaliza-
cion, cada vez se considera mas necesaria la adquisicién de una o varias len-
guas extranjeras a edades tempranas, ademas del inglés. Es por ello imprescin-

dible abrir las puertas al conocimiento de otras culturas, lenguas y sociedades.
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4. OBJETIVOS

En el ambito educativo y, mas concretamente en el ambito de las lenguas

extranjeras, continuamente surgen interrogantes e inquietudes. Este estudio

tiene como propaosito principal argumentar por qué es importante el desarrollo de

la CCI en la ensefianza de lenguas, en este caso, en el aprendizaje del francés

como lengua extranjera en aulas de Educacion Primaria. Todo ello con objeto de

comprender el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de este idioma y de tener una

vision mas amplia de cdmo se ensefia y aborda la cultura en relacion con la

metodologia utilizada.

Para conseguir esta finalidad, es necesaria la consecucion de una serie de

objetivos secundarios o sub-objetivos, pero no menos importantes. Estos son:

Entender el desarrollo de la CClI como algo fundamental para la
adquisicién del francés.

Incorporar la francofonia, entendida como la forma de promover el francés

y sus valores, en el aula.

Comprender que no todos los lugares francofonos comparten la cultura
francesa, sino que existen multitud de culturas diferentes alrededor del

francés.

Reconocer la importancia del conocimiento del mundo francofono y
explicar los origenes de la expansién del francés para que el alumnado

pueda entender que no existe una sola “cultura francesa”

Recoger las caracteristicas del término “cultura” para entender su

importancia a la hora de comunicarse en una lengua extranjera.
Ayudar a mejorar la introduccion de la cultura en las aulas de francés.

Entender el crecimiento del plurilingtiismo en el ambito educativo y laboral
como una consecuencia de una sociedad multicultural, fruto de la

globalizacion.

Estos objetivos son piezas de un gran engranaje, que es el desarrollo de la

CCI a partir de la inclusion de la francofonia en el aula. Por tanto, son partes

fundamentales para llegar al este fin Ultimo y poder alcanzar la adquisicion del
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francés de manera que el alumnado pueda interaccionar de forma eficiente y

respetuosa con un individuo de habla francesa.
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5. PROPUESTA: UNIDAD DIDACTICA
“Journée Internationale de la Francophonie”

Esta unidad didactica esta destinada a una clase de 6° de Primaria (alum-
nado entre 11 y 12 afos) en el aula de francés. Se desarrollara en 4 sesiones de
una hora, por lo que tendra una extension de dos semanas en caso de que se
imparta clase de francés dos dias a la semana. La ultima sesion se realizara el
20 de marzo, aprovechando la celebracion del dia Internacional de la Francofo-

nia.

Trataré plantear esta Unidad Didactica de una forma en la que se pueda
abarcar lo maximo posible, teniendo en cuenta el poco tiempo que se tiene, pero
siempre de una forma que no sea pesada para el alumnado y con demasiado

contenido.

5.1. Objetivos didacticos

Aprender una lengua extranjera contribuye a la adquisicion y al enriqueci-
miento de la competencia comunicativa. El objetivo de esta area de conocimiento
es formar personas que puedan comprender, hablar, conversar, leer y escribir
en una lengua extranjera desde el inicio de su aprendizaje. También se pretende
el conocimiento y acercamiento a otras culturas facilitando la comunicaciéon entre
ellas mediante el uso de una lengua comun. Para que este aprendizaje se dé de
manera correcta, es necesario el desarrollo de las habilidades comunicativas
mediante situaciones de comunicacion que pueden ser reales o simuladas (BOC,
2014).

A este respecto y teniendo en cuenta la propuesta de este estudio, el ob-
jetivo principal es la adquisicion del francés mediante el desarrollo de la CCl y de

la inclusién de la francofonia en el aula.
Por tanto, al final de esta Unidad Didactica el alumnado sera capaz de:

- Reconocer las riquezas culturales y lingtisticas del franceés.
- Definir la francofonia como un conjunto de lugares y paises que tienen

como lengua comun el francés, pero cada uno con sus propios valores,
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culturas y variaciones del idioma.

- Aceptar y reconocer que todos somos el producto de la cultura y del
tiempo.

- Interaccionar de forma eficiente y respetuosa con un individuo de habla
francesa.

- Comprender que existen multitud de culturas alrededor del francés.

- Iniciarse en el conocimiento de la lengua francesa y utilizarla como
vehiculo de comunicacion y acercamiento entre personas y culturas.

- Conseguir un acercamiento a la cultura francesa mediante el
conocimiento del mundo francéfono.

- Realizar un acercamiento a las TIC como un elemento mas en el proceso
de Ensefianza-Aprendizaje.

- Trabajar tanto en grupo como de forma individual.

5.2. Competencias bésicas

Con la realizacion de esta Unidad Didactica se contribuira a la adquisicion
de algunas de las competencias basicas recogidas en el Boletin Oficial de Can-
tabria (2014). Estas son:

1) Comunicacién lingtistica

La competencia en comunicacion linguistica es la competencia basica en
el aprendizaje de idiomas. Gracias al aprendizaje del francés como segunda len-
gua extranjera se desarrollan en el alumnado las habilidades propias de los dis-
cursos orales y escritos: hablar, escuchar y escribir. Todo ello utilizando la forma
correcta del lenguaje segun la situacién y expresando de forma clara lo que se

quiere comunicar.
2) Competencia digital

Al igual que en las demas asignaturas, el francés puede contribuir al acer-
camiento a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) a través
de busqueda de informacidén via internet, trabajos, utilizacién de aplicaciones y
plataformas para la adquisicion del idioma, visionado de videos, etc. Ademas,

las tecnologias también son una forma de comunicacion, por lo que a través de
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ellas se puede realizar un intercambio de informacion favoreciendo la adquisicién

del francés.
3) Aprender a aprender

El conocimiento de la lengua francesa contribuye al desarrollo de la com-
petencia de aprender a aprender ya que facilita el aprendizaje de procedimientos
para el acceso a conocimientos y contenidos e invita a una reflexion sobre el
propio aprendizaje. De esta forma el alumnado es mas consciente de las estra-

tegias mas eficaces para su propio aprendizaje y autonomia.
4) Competencias sociales y civicas

Gracias al aprendizaje de cualquier lengua extranjera, se amplia el ambito
de las relaciones interpersonales y sociales. A partir de estas relaciones, se
aprende a participar, a expresarse de forma correcta y a interactuar, todo ello
respetando y aceptando las diferencias tanto culturales como de comporta-

miento.
5) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Aprender este idioma fomenta tanto la autonomia, como la cooperacion y
colaboracion entre los alumnos y alumnas. Gracias a ello, el alumnado hace uso
de las habilidades sociales en las situaciones interpersonales que se den durante
el trabajo cooperativo, lo que incluye toma de decisiones, organizacion grupal e

individual, aceptacion de roles, etc.
6) Conciencia y expresiones culturales.

Gracias al aprendizaje de un idioma se posibilita el acceso al conocimiento
de nuevas culturas: dentro de lo que engloba al francés existen multitud de cul-
turas y valores diferentes, no solo existe el francés y la cultura francesa de Fran-
cia. El alumnado debe ser consciente de que hay mas paises que se han apro-
piado de esta lengua y la han modificado, ademas de respetar y reconocer las

diferencias.

7) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecno-

logia
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El conocimiento matematico esta implicito en todas las actividades coti-
dianas. El estudio del francés también engloba el conocimiento de, por ejemplo,
los numeros en este idioma, por lo que la competencia mateméatica también es

abordada, aunque sea en menor medida.

5.3. Estrategias metodoldgicas

Como ya sabemos, en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje no existe la
metodologia ideal. Cada docente debe buscar su propia forma de ensefar, de
manera que esta sea eficaz y siempre centrandose en los beneficios para el

alumnado, dando respuesta a sus necesidades.

En la didactica de lenguas extranjeras existen distintos enfoques metodoldgi-
cos que se han ido sucediendo a lo largo de la historia. En esta Unidad Didactica
nos vamos a centrar basicamente en el Enfoque por Tarea, donde, para la reali-
zacion de las actividades, priman los actos de habla para estimular el desarrollo
de la CCI, aunque también se realizaran actividades de manera individual. De

esta forma se fomenta tanto el trabajo en equipo, como la autonomia.

En cuanto a la realizacién de estas tareas y actividades, todas ellas deben
estar relacionadas entre si con el fin de conseguir los objetivos propuestos y se
incentivara la comunicacion dentro de un contexto social y cultural. De esta forma
el alumnado puede trabajar para llegar a ese fin comun y de interés acordado, y
de una manera en la que se recrean situaciones que podrian suceder en la vida

cotidiana.

Antes de cada tarea o actividad el/la docente realizara una introduccién y una
sintesis donde se explicard como se va a hacer la tarea y cuanto tiempo va a
durar. Considero importante pautar los tiempos (adaptandolos a las capacidades
del alumnado y siendo suficientes) de forma que aprendan a gestionar el tiempo

gue se tiene para terminar la tarea.

Ademas, se intentara crear un clima de confianza y trabajo, donde prime el
sentimiento de pertenencia al grupo y se puedan compartir las sensaciones sin

miedo a ser juzgado/a. Para ello es imprescindible mostrar una actitud positiva
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ante los trabajos del alumnado, animandolos y reforzando su buen comporta-
miento mediante refuerzos positivos (entre los que se incluyen gestos, expresio-
nes y palabras de animo y que denoten orgullo por el trabajo que se esta reali-

zando).

5.4. Material

- Material escolar como: boligrafos, lapices, rotuladores, gomas, etc.
- Cuatro ordenadores o tabletas

- Folios

- Altavoces para el ordenador

- 4 cartulinas de colores tamafio A2

- Proyector

- Impresora

- Fichas: Anexos 1, 2,3y 4
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5.5. Desarrollo de las sesiones

Como ya sefalé en la introduccion, esta Unidad Didactica esta disefiada
para una clase de 6° de Educacion Primaria que acuda a francés dos horas a la
semana. De modo que las sesiones seran de, exactamente, 60 minutos de du-

racion.

Pondremos como ejemplo un aula de 20 alumnos ya que es perfecta para
realizar trabajos en grupo y en parejas, aunque la Unidad Didactica se puede
adaptar a clases con mas o menos numero de alumnado. También es necesario
tener en cuenta el nivel de francés que tenga la clase. En este caso, se tratara
de trabajar aspectos de nivel medio-bajo para que no resulten demasiado com-

plicados para los aprendices.

En la medida de lo posible, se tratard de hablar todo el tiempo en francés
y de no hacer traducciones literales, sino explicarse a través de gestos si es que

algo no es comprendido. De esta manera el cerebro se acostumbra a escuchar

el idioma.

5.5.1. Primera sesién: conocer qué es la francofonia

Objetivos

Competencias

Actividades

-Iniciarse en el conoci-
miento de la lengua fran-
cesa Yy utilizarla como
vehiculo de comunica-
cion y acercamiento en-
tre personas y culturas.

-Trabajar tanto en grupo
como de forma indivi-
dual.

-Reconocer las riquezas
culturales y linguisticas
del frances.

Comunicacion
lingUistica

Aprender a
aprender

Competencias
sociales y civi-
cas

Sentido de ini-
ciativa y espiritu
emprendedor.

Inicio (10 minutos)
Antes de comenzar, se les preguntara:

-Si saben lo que es la francofonia.
-A  qué les suena esa palabra.
-Si conocen algun pais a parte de Francia en
el que se hable francés.

Esto hard que vayan pensando sobre el tér-
mino y relacionandose con él. Todas las pre-
guntas se haran en francés y se iran resol-
viendo a medida que los aprendices vayan
contestando, en francés también.

A continuacién, se les indicara que van a es-
cuchar una cancién sobre la francofonia.
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-Definir la francofonia
como un conjunto de
lugares y paises que
tienen como lengua
comun el francés, pero
cada uno con sus
propios valores, culturas
y variaciones del idioma.

-Conseguir un
acercamiento a la
cultura francesa
mediante el

conocimiento del mundo
francofono.

-Comprender que
existen multitud de
culturas alrededor del

francés.

Conciencia y ex-
presiones cultu-
rales.

Competencia
matematica vy
competencias
basicas en cien-

cia y tecnologia

Desarrollo (40 minutos)

-Primera actividad (20’): después de haber re-
producido la cancién “Francophonie”, se dara
una ficha a cada alumno para que completen
los huecos de la letra (Anexo 1). Se pondré la
cancién unas tres veces mas y una vez esté
completa la letra, se cantara entre todos y se
tratara de aprender. Solo se pondra el video-
clip en el proyector la primera vez antes de
darles la ficha, ya que aparece la letra.

-Segunda actividad (20’): se les pedira que for-
men 4 grupos de 5 personas cada uno.
Cuando ya estén los grupos hechos, se les ex-
plicara que van a tener que hacer un trabajo
sobre la francofonia y que, a continuacion, de-
berdn ponerse de acuerdo para elegir: un
coordinador, un secretario, un portavoz, un in-
formatico y un encargado de material. Se les
daré una ficha para que rellenen con los hom-
bres y los cargos (Anexo 2).

Final (10 minutos):

Se hara un repaso de lo visto durante la clase:
gué es la francofonia, en qué continentes esta
presente el francés segun la cancion, etc.
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5.5.2. Segunda sesion: los miembros del espacio francéfono

Objetivos

Competencias

Actividades

-Iniciarse en el conocimiento de
la lengua francesa y utilizarla
como vehiculo de comunica-
cién y acercamiento entre per-
sonas y culturas.

-Trabajar tanto en grupo como
de forma individual.

-Realizar un acercamiento a las
TIC como un elemento mas en
el proceso de Ensefanza-
Aprendizaje.

-Comprender que existen multi-
tud de culturas alrededor del
francés.

-Reconocer las riquezas cultu-
rales y linglisticas del francés.

-Definir la francofonia como un
conjunto de lugares y paises
gue tienen como lengua comun
el francés, pero cada uno con
sus propios valores, culturas y
variaciones del idioma.

-Aceptar y reconocer que todos
somos el producto de la cultura
y del tiempo.

Comunicacion
linglistica

Aprender a
aprender

Competencias
sociales y civi-
cas

Sentido de ini-
ciativa y espiritu
emprendedor.

Concienciay ex-
presiones cultu-
rales.

Competencia
matematica vy
competencias
bésicas en cien-

cia y tecnologia

Inicio (5 minutos)

Se realizara un repaso de lo visto en la
clase anterior sobre lo que es la franco-
fonia y se les indicara que vayan colo-
candose por grupos. Segun la organiza-
cion que se habia acordado.

Desarrollo (50 minutos)

Los miembros del grupo deberan, en
primer lugar, buscar una definicion com-
pleta del concepto “francofonia”, la cual
consultaran con el maestro para hacer
posibles cambios. También investiga-
ran sobre cuando y por qué se celebra
el dia Internacional de la Francofonia.
Después, buscaran informacion sobre
los miembros de la francofonia. A cada
miembro le tocard un continente y de-
bera buscar y anotar los territorios fran-
cofonos del mismo.

La informacion la recogeran en una fi-
cha (Anexo 3). Podran buscar en péagi-
nas web como:

https://fr.wikipedia.org/wiki/Projet:Lan-
que fran%C3%A7aise et francophonie

https://be.france.fr/fr

https://www.diplomatie.gouv.fr/es/politica-
exterior/francofonia-y-lengua-francesa/

Final (5 minutos):

Se cantara la cancion de la “Francop-
honie” para ir aprendiéndola y poderla
cantar en la ultima sesion de la Unidad
Didactica, dia de la presentacion de tra-
bajos y dia Internacional de la Franco-
fonia.
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5.5.3. Tercera sesion: elaboracion del trabajo en las cartulinas

Objetivos

Competencias

Actividades

-Iniciarse en el conocimiento de la
lengua francesa y utilizarla como
vehiculo de comunicacién y acerca-
miento entre personas y culturas.

-Conseguir un acercamiento a la
cultura francesa mediante el cono-
cimiento del mundo francéfono.

-Trabajar tanto en grupo como de
forma individual.

-Realizar un acercamiento a las TIC
como un elemento mas en el pro-
ceso de Ensefianza-Aprendizaje.

-Comprender que existen multitud
de culturas alrededor del francés.

-Reconocer las riquezas culturales
y linglisticas del francés.

-Definir la francofonia como un con-
junto de lugares y paises que tie-
nen como lengua comun el franceés,
pero cada uno con sus propios va-
lores, culturas y variaciones del
idioma.

-Aceptar y reconocer que todos so-
mos el producto de la cultura y del
tiempo.

Comunicacion
linglistica

Aprender a
aprender

Competencias
sociales y civi-
cas

Sentido de ini-
ciativa y espiritu
emprendedor.

Conciencia y ex-
presiones cultu-
rales.

Competencia
matematica y
competencias
basicas en cien-
cia y tecnologia

Inicio (5 minutos)

El docente explicara que toda la in-
formacién recogida en las clases
anteriores se va a presentar de
forma original y esquemaética en
una cartulina.

Desarrollo (50 minutos):

Se les darad un folio con la ban-
dera/emblema de la francofonia
para que la coloreen con los colo-
res correspondientes y que la pue-
dan pegar en su trabajo (Anexo 4).

Seguidamente comenzaran a plas-
mar la informacion recogida en su
cartulina; podran pedir al profesor
gue les imprima imagenes si es ne-
cesario, podran hacer dibujos, colo-
rear de la forma que quieran...
Todo ello con el fin de que quede
un trabajo bonito, elaborado, origi-
nal y donde quede plasmado el
concepto de francofonia.

Final (5 minutos):

Se haran los ultimos retoques al
trabajo final con la ayuda del maes-
tro y sus correcciones. También se
practicara la cancién por ultima vez.
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5.5.4. Cuarta sesién: presentacion final

Objetivos

Competencias

Actividades

- Iniciarse en el conocimiento de la
lengua francesa y utilizarla como
vehiculo de comunicacién y acerca-
miento entre personas y culturas.

-Conseguir un acercamiento a la cul-
tura francesa mediante el conoci-
miento del mundo francéfono.

-Trabajar tanto en grupo como de
forma individual.

-Realizar un acercamiento a las TIC
como un elemento mas en el pro-
ceso de Ensefianza-Aprendizaje.

-Comprender que existen multitud de
culturas alrededor del francés.

-Reconocer las riquezas culturales y
linglisticas del francés.

-Definir la francofonia como un con-
junto de lugares y paises que tienen
como lengua comun el francés, pero
cada uno con sus propios valores,
culturas y variaciones del idioma.

Comunicacion
linglistica

Aprender a
aprender

Competencias
sociales y civi-
cas

Sentido de ini-
ciativa y espiritu
emprendedor.

Concienciay ex-
presiones cultu-
rales.

Competencia
matematica y
competencias
basicas en cien-
cia y tecnologia

Inicio (15minutos):

Se realizara un sorteo para cono-
cer el orden de presentacion de
los grupos. Se aprovecharan es-
tos minutos también para terminar
y hacer pequefios retoques a las
pancartas.

Desarrollo (25 minutos):

Cada grupo hard una presenta-
cion de su pancarta de 5-6 minu-
tos. En ella explicaran qué es la
francofonia, qué paises forman
parte del mundo francéfono, como
han trabajado y buscado la infor-
macion, etc.

Es importante que todos los
miembros del grupo digan, al me-
nos, un dato, para que todos pue-
dan hablar y participar.

Final (20 minutos):

Si hay la posibilidad, se tratara de
cantar la cancion de la “Francop-
honie” delante de los demas cur-
sos del colegio a modo de cele-
bracion de este dia tan impor-
tante para la lengua francesa.
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5.6. Planteamientos especificos con relacion a la atencion a la diversidad

Es de suma importancia respetar y aceptar la diversidad, ademés de tener

claro que ésta es la que enriquece el aula. Tampoco debemos olvidar que todos

somos seres humanos singulares atravesados por diferentes situaciones las

cuales hacen especiales a cada uno de nosotros.

Por ello los docentes hemos de tener en cuenta las caracteristicas particula-

res del alumnado y plantear medidas que atiendan a todas y cada una de sus

necesidades educativas. En esta Unidad Didactica se adoptaran las siguientes

medidas (cada docente ha de tener en cuenta las caracteristicas y necesidades

de su alumnado):

v

Utilizar un lenguaje sencillo, pero, sobre todo, claro. Dado que se trata de
una lengua extranjera, se busca que los discentes comprendan, en la
medida de lo posible, lo que se esta diciendo. Se intentaran elaborar

frases cortas, acompafandolas de gestos si es necesario.

Realizar una explicacion antes de la ejecucion de cada tarea, incidiendo
en: si se hara individual o conjuntamente, cuanto tiempo se tiene, como

se va a proceder...

Explicar de manera clara y sencilla los contenidos que se van a tratar y
por qué, de forma que el alumnado comprenda la importancia de adquirir

determinados conocimientos.

Disefiar actividades al nivel y a las capacidades del alumnado, de manera
gue puedan hacerlas por si solos o0 en equipo (segun lo que se pida), pero
sin que sean extremadamente faciles. Es decir, el nivel de exigencia sera

acorde con los conocimientos que poseen.

Tener en cuenta los diferentes ritmos de trabajo y de aprendizaje de los

alumnos a la hora de establecer los tiempos de las actividades.

Realizar adaptaciones en las actividades en caso de que sea necesario.
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5.7. Criterios, estrategias e instrumentos de evaluacion

La evaluacion de lo aprendido en esta Unidad Didactica se llevara a cabo

de forma continua y global, por lo que también se tendr4 en cuenta todo lo abor-

dado en anteriores clases de franceés, informacion recogida a lo largo del curso.

En caso de que el progreso del alumnado durante la Unidad Didactica no sea el

correcto, se haran cambios tanto en las actividades propuestas, como en los

criterios de evaluacion.

Se evaluara a partir de la consecucion de competencias y objetivos esta-

blecidos. La siguiente tabla servirh como guia donde se anotaran las evaluacio-

nes puntuales de cada sesién y la informacién necesaria para la nota final:

Apellidos, nombre

Si/No

Especificaciones

Soluciones/Cambios

Tiene claro el concepto

de francofonia

Sabe decir al menos
cinco paises, aparte de
Francia, donde se hable

francés

Conoce que no existe
una Gnica lengua y cul-

tura francesas

Se expresa adecuada-
mente de forma oral en

francés

Se expresa adecuada-
mente de forma escrita

en francés

Participa activamente en

las tareas grupales
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Realiza buen trabajo in-
dividual (fichas y bus-

gueda de informacion)

Respeta a sus compa-

feros y companeras

Muestra una actitud po-
sitva en cuanto al

aprendizaje del francés

Gracias a la observacion activa y al registro de informacion de esta ficha

la evaluacion del alumnado. También es importante conocer las impresiones y

valoraciones que el alumnado tiene sobre su proceso de ensefianza-aprendizaje,

ya que de esta forma se les permite reflexionar y adquirir una conciencia critica

sobre su actitud en el aula y su responsabilidad en el estudio (BOC, 2014).

Una autoevaluacion podria contribuir a esta critica constructiva personal:

AUTOEVALUACION

NOTA (del 0 al 10)

compafieros/as

He sido respetuoso/a con la opinién de mis

He participado en los trabajos de equipo

Me he esforzado con mi trabajo individual

plicaciones del maestro

He prestado atencién a las indicaciones y ex-

Me he implicado para hacer bien el proyecto

rrecta

He realizado mi tarea en el grupo de forma co-




La nota final dependera del progreso realizado, de las anotaciones du-
rante la Unidad Didactica y otras clases, del comportamiento y predisposicion al

trabajo en el aula y de la autoevaluacién del alumnado.
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6. CARACTERISTICAS Y DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Me gustaria destacar que este estudio ha sido elaborado con objeto de, en
primer lugar, como he recogido en los objetivos, replantearse como es el trata-
miento del componente cultural a través del francés como lengua extranjera en
las aulas de Educacion Primaria; y, en segundo lugar, remarcar la importancia
de la incorporacion del mundo franc6fono. Todo ello desde una perspectiva ba-
sada en el desarrollo de la CCl, donde convergen lengua y cultura.

Para ello, primeramente, he indagado sobre el tratamiento que ha tenido la
cultura a lo largo del proceso de Ensefianza-Aprendizaje en la historia. Gracias
a ello, he podido observar que el tratamiento de la cultura cambiaba segun la
época, las necesidades y el desarrollo de las sociedades, al igual que cambiaban

los métodos utilizados.

Esta primera parte me ha servido para situar mi propuesta dentro de un con-
texto y poder asi comenzar a abordar lo que es la dimension cultural dentro del

ambito de la ensefianza de las lenguas extranjeras.

Después, he podido recoger el significado y la importancia del desarrollo de
la CCl, entendida como una evolucién de la CC, que incluye también los conoci-
mientos culturales y las habilidades para establecer interacciones desde el res-
peto y el entendimiento. En esta propuesta, se pretende que el alumnado de
francés sea competente interculturalmente gracias a la incorporacion también de

lo que rodea a un idioma tan complejo como el francés: el mundo francéfono.

Cabe destacar que me he ido apoyando en libros, articulos y documentos de
autores y expertos en la ensefianza de lenguas extranjeras para elaborar el es-
tudio y poder alcanzar el objetivo principal del mismo: argumentar por qué es
importante la ensefianza y el aprendizaje de la cultura del francés a través del

conocimiento de la francofonia para el correcto desarrollo de la CCI.

Para comprender cudl es el tratamiento de la cultura en las aulas de francés
de Educacion Primaria, lo ideal hubiera sido realizar un estudio de, al menos,
cinco manuales. Esto no ha sido posible, ademas de por las dificultades que
conlleva, por la imposibilidad de adquirir estos materiales a causa de la pandemia

gue esta sufriendo el pais.
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Por otro lado, para la realizacion de este trabajo, el acceso a la informacion
no ha sido del todo complicado. Si bien es cierto que en algunos documentos
podia encontrar contradicciones que hacian que me cuestionara todo lo anterior.
Sin embargo, trataba de remitirme a los documentos de los autores principales
en los que se basa mi estudio (Puren, Byram, Miquel y Sans) y lograba disipar

esas posibles dudas.

A modo de conclusién, afiadiria que esta investigacion ha resultado ser una
gran experiencia tanto personal como profesional, ya que ha resultado suma-

mente enriquecedora para mi aprendizaje como futura docente.
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7. CONCLUSION

El origen de este trabajo, ademas de las inquietudes profesionales y per-
sonales sobre la ensefianza de lenguas extranjeras, se sitla en la necesidad de
conocer cual es el tratamiento de lo cultural en las aulas de francés y de abor-
darlo desde el conocimiento de la francofonia para adquirir la Competencia Co-

municativa Intercultural.

Como hemos podido ver, el componente cultural ha estado presente (en
mayor 0 menor proporcion) en todos los enfoques metodolégicos de la ense-
flanza de lenguas, signo de que la lengua y la cultura siempre van de la mano.
Si bien es cierto, que en los primeros afos de la ensefianza de lenguas extran-
jeras la cultura pasaba mas desapercibida o era tratada como simples datos e
informacion. Pero con el paso del tiempo y el crecimiento de las sociedades mul-
ticulturales y de la globalizacion, los componentes cultural y sociocultural han ido
cobrando mayor importancia hasta llegar a nuestros dias.

El francés es un idioma cuyo componente cultural es muy potente debido
a su gran extension en muchas partes del mundo, por lo que es necesaria una
reflexion y una revision continua de los contenidos que se tratan en la clase y de
la practica docente, de manera que la cultura se aborde de forma adecuada y de
la forma mas objetiva posible: “aprender otra lengua es, en definitiva, aprender
a relacionarse con otra realidad” (Areizaga, Gémez & Ibarra, 2005, p. 28). Se
trata de un idioma que nos ofrece muchas riquezas, tanto culturales, como lin-
guisticas. Por tanto, es necesario ensefar en el aula que no existe solamente el
francés de Francia, sino que hay que abrirse a los distintos “tipos de francés”,

comprendiendo y respetando las diferencias que existen entre ellos.

Gracias a la inclusién de la francofonia en el aula como medio para con-
seguir la CCl, los aprendices podran comprender que la cultura francesa forma
parte del mundo francéfono, teniendo presente que no todos los paises pertene-
cientes a la francofonia comparten esa cultura, sino que tienen la suya propia.
Lo mismo pasa con las variaciones del idioma y expresiones idiomaticas de los
paises donde se habla el francés, ya que no son las mismas que en Francia. Por
tanto, un pais o territorio en el que encontramos la lengua francesa pertenece al

mundo francéfono, pero no comparte la cultura francesa.
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Me gustaria remarcar, que, gracias a la realizacion de este estudio, he
podido dar cuenta de la importancia que tiene, no solamente la cultura en el
aprendizaje del francés como lengua extranjera, sino también la incorporacion
del mundo francofono en las aulas para poder ser competente en comunicacion
intercultural. Ademas, con el planteamiento de la Unidad Didactica se podr& po-
ner en practica lo abordado en el estudio y realizar un acercamiento al mundo

francofono y a las distintas culturas que lo comprenden.
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8. ANEXOS

Anexo 1 https://www.youtube.com/watch?v=clvuolTggkY

Chanson « Francophonie » Philippe Richard

Ecoutez la chanson et complétez avec les mots correspondants :

Je suis né en Europe, en

Moi en Océanie

Je suis né en

Et moi en Amérique

Je suis né en

Nous sommes tous des enfants du

De pays différents

Mais nos mots et nos chants jouent a

la méme ronde

Ecoutez dans le

Mélodie

C'est ma vie
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J'ai grandi en Europe en France

Moi en

J'ai grandi en Afrique

Et moi en

J'ai grandi en Asie

Nous sommes tous des enfants du

De pays différents

Mais nos mots et nos chants jouent a

la méme ronde

Ecoutez dans le

Mélodie

C'est ma vie (x2)


https://www.youtube.com/watch?v=c1vuo1TgqkY

Anexo 2

Grupon®
Coordinador Controla que cada miembro cumpla con su
Nombre cargo y con su trabajo dentro del grupo.
Secretario Recoge por escrito la informacion buscada en
Nombre internet. Es decir, es quien ordena los datos
seleccionados por el grupo.
Portavoz Controla el tono de voz y es el principal encar-
Nombre gado de organizar la exposicion final.
Informatico Es el encargado de la busqueda de informa-
Nombre cion por internet a través de la Tablet u orde-
nador (esto no quiere decir que sea el Unico
gue puede utilizar estas herramientas).
Encargado de material Reparte, gestiona y recoge el material.
Nombre

IMPORTANTE: Las tareas y la busqueda de deferentes informaciones se repar-

tiran acorde con la funcion de cada miembro del grupo.



Anexo 3

1. Qu°est-ce aue la francophonie ?

Quand la journée Internationale de la Franconphonie est-elle célé-

brée ?

Quels sont les membres de 1a francophonie dans chaaue conti-

nent?

Furope

Afriaue

Amériaue

Océanie
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Anexo 4

Colorie le drapeau/embléme avec les couleurs de la francophonie :
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