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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Master se encuadra en el d&mbito de la Pragmética
Sociocultural y se centra, de forma concreta, sobre un acto especifico de la gestion de la
imagen en la interaccion: la anticortesia (Zimmermann 2003). Este fenémeno no ha sido
demasiado estudiado en su dimension tedrica mediante trabajo de campo empirico y
mucho menos desde una Optica aplicada a la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera. De esta manera, se revisan las investigaciones realizadas desde el punto de
vista tedrico para conocer en detalle el estado de la cuestion y, seguidamente, se realizan
bldsquedas manuales de la anticortesia en los corpus Val.Es.Co. y MESA, que sirven de
base como material real para la creacion de tres secuencias didacticas, dos de ellas
orientadas hacia aprendientes de ELE de nivel C1 y la restante al nivel C2. Con esta
investigacion se aporta un primer acercamiento hacia la ensefianza de la anticortesia en
las clases de ELE através de la utilizacion de material real de corpus con modalidad oral

y escrita.

PALABRAS CLAVE

Anticortesia, gestion de la imagen, Pragmatica Sociocultural, secuencias didacticas, ELE.

ABSTRACT

This Master's Thesis is framed in the field of Sociocultural Pragmatics and focuses,
specifically, on a specific act of image management in interaction: anticortesia
(Zimmermann 2003). This phenomenon has not been studied much in its theoretical
dimension through empirical field work, much less from an applied perspective to the
teaching of Spanish as a foreign language. In this way, the investigations carried out from
the theoretical point of view are reviewed to know in detail the state of the question and,
then, manual searches of the anticortesy are carried out in the corpus Val.Es.Co. and
MESsA, which serve as the basis as real material for the creation of three didactic
sequences, two of them aimed at C1 level ELE learners and the rest at C2 level. This
research provides a first approach towards the teaching of anticortesy in ELE classes

through the use of real corpus material with oral and written modality.
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1. INTRODUCCION

De sobra conocida es la manera de interactuar de los espafioles, como las frecuentes
interrupciones o la forma distendida de despedirse, pero, en muchas ocasiones, se pasa
por alto reparar en otros comportamientos frecuentes en la interaccion entre amigos
jovenes tales como jCuénto tiempo, cabronazo! o jMira que eres gilipollas!, que no
suelen ser interpretados para nada como agresivos ni desafiantes a pesar de las palabras
que aparecen. No obstante, ;Y los estudiantes de ELE? ;Nos hemos preguntado alguna
vez cOmo puede ser su interpretacion ante este tipo de enunciados o de qué manera lo
pueden interpretar?

En este estudio se parte del modelo de anticortesia propuesto por Zimmerman (2003),
principalmente y se complementa con el de otros autores como Briz (2003), Bernal (2005
y 2008) y Culpeper (1996 y 2010). Cabe sefialar que la anticortesia es un fendmeno poco
estudiado desde el punto de vista tedrico y practico, por lo que con esta investigacion
supone un punto de partida para situar la anticortesia y plantear su ensefianza en ELE a
través de secuencias didacticas.

Por tanto, el objetivo principal de este trabajo es introducir el fendomeno
sociopragmatico de la anticortesia en el aula de ELE, ausente no solo en los manuales de
ELE, sino que también en documentos clave de referencia de la didactica del espafiol
como es el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006). No obstante, los estudios de
corpus realizados (Zimmerman 2003,2005; Briz 2004, entre otros) evidencian que la
anticortesia es uno de los comportamientos comunicativos de relevancia que caracterizan
las relaciones sociales entre los hispanohablantes. Para conseguir este propdsito, sera

necesario concretar los siguientes objetivos especificos:

- Establecer una caracterizacion de la anticortesia desde el punto de vista teorico.

- Evidenciar la importancia del trabajo de la anticortesia en el aula de ELE para el
desarrollo integral de la competencia pragmatica de los aprendientes.

- Seleccionar fragmentos extraidos de corpus de lengua real representativos que
reflejen el fendbmeno de la anticortesia y que puedan llevarse al aula de ELE.

- Crear una propuesta didactica concretada en tres secuencias didacticas para los
niveles C1 y C2 en la que se trabaje la anticortesia, a través de la seleccion de

textos de corpus elaborada previamente.



En primer lugar, en el marco tedrico se revisan la competencia pragmaética y
comunicativa, situando la anticortesia como un fendmeno que debe ser trabajado en
ELE para desarrollar dichas competencias. Después, se tratan aspectos pragmaticos
basicos para la ensefianza de ELE como las interferencias y transferencias
pragmaticas negativas y positivas y, seguidamente, se profundiza en la gestién de la
imagen en la interaccion, en la que se sitta el funcionamiento de la anticortesia dentro
de la misma. Asimismo, se evidencian los beneficios de los corpus en la ensefianza
de ELE, pues en las secuencias didacticas propuestas ulteriormente se trabajara con
material extraido directamente de varios corpus.

En segundo lugar, se presentan los corpus empleados, MEsA y Val. Es. Co. y se
explica el procedimiento seguido para la busqueda de fragmentos de la anticortesia
en los mismos y las dificultades y carencias encontradas para el rastreo del fenomeno.
Ademas, se desarrolla una explicacion de la metodologia seguida para el disefio y la
creacion de actividades de anticortesia en ELE para los niveles C1 y C2. En tercer
lugar, se presentan las tres secuencias didacticas propuestas, las cuales vienen
acompafiadas con una ficha previa para facilitar el procedimiento de las actividades y
otros datos de interés para el docente que desee utilizarlas. Por dltimo, se evidencian

las conclusiones del estudio y se plantean posibles vias futuras de investigacion.

2. MARCO TEORICO

2.1.El desarrollo de la competencia comunicativa y pragmatica en la ensefianza

de espariol

En un estudio como el presente, englobado en un enfoque sociocultural, es necesario
primeramente definir la competencia pragmatica, conocer su origen y entender su
funcionamiento. Esta competencia es definida por el Diccionario de términos clave de
E/LE (2008) de la siguiente manera:

La competencia pragmatica es uno de los componentes que algunos autores han
descrito en la competencia comunicativa. Atafie a la capacidad de realizar un uso
comunicativo de la lengua en el que se tengan presentes no solo las relaciones

que se dan entre los signos linguisticos y sus referentes, sino también las



relaciones pragmaticas, es decir, aquellas que se dan entre el sistema de la lengua,

por un lado, y los interlocutores y el contexto de comunicacion por otro.

Pues bien, esta definicion pone de manifiesto dos tipos de relaciones principales
existentes en la lengua: 1) la que se produce entre los signos y sus referentes, es decir,
orientada hacia el sistema propio de la lengua y 2) otra relativa a la conexion entre este
sistema de la lengua y su uso, en el que entran en juego una serie de elementos que reflejan
la lengua no desde una perspectiva simplificada, sino concebida desde una perspectiva de
la complejidad, que trata de dar cuenta de la pluralidad de componentes que tienen
impacto sobre la lengua (Bastardas 2003). No obstante, para definir la competencia
pragmatica es necesario remitirse a los origenes de la competencia comunicativa, a los
que se hara referencia ulteriormente.

Tal y como indica Vila (2012: 12-13), la lengua ha sido concebida durante una
larga trayectoria de la lingiistica desde una Optica centrada en el sistema, “excesivamente
plana”, y alejada del uso real que materializan los hablantes, de manera que se han dejado
de lado otros planos fundamentales de la lengua que tienen un sumo interés, no solo para
la disciplina de la Sociolingtistica, la Pragmatica y el Andlisis del discurso y la
conversacion, sino también para la LingUistica Aplicada y la ensefianza de lenguas. Con
el motivo de reflejar esa complejidad de planos de los que dispone la lengua, Vila
(2012:15) configura una piramide de lo que denomina el fet linglistic, concepto
multidimensional compuesto por el sistema, el uso, las ideologias y la adquisicion —como

puede observarse en la figura 1.

Sistema (corpus)

Us (practiques)

Creences

Adquisicid

(ideologies)

Figura 1. La piramide de la lengua (extraida de Vila 2012:15)

La primera hipotesis generativa chomskiana situaba el foco de atencion en el
sistema de la lengua y estaba basada en las categorias de competencia y actuacion

linguistica que conforman la competencia linglistica. Mientras que la competencia se


javascript:abrir('pragmatica',650,470,'yes')
javascript:abrir('interlocutores',650,470,'yes')

entiende por la capacidad tacita e innata que tiene un hablante sobre el sistema de la
lengua, de manera que produce y comprende un nimero infinito de oraciones y puede
distinguir la gramaticalidad o falta, la actuacion hace referencia a la materializacion de
las estructuras del sistema albergadas en la competencia mediante un proceso ideal y
simplificado de codificacidn y decodificacién en la comunicacion.

No obstante, a pesar de las limitaciones de esta competencia chomskiana, sus
disidencias y reflexiones ulteriores fueron de gran ayuda para el asentamiento, en primera
instancia, de la competencia comunicativa y, en segunda instancia, de la competencia
pragmatica. Como expresan Cenoz y Valencia (1996) la competencia linglistica fue
criticada por linglisticas como Lyons, psicologos como Campbell y Walles y
sociolinglisticas y antrop6logos como Hymes.

Este ultimo encabezd un gran hito en 1972 con su articulo Acerca de la
competencia comunicativa en el que se objetan los principales presupuestos de esta teoria
generativista y se presenta una disertacion sobre la importancia de los factores
socioculturales dentro del uso lenguaje. En otras palabras, se desplaza la atencidn hacia
la segunda relacion presentada entre el sistema de la lengua, sus usuarios y el uso de la
misma, con lo que el modelo de comunicacién empieza a contemplar con mas amplitud
los condicionamientos intralingisticos y extralinglisticos que operan en interaccion
humana.

En efecto, se empieza a desplazar el reduccionismo e idealismo de Chomsky para
contemplar la lengua desde una vision compleja, integral y centrada en el en la que
intervienen multiples condicionantes de diversa indole transversal. Hymes (1972), en
definitiva, pone de manifiesto la importancia del contexto, en el que el conocimiento y la
correccion de los enunciados en términos gramaticales no es el Unico asunto al que se le
presta atencion, sino también a la habilidad por parte del hablante de adecuacion del
sistema a los diferentes contextos de uso. Auna, pues, la teoria linglistica con la teoria de
la comunicacién y la cultura, poniendo en juego cuatro aspectos: el grado en el que un
enunciado es formalmente posible, el grado en el que resulta factible, el grado en el que
resulta apropiado en el contexto de uso y el grado en el que es ejecutado. Gutiérrez (2005)
pone de manifiesto el resumen de los contenidos presentados por Hymes con el acronimo

SPEAKING, que puede observarse a continuacion.



— Situation (situacién espacial, temporal y psicosocial).

— Participants (caracteristicas socioculturales y relaciones mutuas).

~ Ends (finalidades).

— Act sequences (secuencias de actos en interaccién).

— Key (clave: grado de formalidad de la interaccién).

— Instrumentalities (instrumentos: canal, variedades de habla, cinésica y proxémica).
— Norms (normas de interaccion y de interpretaci6n).

— Genre (género: tipo de interaccién. Secuencias discursivas).

Figura 2. Extraida de Gutiérrez (2005:27)

Para Hymes, un hablante es competente cuando se adecua a los distintos aspectos
contenidos en el acronimo SPEAKING. Conviene tener clara la nocién de competencia
comunicativa, que el Diccionario de términos clave de E/LE (2008) define como:

La competencia comunicativa es la capacidad de una persona para comportarse
de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad de habla; ello
implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los
otros niveles de la descripcion linglistica (Iéxico, fonética, semantica) como las
reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio-histérico y cultural
en el que tiene lugar la comunicacion. En palabras de D. Hymes, la competencia
comunicativa se relaciona con saber «cuando hablar, cudndo no, y de qué hablar,
con quién, cuando, donde, en qué forma»; es decir, se trata de la capacidad de
formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino también

socialmente apropiados.

La competencia comunicativa, a su vez, tuvo un gran impacto para la Linguistica
Aplicada, como, por ejemplo, en el estudio de la adquisicion de lenguas —otra de las
esferas de Vila (2012:15), asi como también en la ensefianza de segundas lenguas, campo
en el que se localiza esta investigacion. Por ello, para delimitar unas pautas y establecer
habilidades concretas que permitan al aprendiente de un idioma dominar este concepto
de competencia comunicativa es necesario establecer una serie de subcategorias que
conformen dicha competencia. En este cometido, existen diferentes autores que han
establecido diferentes reelaboraciones del concepto. Los principales son el de Canale y
Swain (1980), el modelo de Bachman (1990) y el de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu
(1995).

En primer lugar, Canale y Swain (1980) establecen un modelo muy influyente en

el area de adquisicion de lenguas y de evaluacidn. Este se encuentra conformado por tres



competencias: gramatical, sociolingliistica y estratégica —véase la figura 2—. La
competencia gramatical se refiere al conocimiento de las reglas gramaticales y la
capacidad para comprender significados literales, la competencia sociolinguistica remite
a la interpretacion del significado social de los enunciados y a las normas de uso y de
discurso de la lengua y la estratégica atiende a todos aquellos recursos que el hablante —
tanto nativo como no nativo— hace servir para compensar deficiencias y subsanar

malentendidos en la comunicacion (Cenoz 2004).

Competencia comunicafiva

Competencia gramatical Competencia sociolinglistica Competencia estratégica

Figura 3. Modelo de Canale y Swain (1980). Extraida de Cenoz (2004:3)

No obstante, de forma ulterior, Canale (1983) otorgd autonomia a la competencia
discursiva, que se encontraba inserta dentro de la competencia sociolingiistica. De esta
manera, la competencia sociolinguistica se basa en la habilidad para adecuar los
enunciados en funcién de la situacion, mientras que la discursiva se basa en la pericia
para conformar un texto formalmente cohesionado y semanticamente coherente. Ademas,
la autora afiade algunas estrategias compensatorias de comunicacion en la competencia
estratégica (Cenoz y Valencia 1996).

En segundo lugar, el modelo de Bachman (1990) —véase la figura 3— divide la
competencia comunicativa en dos: organizativa y pragmatica —la primera denominacion
de la competencia pragmatica como tal se encuentra en este autor—. Por un lado, la
competencia organizativa apunta hacia la habilidad para producir, reconocer y organizar
enunciados gramaticalmente correctos. A su vez, esta competencia se subdivide en
gramatical y textual. La gramatical se refiere a la competencia de uso linguistico, con lo
que es muy similar a la proporcionada por el anterior modelo. En cambio, la textual se
encuentra mucho mas desarrollada que la de Canale y Swain (1980), e incluye la
coherencia y la convencién retorica, cuya habilidad y conocimiento de estos dos
componentes permite la unién de enunciados para conformar un texto, que tendra un
efecto determinado en cada usuario de la lengua, hecho al que presenta especial relevancia

este investigador.



Por otro lado, la primera ocasion en la que se acufid la (sub)competencia
pragmatica como tal fue en el modelo presentado por Bachman (1990), que coincide
justamente con la definicion propuesta al inicio de este epigrafe por el Diccionario de
términos clave de E/LE, es decir, la relacion existente entre los signos y los referentes y
entre los interlocutores y el contexto de comunicacion. Al mismo tiempo, esta
competencia se subdivide en ilocutiva y sociolinguistica. La ilocutiva se centra en los
requisitos pragmaticos para evaluar la aceptabilidad de un enunciado, mediante la
relacion, no correlacional necesariamente, entre enunciados y actos de habla que emite el
hablante. La competencia sociolingliistica se encarga de la valoracién de adecuacién
diafésica, diastréatica, diatopica y sociocultural de los enunciados en distintas situaciones
comunicativas. Asimismo, Bachman (1990) incluye, ademéas de las competencias
organizativa y pragmatica, la competencia estratégica, en la que se centra en explicar los
engranajes de su funcionamiento y las partes que la conforman: valoracion, planificacion
y ejecucion.

Competencia
en |a lengua

Competencia Competencia
organizativa pragmatica

Competencia Competencia Competencia Competencia
gramatical textual ilocutiva sociclingdistica

Figura 4. Modelo de Bachman (1990). Extraida de Cenoz (2004:4)

En tercer lugar, el modelo de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu (1995) se
compone por cinco competencias: discursiva, linglistica, accional, sociocultural y
estratégica —véase la figura 4—. Primeramente, la competencia discursiva se refiere a la
eleccion, disposicion y organizacion en el proceso de elaboracion textual, en el que entran
en juego elementos tales como la cohesion, la coherencia, la deixis y la estructura
conversacional y textual. Ademas, la competencia lingiistica se asemeja en gran medida
a los modelos anteriores. Seguidamente, la competencia accional o pragmatica apunta
hacia la habilidad para comunicar y percibir la intencién comunicativa del hablante en los

actos de habla y funciones linguisticas. Asimismo, la competencia sociocultural se



asemeja a la competencia sociolinglistica de los anteriores modelos, pero los
componentes que la conforman son mas completos: contexto social, condicionantes
estilisticos y factores culturales y de comunicacion no verbal. Por Gltimo, en la
competencia estratégica, Unicamente se focaliza mas la atencion en las estrategias de

interaccion.

Competencia
en |a lengua

Competencia Competencia Competencia Competencia Competencia
discursiva linglistica accional sociocultural estratégica

Figura 5. Modelo de Celce-Murcia, Dornyei y Thurreu (1995). Extraida de Cenoz (2004:5)

Ademas de estos tres modelos principales que dilucidan la competencia
comunicativa y, en concreto, la competencia pragmatica -con esta u otras
denominaciones—, el MCER (2002) también dedica un espacio para explicar las asi
denominadas competencias pragmaticas y sus vias de desarrollo y aplicacion en el aula
de idiomas. Estas competencias pragmaticas generales se concretizan en la discursiva y
en la funcional, muy similares a las de los modelos anteriores, pero con la diferencia de
que introducen descriptores concretos por niveles. De este modo, para la competencia
discursiva se establecen categorias graduales para la flexibilidad ante las circunstancias,
el turno de palabra en la interaccion, el desarrollo de descripciones y narraciones y la
coherencia y cohesion. Asimismo, para la competencia funcional se establecen escalas
Unicamente para la fluidez oral y la precision.

En el desarrollo de las competencias pragmaticas, el MCER (2002) plantea una
pregunta de debate: ¢es necesario trabajar estas competencias en el aula, o es suficiente
el conocimiento pragmatico de la lengua materna que puede ser aplicado al aprendizaje
de otras lenguas? Para aquel que defienda la primera opcion, se ofrecen estrategias para
desarrollar esta competencia tales como 1) desarrollar un esquema gradual de dificultad
con respecto a la estructura del discurso y el alcance funcional de los textos; 2) producir
textos cada vez mas complejos mediante la traduccion de L1 a L2; 3) plantear tareas con
un alcance funcional mas abarcador e implementar diferentes modelos de conversacién e

intercambio verbal; 4) realizar tareas practicas y despertar la conciencia pragmatica —
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Kasper (1997) desarrolla este tema, el awareness raising, en profundidad— y 5) ensefiar
y practicar explicitamente las funciones, los modelos conversacionales y la estructura del
discurso.

Como ha podido observarse, la competencia pragmatica va obteniendo gran
relevancia y concrecion a medida que avanzan los distintos modelos de la competencia
comunicativa. Algunas diferencias estriban en una concepcion independiente de la
competencia pragmatica, aunque relacionada con el resto de las competencias y su
localizacion como una habilidad inserta en la competencia sociolinguistica y viceversa,
es decir, que la competencia sociolinglistica reside en la competencia pragmatica.
Realmente, la importancia de todo este recorrido reside en localizar el origen y observar
el desarrollo de la competencia pragmatica, asi como conocer su funcionamiento y los
elementos que la componen. Para materializar esta competencia de forma detallada,
conviene apelar a una division mas reciente realizada por Felix-Brasdefer y Cohen
(2012), que la dividen en dos subcompetencias: la pragmalinguistica y la
sociopragmatica, que coinciden, en esencia, con las subcompetencias ilocutiva y
sociolingiistica de Bachman (1990).

Por tanto, la competencia pragmalinglistica se refiere a la utilizacion de las
diferentes herramientas linguisticas con respecto a distintos fines comunicativos y los
efectos que estas producen en los diferentes elementos de la comunicacion. A su vez, la
competencia sociopragmatica incide en el entendimiento y la consciencia de diferentes
convenciones y normas socioculturales que se encuentran prestablecidas y adscritas a
diferentes encuentros comunicativos. Hay que prestar un especial interés a esta
competencia, pues es en la que pueden tener lugar malentendidos y choches culturales,
asi como el establecimiento de ciertos prejuicios y estereotipos hacia una cultura
determinada. Con todo, estas dos subcompetencias son indispensables para la ensefianza
con un enfoque pragmatico en ELE, asi como para el disefio y la creacion de materiales

didacticos.

2.2.Aspectos pragmaticos en la didactica de ELE

Para demostrar la importancia que tiene la Pragmatica en el desarrollo del
paradigma comunicativo, es conveniente recurrir a la obra tan influyente How to do things

with words de Austin (1962), en la que se forja la nocién de actos de habla, crucial para

el desarrollo en la didactica de lenguas de las funciones comunicativas, que después es
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continuada por su discipulo Searle (1986). Asi pues, con todo este impulso de la
Pragmatica se produce un cambio de paradigma cientifico: la Linguistica de la
Comunicacion.

Orientado a la ensefianza de ELE, se le ha prestado gran importancia a las
llamadas disciplinas del codigo, como la Fonologia, la Morfologia, la Sintaxis y
Lexicologia, todas ellas regidas por reglas cuya transgresion supone la presencia de
agramaticalidad. No obstante, se acusa una carencia notable en las actividades especificas
que trabajan la competencia pragmatica, lo que obstaculiza la labor docente pueda
centrarse en una vertiente practica de la Pragmatica para establecer objetivos, disefiar
actividades, asi como evaluar estados y progresos en dicha competencia. La disciplina de
la pragmatica se basa en principios, que repercuten directamente en la conducta y en la
situacion comunicativa, pudiendo ser de dos tipos: pragmalinglisticos Yy
sociopragmaticos —que coinciden con las subcompetencias presentadas en el apartado
anterior—. De forma concreta, en el primer grupo se materializan principios como el de
Cooperacion de Grice y, en el segundo grupo, principios como el de Cortesia, impulsado,
en sus inicios, por Lakoff, Leech o Brown y Levinson (Gutiérrez 2005).

Para el presente estudio, conviene focalizarse en lo relativo a este Ultimo principio
de Cortesia, que sera examinado en profundidad en el siguiente epigrafe. Asi pues, en
este punto, conviene centrarse en las transferencias e interferencias pragmaticas que se
producen con respecto a estos principios pragmaticos, cuya trasgresion podria suponer
inadecuaciones, incoherencias o descortesias. Cada cultura y sociedad establece unos
patrones generales en la comunicacion con respecto a cuatro aspectos centrales: 1)
necesidades basicas, sentimientos, motivos, intenciones y la manera de inferir todo esto
a través del comportamiento, 2) grupos sociales y modos de mostrar intimidad o distancia,
3) la dindmica primordial de las relaciones interpersonales y 4) los sistemas verbal y
gestual de comunicacion y el modo de utilizarlos para salvar conflictos (Escandell 1996).

Por tanto, una transferencia se produce cuando se aplican en cualquier parcela del
uso los patrones de la lengua materna del hablante —o de otra aprendida anteriormente—
en la lengua que se esta aprendiendo. Las interferencias pueden ser positivas o0 negativas
en la medida que faciliten o dificulten el aprendizaje y afectan a todos los niveles de la
lengua, desde el fonético, morfoldgico, sintactico y seméantico, hasta el pragmatico. Con
respecto a las interferencias de este Gltimo plano pragmatico, pueden ser 1)
pragmalinglisticas cuando se utiliza en una lengua una formula o expresion rutinizada —

en mayor o menor grado— propia de otra con un significado diferente al de la primera y
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2) sociopragmaticas cuando se aplica sobre otra lengua un comportamiento o
procedimiento tipico de la cultura o sociedad de la que se parte. Amenos et al. (2019:105)

afirman lo siguiente:

Cuando el hablante traslada las pautas de interaccion de su cultura y no actda de
acuerdo con el patrén de conducta esperable en la cultura de la lengua que
aprende, se tiende a interpretar su conducta no como un caso de transferencia,
sino como un comportamiento voluntario e intencional, que revela antipatia,
descortesia hostilidad, agresividad, etc. Las interferencias pragmaticas son
también mas dificiles de controlar que las de tipo puramente gramatical, ya que
los habitos sociales y culturales estan tan profundamente enraizados en la mente
que el individuo no es consciente de ellos, y esto hace que le resulte mas dificil

monitorizar el comportamiento.

Por tanto, es importante prestar atencion a estos aspectos en la clase de ELE e
incluirlos como contenidos curriculares, pues pueden suponer problemas de indole social
y de integracién al alumno por un uso inadecuado de las normas que rigen diferentes
patrones comunicativos. En este caso, cabe destacar que el MCER (2002) dedica dos
apartados para esbozar las competencias pragmaticas y el desarrollo de las mismas.
Dentro de las competencias pragmaticas, se encuentra la competencia discursiva,
centrada en la organizacion de texto y de las oraciones en funcién de una serie de
condicionantes esbozados y la competencia funcional, en la que se esbozan algunas
microfunciones, macrofunciones y los principales esquemas de interaccion.

Por su parte, el PCIC (2006) incluye una seccién de Tacticas y estrategias
pragmaticas en la que se sistematizan taxonomicamente por niveles un repertorio de
recursos linguisticos, tacticas y estrategias que posibilitan al aprendiente interpretar
adecuadamente los enunciados, asi como producirlos de forma que se lleve a cabo una
interaccidn satisfactoria y que represente las intenciones concretas que quieren ponerse
en juego. Las tres grandes categorias presentes en los tres niveles pertenecen a la
construccion e interpretacion del discurso, la modalizacién y la conducta interaccional.
La anticortesia se encuentra dentro de la conducta interaccional, pues apunta hacia la
relacion existente entre el hablante y el oyente, aunque el PCIC (2006) no menciona este
fendmeno en absoluto.

Un ejemplo del primer tipo podria ser la utilizacion de la expresion propia de los

italianos Te/os saludo para la despedida, lo que en la cultura espafiola no podria suponer
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una expresion aislada para una despedida como tal, sino un marcador de preparacion para
que se produzca la despedida. En el segundo caso de transferencia, podriamos encontrar
una situacion en la que un extranjero pisa a una sefiora mayor y le dice sonriendo “jUy!
iEso duele!, con lo que en la cultura espafiola la expectativa esperada ante esta situacion
seria una disculpa basada en la expresion del sentimiento del hablante por el dolor
ocasionado como Lo siento!, en la peticién de perdon por el dafio ocasionado como
iPerdén! o la expresion de interés por los efectos como ¢Le duele? (Amends et al.
2019:106-107). Precisamente, para evitar este tipo de interferencias negativas, sera
fundamental el conocimiento, la percepcién y el manejo por parte del estudiante de ELE
de las pautas socioculturales que se deben seguir para actuar adecuadamente en una
situacion determinada y las estructuras linglisticas vinculantes que sirven como medio

para cumplir dicho proposito.

2.3.Gestion de la imagen en la interaccion

Una vez presentado brevemente el origen y la evolucion de la Pragmatica y algunos
de los aspectos pragmaticos més relevantes como las transferencias e interferencias de
esta indole es necesario comprender el marco de interaccion en el que se propicia la
aparicion de la anticortesia y los elementos que lo conforman.

Antes de nada, conviene contextualizar todo lo que rodea al concepto de cortesia, su
evolucidn y trayectoria, asi como su encuadre dentro de un marco general Ilamado gestion
de la imagen. Una nocion tedrica central muy arraigada en los estudios de cortesia es la
imagen social aportada por Goffman (1961, 1967). Este autor concibe la imagen como
una representacion, aprobada socialmente, que proyecta el propio individuo hacia los
demas. El término original en inglés, face, apunta de forma literal hacia las distintas caras
gue mostramos socialmente, intentando proteger la nuestra propia y salvaguardar la de
los demas para evitar conflictos.

Goffman (1961, 1967) también acufid un concepto clave: la actividad de la
imagen (face-work), que se refiere a todos aquellos comportamientos comunicativos que
tienen lugar en la interaccidn y que tienen un efecto social determinado. Posteriormente,
Brown y Levinson (1987) toman como punto de partida el concepto de face para su teoria
de la cortesia definiéndola como una de las estrategias de las que dispone el hablante en

la interaccion.
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En palabras de Bravo (2004), la teoria de Brown y Levinson (1987) “constituye
el mayor logro conceptual en cuanto a una teoria de la cortesia”. Los investigadores
establecen dos categorias un tanto abstractas que todo interlocutor posee: la imagen
positiva, con la que el individuo desea ser reconocido y apreciado socialmente y la imagen
negativa, mediante la que el interlocutor pretende no sentirse restringido ni limitado en
sus actos comunicativos. El concepto de cortesia de Brown y Levinson (1987) parte de la
premisa de que en la interaccion los interlocutores no siempre contribuyen a la eficacia
comunicativa, lo cual se traduce en que la imagen del interlocutor se encuentra
potencialmente amenazada en todo momento. Por ello, es necesario que continuamente
se repare y se cuide la imagen del interlocutor —no la propia imagen del emisor—para
subsanar este tipo de deficiencias en las relaciones.

Como bien es sabido, esta teoria recibe numerosas criticas, debido, principalmente
a su caracter excesivamente centrado en la tension de amenazada a la imagen, es decir,
una concepcion en la que las acciones siempre resultan potencialmente amenazantes para
el interlocutor, por lo que existe una continua cortesia reparadora para solventar estos
conflictos. Por tanto, estos autores descartan que los actos de cortesia puedan tener una
funcion diferente a la mitigacion de las amenazas en las que puede verse afectado el
interlocutor (Carrasco 1999). Esto se debe, en parte, a la focalizacion del estudio en la
sociedad de los autores, precisamente caracterizada por esta abundancia de cortesia
mitigadora, punto por el que fue criticada la teoria, por su indole etnocéntrica, lo cual
quiere decir que estas categorias son aplicables Gnicamente sobre las culturas europeas
(Haverkate 2004).

A partir de este punto, se empieza a crear una fuerte conciencia acerca de la
influencia que ocasionan los factores socioculturales hacia la cortesia y la imagen. Todo
esto deriva en una gran polémica que se sitGa entre la universalidad y la relatividad de la
cortesia y toda una serie de teorias de corte sociocultural que tratan de explicar la
actividad comunicativa que tiene lugar en la interaccién. Con esto, se va fraguando la
Pragmatica Sociocultural, que se ocupa de estudiar los usos de un determinado enunciado
en relacién con el contexto sociocultural y sus condicionantes sociales (Bravo 2009).

Bravo (2004) establece dos subcategorias abarcadoras que conforman los
comportamientos y la imagen del individuo y que se superponen: la autonomia y la
afiliacion, dos etiquetas vacias que aluden a las necesidades humanas del individuo y del
grupo y que se cumplimentan con valores y significados sociales, lo que Bastardas (2004)

denomina sociosignificaciones. La autonomia consiste en la necesidad de diferenciarse
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del grupo y adquirir un espacio propio dentro del mismo, mientras que la afiliacion es la
tendencia a resaltar las cualidades que unen la persona con un grupo.

Dentro de la concepcion de la imagen propuesta por Bravo (2004), autores como
Briz (2004) ofrece una explicacion de la cortesia vista desde un sesgo pragmalingistico,
que puede ser cortesia verbal codificada e interpretada. La cortesia codificada, en el caso
de la anticortesia, se refiere a la emision de formas linglisticas asociadas
convencionalmente a un efecto descortés, por lo que se prevee que una determinada forma
linguistica ocasione un efecto concreto en la interaccion. No obstante, no necesariamente
esta forma sera interpretada en funcion de su efecto convencional esperado, sino que
puede ser interpretada por los interlocutores de una forma no esperada y contraria a las
intenciones del hablante, lo que supondria la cortesia interpretada.

Desde una vision mas centrada en el plano sociopragmaético, Albelda y Briz
(2010b) describen una cortesia mitigadora, que se identifica con el riego posible de
amenzas que deben repararse y evitarse. Esta incluye tanto la cortesia positiva y negativa
de Brown y Levinson y se asocia de forma mas frecuente con estrategias de atenuacion
linglistica. En cambio, la cortesia valorizante se ejecuta por motivos positivos y busca
crear o potenciar los lazos sociales con los interlocutores en la interaccion, sin necesidad
de que existe una posible amenaza, en la que se utilizan estrategias principalmente de
intensificacion.

Hernandez Flores (2013) afirma que la imagen tiene un caracter fluctuante en la
interaccidn y se actualiza segun avanza la situacion comunicativa, por lo que difiere de la
vision estatica de Goffman (1967) referida a practicas habituales y estandarizadas.
Asimismo, desarrolla una vision detallada de la actividad de la imagen, tomando los
parametros de la direccionalidad y la modalidad del efecto causado en la interaccion para
determinar ante qué tipo de la actividad de la imagen nos encontramos. Con respecto a la
direccionalidad, hay que tener en cuenta que la actividad de la imagen Gnicamente puede
surgir en contextos dialdgicos, pues nuestra imagen se encuentra unida de manera diadica
en el marco relacional de la interaccion, concebido como un continuo social en el que se
produce una actividad comunicativa que tiene unos efectos sociales determinados —vease
la Figura 6—. En otras palabras, la imagen social de cada hablante cobra verdadera
dimension cuando se pone en juego en una interaccién encuadrada dentro del mismo
espacio o continuo social. Precisamente, el efecto social de una determinada actividad

comunicativa que recae sobre los participantes —incluso la del propio hablante— depende
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del continuo social, del contexto y del avance del marco de interaccion (Hernandez Flores
2013:183).

El continuo social La actividad comunicativa El efecto social

Figura 6. Actividad de la imagen en la interaccion. Extraida de Hernandez Flores (2013:184)

Hay distintos tipos de actividad de la imagen en funcién del grado y el modo del
efecto social que se produce sobre las imagenes de los interlocutores: cortesia,
descortesia y autoimagen. En la cortesia, se produce una bidireccionalidad positiva en la
que la imagen de los participantes se ve beneficiada, tanto la del emisor como la del
destinatario, bien por proteccion, bien por reparacion, entre otras. Es dificilmente medible
conocer con exactitud cuél de las dos imagenes se ha visto igual, mas o menos afectada,
pero el hecho relevante es el equilibrio, armonia y orden social que se crea en la
interaccidn, a la par que el fortalecimiento y/o confirmacion de la relacion social entre los
participantes (Hernandez Flores 2013:184-185).

Sinembargo, en la actividad de la imagen descortés, se produce un efecto negativo
bidireccional, no solo para la imagen del destinatario, sino posiblemente para la propia
del emisor —debido a su propio comportamiento que provoca reacciones de rechazo y
desprecio—, aunque no existe un equilibrio negativo necesariamente, pues en esta
actividad de la imagen no se busca la armonia conversacional. Por Gltimo, existe una
actividad de la autoimagen que el hablante produce en su propio beneficio para realzar,
proteger o confirmar su propia imagen. En este caso, tampoco existe un equilibrio entre
las imagenes, sino que la imagen propia es la que mayor peso adquiere, quedando con un
efecto neutro la imagen del interlocutor.

En las interacciones polilégicas —de mas de dos personas—, la actividad de la
imagen se complica, pues, a pesar de que un acto comunicativo se dirija a un hablante en
concreto, las imagenes de todas las personas se veran afectadas de una u otra forma, esto

es, se crea un efecto multidireccional. Esto conlleva que la imagen de los hablantes se
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encuentre en constante potencialidad de recibir un efecto social determinado, que viene
condicionado o bien por el rol de los participantes, la pertenencia a un grupo, aspectos
previos sujetos al contexto o bien por la misma actualizacion en el desarrollo interactivo.
(Herndndez Flores 2013:186-187).

Una vez visto el plano de la direccionalidad, en el que los hablantes reciben
diferentes efectos sobre sus respectivas imagenes, en el plano de la modalidad se
describird cémo son estos efectos. La modalidad de la actividad de la imagen puede ser
positiva, negativa o neutra, como se ha observado con anterioridad, pero necesariamente
todo comportamiento en la interaccion tiene un impacto determinado sobre la imagen.
Por ejemplo, como ya se ha comentado anteriormente, en la cortesia se obtiene un efecto
positivo de la imagen, tanto por proteccion como por reforzamiento; en la descortesia se
produce un efecto negativo para los interactuantes y en la actividad de autoimagen se
obtiene un efecto beneficioso para la imagen del propio emisor que él mismo se realza,
se protege o se repara de posibles ataques por parte del interlocutor.

Ademas, los efectos de la imagen son la consecuencia de la utilizacion de una
serie de patrones y estrategias comunicativas que se encuadran dentro de una comunidad
de habla concreta. Es necesario aclarar que no existe una correlacion entre la utilizacion
de estas estrategias y el efecto social que producen, pues existen casos en los que se
utilizan estrategias aparentemente corteses como la adulacién o la ironia, pero que tienen
un impacto descortés y negativo hacia el destinatario.

También, puede suceder exactamente lo contrario: el empleo de recursos y
estrategias linglisticas aparentemente descorteses, pero que tienen una intencion y efecto
cortés que fomenta los lazos interpersonales, es decir, la llamada anticortesia, descortesia
fingida o pseudocortesia (Zimmermann, 2003 y 2005, Briz 2003, Bernal 2005 y 2008 y
Culpeper 1996 y 2010). Como indica Briz (2004) para explicar el funcionamiento de la
cortesia, hay que diferenciar dos planos: el de codificacion —linguistico— y el social, en el
que se produce la interpretacion y, por ende, el efecto social, lo que explica que pueda
producirse la anticortesia.

En conclusidn, es necesario separar las estrategias comunicativas de imagen con
la modalidad del efecto social producido, pues no existe una correlacion lineal entre estos
dos parametros. Entran en juego factores interaccionales y factores contextuales, que
hacen que el efecto social fluctle entre interactuantes, situaciones comunicativas y

comunidades culturales (Hernandez Flores 2013:191).
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2.4 Anticortesia

La anticortesia es un efecto social que puede explicarse a partir de los pardmetros
de Briz (2004) sobre el plano codificado y el plano interpretado. Pues bien, este fendmeno
presenta un efecto convencionalizado descortés desde el plano codificado, pero, en ciertos
contextos y situaciones comunicativas concretas —de cercania y familiaridad entre los
interlocutores—, el plano interpretado se encuentra lejos de un efecto de anticortesia, sino
que mas bien supone un efecto muy positivo para la relacién entre los interlocutores. Por
ejemplo, la palabra cabron lleva asociada convencionalmente un efecto de anticortesia,
por lo que se esperaria con su utilizacion un efecto negativo en la interaccién. No
obstante, entre un grupo de amigos jovenes con una relacion cercana es posible que
utilicen esta palabra como un acto normalizado y con un efecto interpretado cortés, de
confianza y carifio.

En particular, este tipo de estrategias de anticortesia es asociada por los autores
como signo principal de identidad de jovenes, sobre todo masculinos —aunque no hay que
caer en un caracter sociocentrista—. Por ejemplo, Zimmermann (2003) parte de la obra de
Labov Rules of ritual insult (1972) para sacar sus propias conclusiones a traves de un
estudio comparativo entre conversaciones de jovenes uruguayos, mexicanos y espafoles.
Considera la anticortesia como una cuestion ludica, pero que tiene un componente mas
profundo de identidad. Los hablantes pueden utilizar tres tipos de estrategias para la
consecucion de la identidad: orientadas hacia el hablante, hacia el interlocutor y hacia el
hablante y los alocutores, es decir, hacia un determinado grupo social.

En los grupos examinados se fragua un universo especifico de valores que hacen
interpretar la situacion de un modo anticortés y no descortés, como podria esperarse.
Ademas, estas estrategias se producen en un contexto de confianza y cercania y los
integrantes de las conversaciones siguen las siguientes maximas: 1) somos diferentes de
los adultos, 2) somos “verdaderos hombres™ o machos, por lo que “actuamos exagerando
los rasgos susceptibles del mundo masculino y en contra de los valores femeninos y de
todo lo que parece afeminado”, somos diferentes de los nifios y conocemos las practicas
sexuales y somos héroes y mas listos que nuestros adversarios. Por tanto, crean una
identidad aparentemente incoherente y contradictoria, pero que adquiere su sentido como
fendmeno psicosocial que es la identidad, que ademas es “algo cultural e historicamente
creado o construido, por ella dependiente de la cultura y colado en conceptos de la lengua”

Zimmermann (2003).
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Bernal (2008) apunta a que los actos anticorteses han sido observados también en
adultos y hablantes de sexo femenino, asi que lo que tienen en comdn es la relacion de
amistad que llevan a cabo los participantes en la interaccion. En otras palabras, la
anticortesia es una estrategia conversacional no polarizada por los parametros del
condicionante sexo y generacion, utilizada para manifestar afiliacion y cercania, creando
un contexto hermético en el que “todo esta permitido .

Conrelacion a la anticortesia, Briz (2003) expresa la importancia de la inmediatez
comunicativa y la relacion de igualdad social y funcional de menor poder y mayor
solidaridad que neutraliza los efectos de una posible descortesia. Asimismo, la relacion
vivencial de proximidad entre los interlocutores, el marco de interaccion cotidiano, la
tematica compartida y habitual y el fin interpersonal son también factores determinantes
para esta estrategia. Desde el sistema de comunicacion no verbal Camargo, y Méndez
(2013) estudian los actos silenciosos como un fendmeno de anticortesia y apuntan hacia
los mismos patrones que Briz (2003), puntualizando que el silencio anticortés debe
interpretarse en funcion de la duracion y el coste-beneficio que produce. Por todo ello, si
esta estrategia de anticortesia se considera frecuente en la interaccion es indispensable
contemplarla dentro de la competencia comunicativa y pragmatica del estudiante de ELE,
mediante actividades que le permitan detectar y desarrollar este tipo de estrategias. Si
volvemos al ejemplo del inicio de la palabra cabrén, deberiamos preguntarnos cuantas
veces puede producirse su utilizacion con un efecto anticortés entre jovenes, tanto para
los saludos —¢Qué tal, cabron? — como para otro tipo de actos muy variados en la
interaccion.

Una vez desgranado el fendbmeno de la anticortesia, conviene centrarse en la
aplicacion de la Linguistica de corpus al aula de ELE, dado que en este trabajo se
realizaran busquedas en dos corpus distintos para su utilizacion en el disefio y creacion
de materiales para trabajar la anticortesia. De esta manera, el aprendiente podra observar
en situaciones reales como utilizan los hablantes distintas formas linguisticas y el efecto

que estas producen.
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2.5.Aplicacién de la Linguistica de corpus al aula de ELE

Sinclair (2004) define el corpus como “una coleccion de piezas de una lengua que se
seleccionan y ordenan segun criterios linguisticos explicitos para ser utilizados como una
muestra de esa lengua”. La falta de medios para la investigacion linguistica, en primera
instancia, se ha ido solventando a medida que la linglistica de corpus se ha ido
desarrollando, perfeccionando e incorporando, en lo que en este caso nos concierne, al
mundo hispano, hasta tal punto que, como afirma Guillermo Rojo (2008:28)! , existen,
en la actualidad, multiplicidad de bancos electronicos de datos en espafiol —disefiados por
grupos privados o entidades publicas— que proporcionan los recursos necesarios para el
conocimiento del espafiol en todos sus planos. Asimismo, estos bancos electronicos
tienen un potencial de explotacion didactica muy amplia para la ensefianza de ELE.
Pitkowski y Vasquez (2009:34) expresan que reflejan el contexto real de uso de la lengua,
con gran variedad de planos de esta y que “por medio de los corpus, podemos ensefar la
lengua a través de ejemplos reales de uso, porque esta excelente herramienta informatica
nos brinda el contexto cultural y situacional de los términos”. Algunas ideas de aplicacion
didactica de los corpus son extraer frecuencias de palabras para comprobar usos reales,
consultar el empleo de ciertas expresiones idiomaticas en diferentes paises, comparar el
uso de un vocablo entre lo oral y el escrito, registrar la combinacion de palabras o indagar
los rasgos contextuales que acompafian a una palabra o expresion, entre otras muchas
posibilidades de utilizacidn en el aula.

No obstante, tal y como indica Albelda (2011:91-92) el empleo de los corpus como
recurso didactico en ELE se ve sometido a una reducida productividad en la creacién de
aplicaciones didacticas, a una barrera por parte de los propios profesores de ELE por
utilizar los corpus en sus clases y a una retahila de dificultades que sirven, en cierta
medida, como pretexto para eludir su uso y explotacién en las aulas. Algunas de las
dificultades mas recurrentes a este respecto son 1) la utilizacion de fragmentos discursivos
extensos y complejos para niveles bajos, 2) excesiva autenticidad de la lengua oral

espontanea para niveles medios y altos, 3) carencia de medios materiales como los

! Para obtener una vision exhaustiva sobre el origen y el desarrollo de la lingiistica de corpus en
el dmbito hispénico, las innovaciones existentes y el papel fundamental que ocupa en la
actualidad, se recomienda consultar el resto del articulo.
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ordenadores y 4) la posible disparidad de contenidos de un fragmento por producirse de
forma no planificada propia de la conversacion coloquial oral.

Todas estas “dificultades” pueden resolverse facilmente, pues 1) en niveles
iniciales la dificultad varia en el planteamiento y el requerimiento de la actividad, asi
como el uso y modo en el que se emplee el corpus, 2) en niveles intermedios y altos, esta
aparente “complejidad” no es otra que el uso real de la lengua misma en un contexto
espontaneo, al que tarde o temprano tendra que enfrentarse el aprendiente, 3) existen otros
medios impresos con los que trabajar con corpus, la necesidad ad hoc solo puede existir
en corpus de basqueda por coordenadas y 4) existen fragmentos de corpus homogéneos
y sistematicos en los usos y las estructuras empleadas, a la par que muchos corpus
clasifican los fragmentos por contenidos y temas (Albelda 2011:92-93).

Para la misma autora (Albelda 2011), los corpus sirven tanto como una herramienta
de investigacion para conocer el estado actual de la lengua para poder mejorar la didactica
y el disefio de materiales, asi como para su utilizacion en el material didactico en si mismo,
es decir, son instrumento, pero también son materia. Esta autora pone de manifiesto
multitud de ventajas que la utilizacion de los corpus supone en la clase de ELE, debido a
que la lengua de estos estd contextualizada, luego los estudiantes podran mejorar tres
grandes &mbitos: la adecuacion a la situacion comunicativa, la gestion de la interaccion y
la prosodia, cuyos beneficios quedan detallados en la Tabla 7. La concrecion de todas
estas ventajas de los corpus reflejadas en la creacion de materiales puede observarse en
Albelda y Fernandez (2006), pues estos autores ofrecen modelos de actividades —con
explicaciones detalladas de su dindAmica que pueden servir de gran ayuda a los docentes—

clasificadas segun los niveles linguisticos y de caracter discursivo e interaccional.
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Adecuacion a la situacién

comunicativa

Gestion de la interaccion en

el discurso oral

Prosodia

1) Desarrollo de la competencia
pragmatica y estudio de la lengua en su

contexto de produccidn.

1)Acercamiento a la realidad

conversacional, en su contexto

natural no adaptado.

1)Acercamiento a la lengua
hablada natural y al trabajo de la

prosodia.

2)Advertencia  implicita de  los
parametros situacionales que permiten

adaptar un registro formal o coloquial.

2)Observacion y reflexion sobre la

participacion  espontanea  que

supone la planificacion de la

lengua sobre la marcha.

2)Escucha,
aprendizaje de rasgos prosodicos

interiorizacion y

de L2 (patrones melddicos, ritmo,
acento, pronunciacion de

fonemas,etc.)

3)Asociacion  automatica de  los
mecanismos linguisticos con el registro

del que son propios.

3)Interpretacion adecuada de los
propésitos de los interlocutores
gracias a la observacion de la
interaccion (de la que se pueden

estudiar otros muchos aspectos).

3)Entonacion como muleta para la

comprension 'y como marca
sintactica,  organizadora  del
discurso 'y garante de su

gramaticalidad.

4)Deduccion  de  las  funciones

comunicativas de los actos de habla.

4)Recepcion de muestras
linglisticas orales de distintos
hablantes nativos y en distintas

circunstancias paralinguisticas.

5)Inferencias de los sentidos

interpretados, no solo codificados.

5)Inmersién en la  fonética

sintactica de la lengua

6)Recuperacion del valor especifico de
los elementos discursivos dependientes

del contexto.

6)Apoyo de la audicion con los

signos de transcripcién que
proporciona la versién gréafica del

audio.

7)Observacién y aprendizaje de distintos

valores y comportamientos culturales.

7)Trabajo de

global de los textos

la comprension

8)Apreciacion y aprendizaje de la gestion
de la imagen social y como ser cortés o
descortés en el plano verbal de cada

lengua

8)Relajacion en el aprendizaje,
pues en las muestras presentadas
se observa falta de planificacion en
el discurso, reformulaciones o

anacolutos.

Tabla 7. Resumen de ventajas de la utilizacion de corpus en ELE de Albelda (2011).
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3. METODOLOGIA

En el presente trabajo se han llevado a cabo dos procedimientos metodolégicos
diferenciados. En primer lugar, se ha realizado una busqueda del efecto social de la
anticortesia en los corpus MESA y Val.Es.Co para obtener muestras reales de lengua —
tanto en el plano escrito como en el oral por la diferente caracterizacion de ambos corpus—
que después seran utilizadas en el disefio y la creacién de las actividades. En segundo
lugar, se procede a la explicacion de la metodologia de la creacion de las actividades en
las que se trabaja la anticortesia.

3.1.Descripcién de los corpus empleados

Se han escogido concretamente los corpus MEsA y Val. Es. Co. ya que presentan
material real, tanto en el plano escrito como en el oral, respectivamente. Ademas, en estos
corpus hay muchas conversaciones entre jovenes, en contextos de confianza y con los
parametros situacionales de cercania, lo que propicia que sea el caldo de cultivo propenso

para la aparicion de la anticortesia.

3.1.1. Corpus MEsA

El corpus MEsA (Macrosintaxis del Espafiol Actual) es un proyecto desarrollado
por la Universidad de Sevilla que puede consultarse en linea a través de la pagina web
del grupo de investigacion APL (Argumentacion y persuasion en Linguistica), dirigido
por Catalina Fuentes Rodriguez. Este corpus se dirige hacia el estudio del enunciado,
concebido como la unidad principal de la sintaxis discursiva. Los textos compilados en
el mismo provienen de medios de expresion en internet forjados eminentemente en el
plano escrito, canal predominante en los medios de expresion virtuales. Existen diferentes
tipologias de materiales pertenecientes a blogs digitales, foros, paginas web, Whatsapp,
Facebook, Instagram, Twitter y Youtube —que quedan resumidos en la Figura 7. Tabla
resumen de Fuentes. Corpus MEsSA-, por lo que los contextos comunicativos de

interaccién son muy variados.
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Ademas, cabe destacar que, en el contexto actual del siglo XXI, la interaccion
mediada por el plano digital constituye un punto principal de la comunicacion cotidiana
y es cada vez més necesario acudir a este medio para conocer el funcionamiento actual
de la lengua, sobre todo en su registro coloquial, pues es una de las caracteristicas
principales de la lengua en la red. Como sefialan Mancera Rueda y Pano Alamén (2013:7),
este tipo de mensajes se encuentran muy proximos a las caracteristicas de la oralidad,
pues se debe comprender el par oralidad-escritura como un continuum en el que no solo
ha de tenerse en cuenta la modalidad del componente gréafico y fonico, sino que también
debe aparecer en la ecuacion la concepcién gradual que oscila entre inmediatez y la
distancia comunicativa, que no deben corresponderse de forma necesaria con lo hablado
y lo escrito respectivamente (Abascal 2002:37-38).

Cada una de las plataformas de Internet se puede consultar en documentos pdf
diferenciados, presentados por una ficha técnica —sirva como ejemplo la Figura 8—en la
que se incluye 1) los datos de recopilacion con la tipologia del documento, el material
compilado, las fechas en las que se inscribe el material recogido, los criterios de
distribucién y ordenacion que siguen los documentos; 2) los temas tratados; 3) las
caracteristicas de la comunicacion con los emisores, el ambito comunicativo, los rasgos
lingliisticos generales, otros posibles cddigos empleados, asi como los elementos
tipogréaficos y 4) otros factores que caractericen a los textos y no hayan sido nombrados

con anterioridad.
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FICHA TECNICA
Conversaciones de WhatsApp

1. Datos de la recopilacion:
1.1. Tipo(s) de documento: aplicacion de mensajeria instantanea. Se recopilan
chats privados de grupos o entre dos personas.
1.2. Material compilado: texto escrito, descripciones de elementos no textuales
y emoticonos.
1.3. Fechas: desde abril de 2015 hasta julio de 2017.
1.4. Distribucion: el material se reline en torno a la conversacion a la que
pertenezca y las intervenciones se ordenan por estricto criterio cronologico, dado
por el historial.
1.5. Recopiladores / Transcriptores: Victor Pérez Béjar, Laura Angeles
Sanchez, Anabel Alfaro, Rocio Martinez Barcelona, Irene Mateo Nieto.

2. Temas tratados: amistad, trabajo, planes, humor, amor, anécdotas, sexo.

3. Caracteristicas de la comunicacién:
3.1. Emisores: Usuarios an6onimos.
3.2. Ambito comunicativo: las interacciones recopiladas son chats privados
entre usuarios que se conocen en el mundo fisico. En los chats de grupos puede
haber menciones a un interlocutor especifico.
3.3. Rasgos lingiiisticos:
El registro es muy coloquial.
Como tendencia general, no se respeta la ortografia normativa.
Uso de hipervinculos.
3.4. Otros cédigos implicados:
Texto escrito, imagenes, imagenes GIF, mensajes de voz, videos, emoticonos y
ubicaciones (multimodalidad).
3.5. Elementos tipograficos: negrita, cursiva, mayuscula.

4. Otros factores:

Figura 8. Ejemplo de ficha técnica del corpus MEsSA

3.1.2. Corpus Val.Es.Co.

El grupo de investigacion Val.Es.Co. (Valencia Espafiol Coloquial) —cuyo
director es Antonio Briz— creo el corpus Val.Es.Co., con el objetivo de estudiar el espafiol
coloquial con material real coloquial. Se debe concebir el espafiol coloquial como un
“registro, nivel de habla, un uso determinado por la situacion, por las circunstancias de la
comunicacion” (Briz 1996:29). Sus rasgos definitorios son: 1) ausencia de polarizacion
diastratica hacia una clase social determinada, sino que caracteriza las relaciones de todos
los hablantes —es el Unico registro que dominan los hablantes de nivel sociocultural bajo,
pero no exclusivo—; 2) falta de uniformidad y presencia de variacion diatdpica y
sociolectal; 3) sistema de expresidn que representa el modo pragmatico de la
comunicacién humana; 4) es oral —aungue con posible manifestacion en el plano escrito—

, con rasgos de cotidianidad, informalidad y espontaneidad y 5) la conversacion es el
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género textual en que se manifiesta con mayor presencia esta modalidad lingtistica (Briz
1996:29)

Este corpus esta compuesto por més de trescientas cuarenta y una horas de
grabacion, de las que se puede acceder a la transcripcion de 29 de ellas, que poseen un
sistema de transcripcion propio adoptado por muchas investigaciones posteriores. El
material de audio fue obtenido mediante grabacion ordinaria en lugares familiares para
los participantes, con preferencia por la grabacion oculta para propiciar un mayor grado
de espontaneidad y del componente coloquial. Ademas, el nimero minimo de
interactuantes es de dos —pues una interaccion comunicativa solo se produce con dos
personas— y un maximo de cuatro. Todas estas conversaciones fueron recopiladas en los
afios 90, lo cual supone un punto de diferenciacion diacrénica con respecto al corpus
MEsA, compuesto por datos mas actuales. No obstante, para el estudio de la anticortesia
este pardmetro no es especialmente decisivo, pues la Unica consecuencia de la diacronia
podria verse reflejada en los exponentes linguisticos que desencadenan la anticortesia en
las conversaciones, que han podido verse disminuidos en su frecuencia y su uso por

motivos de la variacion en el léxico transgeneracional.
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Fuente Tipologia Fecha Orden de Orden de N°
publicaciones comentarios pég.
pdf
Personales,
Blogs profesionales y 2010- actualidad | Segun fuente Original: 866
corporativos cronoldgico
Foros Generales y 743
corporativos 2007- actualidad | Segun fuente Original:
cronolégico
Corporativos 749
Paginas (noticias, resefias, | 2012-actualidad | Segun fuente Original
Web textos divulgativos)
Conversaciones Segun 997
WhatsApp privadas entre 2 2015- actualidad | conversacion Cronologico
personas 0 grupos
Publicaciones de Original: relevancia, | 780
paginas publicas | 2012- actualidad | Segun fuente | cronoldgico e hilos
Facebook de conversacion
Instagram Cuentas abiertas | 2015- actualidad Segun 1297
publicacion Criterio cronologico
Personajes publicos Segun hilo 1021
Twitter y entidades 2015- actualidad | conversacional Original:
cronoldgico
Canales publicos Segun canal | Original: relevancia, | 877
2013-actualidad original cronoldgico e hilos
YouTube conversacionales

Figura 7. Tabla resumen de Fuentes. Corpus MESA
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3.2.Procedimiento de busqueda y seleccion de muestras de lengua de corpus

En ambos corpus, se ha llevado a cabo el mismo procedimiento para la busqueda
y seleccion de las muestras de lengua en las que aparecen la anticortesia. La anticortesia
es descrita por Zimmermann (2003) como un fenémeno psicosocial, un efecto que se
codifica linglisticamente como descortés, pero que, realidad, se interpreta de la manera
contraria, pues genera identidad y unién entre los miembros de un grupo caracterizado
por un alto grado de familiaridad y cercania.

La dificultad principal de las basquedas en los corpus es que la materializacion de
la anticortesia en los recursos linguisticos es muy variada y no se encuentra definida ni
medida en parametros concretos. Esta carencia en el establecimiento de los recursos
linglisticos que pueden generar anticortesia ha precisado la realizacion de busquedas
manuales en los corpus para encontrar el efecto social anticortés. Por ello, se ha percibido
la necesidad de realizar estudios de la anticortesia desde el plano tedrico para conocer de
forma maés certera el funcionamiento de la misma y los recursos linguisticos mas
frecuentes que propician su aparicion. Ademas, en la blasqueda de la anticortesia se ha
tenido que analizar fragmentos amplios para identificar el efecto social de las formas
candidatas a anticorteses, sumado a la relacion existe entre los interlocutores. Por
ejemplo, cuando un interlocutor profiere un acto potencialmente anticortés como la
palabra gilipollas, no se puede determinar y corroborar este efecto de anticortesia hasta

gue observemos como interpreta y responde el interlocutor al que va dirigido este acto.

3.3.Metodologia para el disefio de las actividades

Como ya se ha incidido en el epigrafe 3.4., trabajar a partir de corpus supone
numerosas ventajas, aungue la principal es la contextualizacion de las muestras extraidas
de los mismos, que conlleva la mejora de tres grandes ambitos en los aprendientes: la
adecuacidn a la situacion comunicativa, la gestion de la interaccion y la prosodia (Albelda
2011). Precisamente, las actividades propuestas parten de muestras extraidas de los
corpus MEsA y Val.Es.Co., cuya caracterizacion es idonea para la aparicion de la
anticortesia.

La propuesta didactica se encuadra dentro un enfoque comunicativo, con material

real, tanto oral como escrito, extraido de los corpus previamente sefialados. Se pretende
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trabajar la categoria pragmatica concreta de la anticortesia a través de actividades
eminentemente practicas, orientadas a la accion. Todo ello se sustenta, principalmente,
con la concepcidn tedrica de Zimmermann (2003) que considera la anticortesia como un
fendmeno psicosocial que se fragua en contextos en los que esta presente un alto grado
de cercania y confianza y que tiene una sociosignificacién de identidad propia, union al
grupo y diferenciacion. Debido a que la anticortesia es un fendmeno muy recurrente en
la interaccion debe trabajarse en un plano de concienciacién y manejo del mismo para el
desarrollo adecuado por parte del alumno de ELE de la competencia pragmatica, y, por
tanto, comunicativa.

Con este fin, se han creado tres secuencias didacticas, dos de ellas destinadas al
nivel C1 y la restante al nivel C2. En este caso, no hay ningln pardmetro establecido por
el PCIC o el MCER, debido a la falta caracterizacion teorica ya sefialada con anterioridad.
No obstante, la anticortesia podria trabajarse en todos los niveles de forma progresiva,
incluidos los mas bajos, pues una familiarizacion con el fendbmeno por parte del
aprendiente desde los niveles iniciales de aprendizaje evita la creacion de malentendidos
e interferencias negativas interculturales. Estas secuencias son independientes y pueden
utilizarse de forma interpolada en momentos puntuales en los que el docente considere
gue encaja mejor con respecto el resto de su programa.

Cada secuencia didactica viene acompafiada de una ficha técnica en la que se
especifica el nivel de lengua al que va destinada, objetivos, destrezas trabajadas,
destinatarios, dindmica, duracién y desarrollo explicativo de la actividad. Las secuencias
se componen de cuatro a cinco actividades de distinta indole. En primer lugar, se
encuentran los ejercicios de contextualizacion, en los que se presenta al estudiante el
fendbmeno que trabajara en el resto del a secuencia. Después, se procede a actividades
graduales, que van desde la percepcion a la produccion del fenémeno de la anticortesia.
Por ultimo, se introduce una autoevaluacion para que el estudiante pueda valorar su
aprendizaje de la anticortesia y su utilidad para su uso de la lengua, de manera que se
produce un aprendizaje reflexivo, a la vez que el profesor puede comprender el impacto

de la secuencia para el aprendiente.

4. SECUENCIAS’DIDACTICAS PROPUESTAS PARA EL TRABAJO DE LA
ANTICORTESIA
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Secuencia didactica 1

Agusti Mercadé San Frutos

O

Reflexionar sobre los contextos de aparicion de la anticortesia.
Conocer algunos recursos linguisticos que pueden desencadenar la anticortesia.
Diferenciar entre comportamientos interpretados como descorteses y anticorteses.

[ Expresion escrita

[ Compresidn lectora

[/ Comprensién auditiva

[ Expresion oral e interaccion comunicativa

Esta actividad esta dirigida a un grupo de erasmus formado por 10 alumnos de varias nacionalidades.

La actividad intercala el trabajo individual y grupal.

Material proporcionado por el profesor
Enlace al audio

1,5 HORAS

EJERCICIO 1 PROCESO

Se hace reflexionar al estudiante sobre el contexto en el que tendra lugar la
Contextualizacion |lconversacion que escuchara después. Escuchara el inicio de la conversacion, solo
con atencion a la realizacién de hipétesis sobre el contexto. De esta manera, se
prepara la concienciacion sobre los contextos determinados en los que aparece la
anticortesia.

EJERCICIO 2 PROCESO

En este ejercicio, primero el estudiante escuchara un fragmento de conversacion
Comprensién de la [len el que se produce la anticortesia. Después, se le proporciona la transcripcion y

conversacion  ||se realiza una comprobacion de comprension de la conversacion. Después, se les
hace reflexionar sobre las expresiones que tienen un efecto anticortés, de manera
que establecen hipotesis previas antes de la explicacion.

EJERCICIO 3 PROCESO

Explicacion Se explica brevemente la anticortesia, se pregunta al estudiante sobre el caso de
su cultura y se le pide, junto con su compafiero, que busque un contexto concreto
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8.mp3

en el que las expresiones de anticortesia sefialadas se interpreten como
descorteses. A continuacion, realizan un didlogo que interpretan ante el grupo
clase.

EJERCICIO 4

PROCESO

Afianzamiento y

Se le pide al estudiante que se escriba por Whatsapp con varios compafieros

desarrollo aplicando las estrategias anticorteses. De esta manera, se afianza todo lo
trabajado en la secuencia con anterioridad.
EJERCICIO 5 PROCESO

Autoevaluacion

El estudiante realiza una valoracion sobre lo aprendido y reflexiona sobre su
utilizacién en ciertos contextos en espafiol.

1. A continuacion, vas a escuchar el inicio de una conversacion entre Jorge y Job.

Trata de deducir en qué lugar podria estar sucediendo la conversacion, que

relacion tienen estas dos personas y si se trata de una conversacion coloquial o no.

Justifica tu respuesta y comentala con tu compafiero.

2. Ahora que ya conoces un poco mejor a estos dos chicos, escucharas una

conversacion entre Jorge y Job en la que hablan sobre sus historias en Discépolis

y Azlcar. ¢De qué lugares se tratan?

A) Lee la transcripcion del texto y anota las palabras, expresiones, 0 momentos

de la conversacion que no comprendas. Coméntalo con tu compafiero e

intentad interpretar el significado por el contexto.

32




- ah lo que pasa es que en Azucarr— siempre que vamos es lo mismo// jpor
qué?///(6,6s) llegas? pam pam pam?
Job: no llega la tia que te gustat///(3s) pam pam pam? empiezas a dar ((unas))
cuatro vueltas por la discoteca toda al tarde{///(2,2s) buscando chica
desesperadaMENTE?///(12,9s) pero tu la que te liaste en Discopolis— si que fue eso
demasiado Jorge///(3s) jmira!1///(1,4s) jque estar tirado en el suelo de la
discoteca—!///(2,1s) jqué vulgar!

- si jjal///(1,9s) jno veas ta! pero yo acabé encima
Job: pues la tuya atin— pero la que me pidi6 un cigarro a mi 1/ JOSTRAS!///(3,7s)
pero ;qué te dijo— si la ibas a volver a ver?

. le dije que solo tenia media hora// de mi tiempo / jje!
Job: ¢itiraba o no tiraba?

: sucaba
Job: ¢;c6mo?

: que sucaba
Job: ¢qué te decia?

. sucar 1/ que sucaba?
Job: ;ta?]

> nol
Job: ah/ll(1,7s) ¢le echaste la mano o qué?

. tu eres un CERDO|
Job: (RISAS)/II(3,5s) ¢si 0 no?///(1,7s) tan tara tachan ta // ;no?

: ¢mm?
Job: ¢si?

o si

B) ¢En algin momento Jorge o Job expresan comentarios negativos el uno al
otro? Si es asi, ¢crees que se estan faltando al respeto? ;Coémo interpretan este

tipo de comentarios?
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C) Fijate en las expresiones “jqué vulgar!” y “eres un cerdo” que expresan Job y
Jorge respectivamente. ;Conoces otras expresiones o palabras similares a las
descritas en el apartado anterior? Busca con tu compafiero al menos 5 y
compartelas con el resto de la clase.

D) De forma aislada, estas expresiones tienen un significado negativo que podria
producir un efecto de descortesia y ofensa hacia la persona a la que va dirigida,
pero, en este contexto, ninguno de los dos chicos reacciona de esta manera.

¢A qué crees que se debe?

En espafiol existe una estrategia de la conversacion denominada anticortesia,
mediante la cual ciertas expresiones que aparentemente parecen descorteses u
ofensivas generan un efecto positivo totalmente contrario a lo esperado. Esto
Unicamente sucede en contextos de confianza y cercania entre los hablantes,
especialmente en los jovenes, como has podido observar en la conversacion entre

Jorge y Job. ¢Existe algo asi en tu cultura? Compartelo con el resto de la clase.

A) Con tu compafiero, busca un contexto en el que estas expresiones se
interpreten de forma negativa como ofensa hacia la persona a la que van
dirigida y no como una estrategia de anticortesia. Después, crea un dialogo e

interprétalo ante el resto de la clase.
Por ultimo, habla por Whatsapp con tu compafiero y utiliza las estrategias

anticorteses que hayas aprendido. Después, cambia de compafiero y realiza lo

mismo. También puedes utilizar notas de voz si lo crees conveniente.
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Secuencia didactica 2

Agusti Mercadé San Frutos

Q
N

Reflexionar sobre los contextos de aparicion de la anticortesia.
Conocer algunos recursos linguisticos que pueden desencadenar la anticortesia.

[ Expresion escrita
[/ Compresion lectora
X Comprension auditiva
[ Expresion oral e interaccion comunicativa

Esta actividad esta dirigida a un grupo de erasmus formado por 10 alumnos de varias nacionalidades.

La actividad intercala el trabajo individual y grupal.

Material proporcionado por el profesor
Enlace al audio

1,5 HORAS

EJERCICIO 1 PROCESO

Se recupera la posible informacion previa sobre los insultos que pueda tener el
Contextualizacion |lestudiante.

EJERCICIO 2 PROCESO

Se explica brevemente la anticortesia y se pregunta al estudiante sobre el caso

Explicacién concreto de su cultura.
EJERCICIO 3 PROCESO
Desarrollo Se debe leer una conversacioén de WhatsApp en la que aparece la anticortesia para

después representar ese dialogo ante el resto de clase. Después, el estudiante
reflexiona sobre si es apropiado o no utilizar esas formas linguisticas y se le pide
al estudiante que continle la conversacién para que emplee recursos de la
anticortesia y prevea los efectos que vienen asociados a la misma.
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EJERCICIO 4

PROCESO

Afianzamiento y
desarrollo

El estudiante debe crear un tik tok en parejas en el que aparezca la anticortesia.
Es un componente ladico, pero que sirve para consolidar este efecto.

EJERCICIO 5

PROCESO

Autoevaluacion

El estudiante realiza una valoracion sobre lo aprendido y reflexiona sobre su
utilizacién en ciertos contextos en espafiol.

1. En espafiol hay ciertas expresiones y palabras que se utilizan para ofender o

reprochar a una persona de una forma peyorativa en contextos coloquiales. Por
ejemplo, estipido o tonto ¢Cuéles mas conoces? ¢Las has escuchado o utilizado

a menudo? Si e asi, ¢(cudndo? Coméntalo con tu compafiero.

En espafiol existe una estrategia de la conversacion denominada anticortesia,
mediante la cual ciertas expresiones que aparentemente parecen descorteses u
ofensivas generan un efecto positivo totalmente contrario a lo esperado. Esto
Unicamente sucede en contextos de confianza y cercania entre los hablantes,
especialmente en los jovenes. Comparte con el resto de la clase si esto sucede

también en tu cultura y pon algun ejemplo.

Fijate en la conversacion de WhatsApp que tiene lugar entre algunos amigos.
Léela y anota aquellas palabras que no comprendas para despues consultarlas con

tu compariero. Después, representa en grupo el didlogo ante el resto de la clase.
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21:06- Juan: que haceis hoy?

21:10- Alberto: SALIR POR LA ALAMEDAAAAA

21:15-Juan: ufff me parece que va a ser ya mafiana nos vemos

21:16- Alberto: ;que quiereh hasé?

21:20- Roberto: Te vas a acercar Alberto?

21:22- Alberto: No sé al final si llego

21:22- Juan: yo estoy literalmente quemado y muy cansado, dudo que salga. Tampoco tengo 1€.
Aunque me imagino que José y mi primo haran lo imposible por importunarme y bajarme a la
alameda asi que no desespereis

21:23- Gonzalo: BIEEEEE3EN!!!

22:04- Gonzalo: Bajate tonta!

22:04- Gonzalo: Y pasarlo teta! (O nabo)

02:36- Juan: mafiana sobre las 5 en mi kely?

02:36- Gonzalo: ok

02:37- Roberto: ok i

02:38- Roberto: Espero g todo bien

02:38- Juan: en la cama, acabo de llegar

02:56- Roberto: Descansa

02:57-Gonzalo: Gay!

02:57- Gonzalo: jajaja te quiero puta

A) Al final de la conversacion, Gonzalo le dice a Juan “gay” y “te quiero puta”
entre risas. ;Lo consideras apropiado? ; COmo crees que reaccionaria Juan ante
este comentario de Gonzalo? ;Se lo tomaria a mal o se trataria de un efecto de
anticortesia? Ahora, con tu compafiero, continta la conversacion con las
posibles respuestas de Juan y lo que puede tener lugar después por parte de

Gonzalo.

4. Realiza con tu compafiero un Tik tok creativo de una conversacion entre amigos
en el que aparezca la anticortesia. Puedes pedir ayuda a tu profesor para que te

oriente con algunas expresiones e ideas.
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Secuencia didactica 3

Agusti Mercadé San Frutos

O

Reflexionar sobre los contextos de aparicion de la anticortesia.
Conocer algunos recursos linguisticos que pueden desencadenar la anticortesia.

XExpresion escrita
[ Compresidn lectora
[/ Comprension auditiva
[ Expresion oral e interaccion comunicativa

Esta actividad esta dirigida a un grupo de erasmus formado por 10 alumnos de varias nacionalidades.

La actividad intercala el trabajo individual y grupal.

- Material proporcionado por el profesor

1,5 HORAS

EJERCICIO 1 PROCESO

Se hace reflexionar al estudiante sobre el contexto en el que tendra lugar la
Contextualizacion |lconversacion que escuchara después. Escuchara el inicio de la conversacion, solo
con atencion a la realizacién de hipétesis sobre el contexto. De esta manera, se
prepara la concienciacion sobre los contextos determinados en los que aparece la
anticortesia.

EJERCICIO 2 PROCESO

El estudiante seguira escuchando la conversacion y tendra que identificar los
Comprensién de la [[recursos de descortesia y los momentos de mas tension. Ademas, debe realizar
conversacion una recuperacion de estos conocimientos que pudiera poseer.

EJERCICIO 3 PROCESO

Ampliacién Se debe buscar en el corpus MESA diferentes contextos en los que aparece la
palabra cabron —todos ellos con efecto de anticortesia— para que pueda
compararlos con la conversacion previa.




EJERCICIO 4 PROCESO

Explicacion y Se explica brevemente la anticortesia y se le pide al estudiante, en parejas, que
afianzamiento modifique la conversacion del ejercicio 2 para que provoque un efecto orientado
hacia la anticortesia. Después, se representa ante la clase.

EJERCICIO 5 PROCESO

El estudiante realiza una valoracion sobre lo aprendido y reflexiona sobre su
Autoevaluacion utilizacion en ciertos contextos en espafiol.

1. Escucha la siguiente conversacion. Después, trata de conocer la relacion entre las
personas y en qué contexto esta sucediendo. ¢Es una conversacion coloquial o no?

Justifica tu respuesta y comentala con tu compafiero.

Begona: [jva!] jtomar algo1!/ [porque necesito poner la lavadora!]

Adrian: [jva! jdate prisal que mi madre tiene que poner] la lavadora ahora!§
Begona: §y necesito que te calientes tu café o lo que tengas [que calentarte]
Adrian: [¢vas a comer] galletitas [de esas?]

Sandra: [eh—] jgrufiona!§

Begofia: §jva! [date prisa muchacho]

Adrian: [jeh! ;vas a comer] galleti[tas?]

Sandra: [que? no]

Adrian: ¢jno!?

Begoiia: jay!

Sandra: (( )) yo no puedo ir]

Adrian: [((ha dicho))] que tienen ((muy)) buena [pinta—]

Sandra: [ya—]/ [ya-] ya vendra Jordi el viernes—///(2,1s) ((pep))/ y se las [zampara]/ (( )) [(( ))]

Adrian: gue estas tirando todo el café fuera!

Begofia: claro

Sandra:jgrufiona!

Begofia: como a ¢l no le cuesta?///(1,2s) pues mira

Adrian: va Jorge pues pon el plato del microondas

Begona: [((si pero pero—))]

Sandra: [joder(( ))] si NO TE VOY A PEGAR> | hombre [NO TE VOY A PEGAR> |§
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2. Sigue escuchando la conversacion entre Adrian, Begofia y Sandra. Resume a tu
compafiero qué ha ocurrido en esta conversacion. ;Cémo se tratan estas personas?
Busca los momentos de mayor conflicto entre los hablantes e indica qué
expresiones y recursos utilizan para llevar a cabo la discusion. ¢Conoces otros
recursos linguisticos o expresiones similares a las que aparecen en el texto?

Coméntalas con tu comparfiero.

Adrian: jcaliéntatelo!]! ;jno te lo vas a calentar!? jestamos con toda la movida del microondas? y ahora va
y se lo toma frio! el tio/ moniato—

Begoiia: chica

Sandra: me lo calentaré porque me estas gritando

Begofia: pero ¢a ti te gusta frio o caliente?

Sandra: a mi ((lo que)) me gusta es que ((no)) me regafien
Begofia: ;te gusta qué?

Sandra: que no me regafien

Begofia: que no te regafien1// hombre— cualquiera diria que se pasan la vida reganandote ;jno?
Adrian: ((que paso))

Sandra: [jdlchate!]

Adrian: joye imbécil! ni que huela mal—

Begonfia: [¢por qué?]

Sandra:jduchate!

Begotia: juis!{

Sandra: tiene?/ que oler perfumadita

Begonia: [jois!]

Adrian: [claro] ]

Sandra: como una sabanita limpia

Adrian: asi recien levantadital y tengo que oler a—

Sandra: y el pelo lo tienes guarrisimo|/ janda|/ jdacha[te!]
Adrian: [pero ¢ jde qué val? GUARRISIMO

Sandra: [((a ver si voy a tener)) que meter un cucharazo en el ojo?
Begofia: [jpero bueno!1]

Sandra: [((que)) te lo voy a dejar en la nuca| el ojo

Begofa: pero [jchico!]

Adrian: [pues] hasta dentro de un rato no pienso [ducharme]
Sandra: calla

Adrian: [janda Sandra!=]/ maméa me ha [pegado—]

Begofia: [((joye!))]§

Sandra: §[he] fallado he fallado

Adrian: me ha pegado un cucharazo en la frente—

Begofa: jSandra!]

Adrian:[para que] me cojan(/ cosas de esas [en la cabeza— ] y no pueda estudiar ya nunca mas(RISAS)
Sandra: [pues te iba a pegar-]
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Begofia: Marco| me voy a enfadar contigo ((como le [des))]

Sandra: [pues] iba a pegarselo en el ojo| pero he fallado porque se ha echado para adelante
Begofia: pues mal|/ haz el favor de tratarmela [bien— ((que))]

Sandra: [((jay")) jay! jqué naricita!/ juy! juy!

Adrian: jva! IMBECIL |

Begonfa: hazme el grandisimo [favor de sacarme el café]

Adrian: [jqué galletas mas buenas—!]

Adrian; jais!

Sandra: veras como se ducha8

Adrian: 8jay por favor!

Sandra: [(RISAS)]

Adrian: [venga va]

Sandra: si te tiran [una mantecada] de esas [(()) ((puedes flipar))]

Begoria: [bueno| |///(1,2s) [;ya PUEDO—?/]/ ;ya puedo poner la lavadora?
Adrian: bueno—/ bueno vale

3. Ahora ve al siguiente enlace en el que encontraras distintas conversaciones de

WhatsApp recopiladas alli. Busca cuatro contextos diferentes para la palabra

cabron. Después, con tu compariero indica si esta palabra tiene la misma funcion

que las expresiones que se utilizaban en el ejercicio anterior. Justifica tu respuesta.

4. En espariol existe una estrategia de la conversacion denominada anticortesia,

mediante la cual ciertas expresiones que aparentemente parecen descorteses u

ofensivas generan un efecto positivo totalmente contrario a lo esperado. Esto

Unicamente sucede en contextos de confianza y cercania entre los hablantes,

especialmente en los jovenes ¢Existe algo asi en tu cultura?

A) De esta manera, con tu compafiero intenta modificar la conversacion del

ejercicio 2 para que se produzca este efecto de anticortesia. A continuacion,

represéntalo ante el resto de la clase.
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5. CONCLUSIONES

Si se repasan los diferentes objetivos establecidos en la introduccién y su grado de
consecucién se evidencia que, el objetivo principal del trabajo relativo a introducir la
anticortesia en el aula de ELE queda cumplido con la creacion de secuencias didacticas
que permiten introducir al profesor pequefias pildoras de contenido para trabajar este
fendmeno, con la explicacion y procedimientos relativos a cada uno de los ejercicios. Con
esto, se comienza a suplir la carencia de la anticortesia en el plano aplicado de ELE.

Con respecto al primer objetivo especifico sobre la caracterizacion de la anticortesia
desde el punto de vista tedrico, se le ha dedicado un epigrafe exclusivo en la investigacion
en el que se realiza un recorrido por los autores principales que se han encargado de
estudiar este fendmeno, por lo que se ofrece una vision panoramica de la anticortesia y
un estado de la cuestion sobre el tema desde el punto de vista teorico.

Con respecto al segundo objetivo especifico, se ha evidenciado la importancia del
trabajo de la anticortesia para el desarrollo de la competencia pragmatica, pues es un
fendbmeno frecuente y que, sin ser trabajado, puede ocasionar interferencias y
transferencias negativas en el estudiante, que puede interpretar de forma descortés estos
enunciados. En lo relativo al tercer y cuarto objetivo especifico, se han rastreado
diferentes fragmentos en los corpus seleccionados que reflejan la anticortesia y que se
adjuntan en los anexos, adema de que se han utilizado en los ejercicios de las diferentes
las propuestas didacticas del nivel C1 y C2. Por tanto, puede afirmarse que se han
alcanzando los objetivos propuestos para el presente trabajo.

En conclusion, desde el punto de vista tedrico, se ha enmarcado la anticortesia como
un fendmeno relativo a la Pragmaética Sociocultural y, tras haber revisado la bibliografia
existente sobre la misma (Zimmermann, 2003 y 2005, Briz 2003, Bernal 2005 y 2008 y
Culpeper 1996 y 2010) se ha acuciado la falta de estudios empiricos desde este plano vy,
por ende, la correspondiente necesidad de profundizar en el funcionamiento de la
anticortesia y en los recursos linglisticos mas frecuentes que propician su aparicion.

El Unico punto en el que coinciden los estudiosos sobre el tema se sitia en que los
contextos de cercania y familiaridad, sobre todo en jévenes —aunque no exclusivamente—
facilita la aparicién del efecto social de la anticortesia. Los datos sociolingisticos tales
como el rango etario, el sexo o el lugar de origen no son certeros y contrastables, por lo

que una via de andlisis por esta esfera contribuiria a esclarecer su entendimiento.
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Para este fin, se recomienda la utilizacion de los corpus por ser una fuente de
material real rentable y multimodal (Guillermo Rojo 2008) que permite manejar grandes
cantidades de datos de diferentes fuentes y &mbitos de uso. Asimismo, presenta multiples
ventajas no solo para el estudio tedrico, sino también para la Linguistica Aplicada, en el
disefio y creacion de actividades para ELE, como ya se ha explicado con detenimiento en
su correspondiente epigrafe 2.5. (Albelda 2011). Otra via para su estudio puede basarse
en el andlisis de material audiovisual como series o peliculas en las que, a pesar de que
no constituya material real propiamente dicho, supone un acercamiento muy adecuado a
la realidad interaccional para explotarse didacticamente y acercar el fendmeno de forma
amena y ludica al aprendiente.

También, en el procedimiento de blsqueda de la anticortesia en los corpus
Val.Es.Co. y MESA se han visto reflejadas las dificultades para el rastreo del fendmeno,
a consecuencia de la carencia teorica rigurosa y concreta, ademas de la necesidad de
analisis de fragmentos amplios con el fin de localizar el efecto social de la anticortesia
en la interaccion y la relacion entre los interlocutores. En concreto, en el corpus MESA
en el que las conversaciones son en diferido, es decir, sin respuesta inmediata y
correlacién directa entre mensajes, se ha complicado la interpretacion y la intencion del
hablante.

Desde el punto de vista préactico, el MCER (2002) y el PCIC (2006) no mencionan
la anticortesia, y, por tanto, tampoco existen descriptores concretos para los diferentes
niveles de lengua. A pesar de ello, la anticortesia, a nuestro juicio, podria trabajarse
progresivamente en todos los niveles para que el estudiante se familiarice con este efecto
y desarrolle la concienciacion desde los niveles mas bajos (Kasper 1997). Ademas, se
recomienda que la forma de trabajarse en el aula sea con secuencias didacticas breves —
como las presentadas— a modo de pequefias “pinceladas”, distribuidas en el lugar que el
docente considere mas pertinente para su ensefianza.

En definitiva, la anticortesia es un efecto social que se considera frecuente en la
interaccién y, como consecuencia, es fundamental que se incluya dentro de la
competencia comunicativa y pragmatica del aprendiente, no solo por todos los beneficios
que supone en el desarrollo de estas competencias, sino también para evitar interferencias
negativas sociopragmaticas, posibles malentendidos y prejuicios hacia el espafiol y hacia
las diferentes culturas de habla hispana. Por ultimo, podria darse el caso de que algln
docente fuera reticente a tratar este fendmeno por considerarlo vulgar, asi que también

deberia prestarse atencion a la concienciacion hacia el profesorado de ELE de que efectos

46



sociales como el tratado conforman la realidad de la lengua y no deben ser omitidos; el
estudiante también se podra enfrentar a estos &mbitos de uso y contextos tan frecuentes

en la interaccién conversacional.
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7. ANEXOS
7.1. Textos del corpus MESA

1) Contexto
Usuario 4 (no identificado):
En primer lugar el "viscolatex" ese que nombras como tal no existe, por un lado
esta el viscoelastico (o espuma viscoelastica) y por otro lado esta el latex. Se
podria pensar que la unién de esos dos materiales daria como resultado el
"viscolatex" pero no, no es asi. Ambos materiales se usan para fabricar colchones
distintos y no tienen nada que ver uno con otro.
En segundo lugar te recomendaria que antes de comprar un colchén nuevo revises
el estado de la base, canapé, somier o cama donde esté descansando el colchén
que ahora mismo tienes hundido por €l centro, ya que una curvatura o desnivel en
dicha base podria causar el problema del colchdén que tienes incluso hacer que le
pase lo mismo al nuevo que compres, tenlo en cuenta.
Dicho esto. la mejor forma de asegurarte que a la larga el colchén no se hunde o
pierde firmeza es comprar un colchon que tenga un nicleo de muelles ensacados,
dentro de los distintos tipos de nucleos de colchon, este sin duda es el mas
aconsejable si vas buscando un colchon de larga duracion, ningan otro tipo de
muelle, ni de espumacién va a garantizarte mas afos de vida que un muelle
ensacado, ademas anula practicamente la diferencia de pesos que pueda haber
entre las personas que duerman en el colchén.
Y por ultimo asegirate de que el colchon tenga una buena cantidad de
viscoelastica en al menos una de sus dos caras, una buena cantidad es a partir de
Scm. hasta un maximo de 10cm, si te dicen que tiene mas de 10cm de
viscoelastica duda. ya que seguramente te estén engafiando. Puede que la suma de
sus dos caras (en el caso de tener en las dos) sobrepase los 10 cm de viscoelastica,
por ejemplo si tiene 6¢cm por cada cara, en total serian 12. Pero lo importante es
que te asegures que en al menos una de ella tiene S5cm o mas. y si te lo pueden
ensefiar en alguna ficha técnica del producto mejor que mejor, ya que en funcion
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de dicha cantidad de viscoelastico va a ir el precio del colchdn y como la mayoria
de los colchones vienen tapizados y no puedes ver el interior del mismo te pueden
decir que lleva 30cm de viscoelastico cuando realmente lleva 2cm...o ninguno.
Cuando digo que te asegures de que lleva una buena cantidad de viscoelastico por
al menos una de sus dos caras es por que el viscoelastico a dia de hoy es el mejor
material que hay para el descanso sin lugar a dudas, pero tiene un inconveniente y
es que da muchisima calor en verano, por lo tanto el hecho de que una de las caras
del colchon no tenga viscoeldstico no tiene por que ser un inconveniente, ya que
en verano puede ser que al darle la vuelta al colchén y dormir en una cara mas
fresca te merezca la pena, aun perdiendo comodidad puede que ganes en descanso
ya que hay personas que les cuesta dormir en verano en un colchén viscoelastico.
Pues eso es todo, evidentemente nada de lo que he dicho tiene valor alguno ya que
me lo he inventado todo, asi que haz lo que quieras con el colchén XD. que no
hombre, que es broma. Tu hazme caso. espero haberte ayudado y suerte con la
compra!



En respuesta al comentario anterior:

Usuario 1 (no identificado):

[Mencion al usuario 4] jajaj que cabron, al final me he echado unas risas ;)
Gracias por todo, eres un experto en la materia. Una pregunta mas, me
aconsejas alguna marca concreta ? pikolin ? flex ?

MYV nunca deja de sorprender =

2)

Usuario 7 (hombre):

@usuario2? Teniendo a tiro de piedra Holanda y Alemania he ido bastantes veces
por ahi y si que hay buen ganado, como por la zona flamenca, a afos luz de lo que
veo por la zona de Lieja: feas, malhabladas, vestidas por sus enemigos y peinadas
por un gato rabioso.

Coincido con @usuarioll respecto a la descripcion de la mujer britanica, por lo
que se dejaba caer por Benidorm: el gusto que tienen a la hora de vestirse es un

tn
L
%)

tanto abstracto, y, si son feas, ademas parece que las haya maquillado Cecilia, la
del Ecce Homo.

Usuario 6 (hombre):
(@usuario?. Joder......es que tu vives en the walking dead :).

Si tienes tiempo y quieres quedamos un dia cuando los dos podamos y vemos
como esta el ganado por ahi.

Un saludo
Usuario 1 (hombre):

(@usuario6 hahahaha "" Ganado"" hahahaa que cabron eres , me has echo reir
bastante.



Usuario 6 (hombre):
(@usuariol . No lo digas muy alto que como lo lean las damas del foro me ponen a
parir :)

3)

Se puede utilizar en un ejercicio para comparar la descortesia de la anticortesia

Usuario 10 (hombre):
Qué eabron mi vecino... jPues no se pone a llamar a mi puerta como un loco a las
4 de la manana? |jCasi se me cae el taladro del susto!!

Usuario 6 (hombre):
...Que estabas colgando a esas horas (@usuariol0?...algun "fetiche" de esos raros,
seguro,...a que si?

Usuario S (mujer):
Pues que sepais, que soy un buen partido. Buen trabajo, vivo en una zona bonita y
doy mucho calor por las noches.

Usuario 3 (no identificado):
te voy a pedir matrimonio yo (@usuario5 ...pero luego cada una por nuestro lado
ch

Usuario S (mujer):
@Usuario 3 (no identificado): también tengo un peludo muy cabrén pero muy
salado para afiadir a la dote. Seguro que al final te quedabas por élL.

Usuario 3 (no identificado):
Con esa descripeion, fijo....con lo g me gustan a mi los peludos (de 4 patas)
cabrones....1o de ser salado seguro es por supervivencia :)

Usuario 6 (hombre):

...Joder,... me has pillao un poco "fuera de juego", con lo de que tienes "un peludo
muy cabron, pero muy salao”,... hasta que me he dao cuenta, de que estas
hablando de tu perro,...no?



Paginas web

Usuario 9 (mujer):

Qué sorpresa tomarme hoy el café contigo!!!!

Yo como “Profe” de Lengua Castellana trato ir de la mano de la RAE. En los
niveles en los que doy clase no ha surgido nunca el debate o la polémica, tampoco
soy consciente de que haya surgido a algin compaifiero que trabaje con mayores.
Me preocupa y mucho (de siempre) el tema de los indultos, de las palabras
despectivas... El que algo aburrido sea un “coifiazo” y algo genial sea “cojonudo”,
que se llame “hijo de p***™ a alguien asi sin mas,... Aqui estoy con Marisa!!!
Por supuesto que respeto en el dia a dia en la vida cotidiana el uso que cada cual
haga, siempre que no sea un insulto o un desprecio para el resto.

Lo que te gusta abrir debate, eh???
Un besazo!!! Buen domingo

Albertwo dice:

Sorpresa que seas la tinica que no se haya enterado del anuncio de ayer!
Creo que insultamos poco pero sobre todo con poco carifio: abrazar a un
cabronazo que echas de menos es una gran alegria.

De eso se trata, de respetar como te hablan y de no sentirte excluido.
(Crees que es un problema que no existe? Hay mucha gente que si lo cree!
No creo que debamos pasar de ello.

Un besazo Usuario 8G)

Usuario 9 (mujer):
No he visto — leido — escuchado nada ayer... Tuve un dia intenso con las
nifias y después escapé un ratito... Indagaré... No creo que sea un problema

inexistente. ..
El respeto es fundamental, a otras opiniones que no sean hirientes.
Besos
Whatsapp
1

2015/06/24, 23:47 - H3: <Archivo omitido>

2015/06/24, 23:53 - H2: Jajajananannaa

2015/06/24, 23:53 - H2: Yo tbn te quiero cabron pero no cre6 q vuelvas por q eso es el
puto cielo

2015/06/24, 23:53 - H2: Jajajaja

2015/06/25, 00:25 - H3: a veces



2)

2015/06/27, 21:06 - H3: que haceis hoy?

2015/06/27,21:10 - H6: SALIR POR LA ALAMEDAAAAA

2015/06/27, 21:15 - H3: ufff me parece que va a ser ya mafiana nos vemos [
2015/06/27,21:16 - H6: ;qué quiereh hasé?

2015/06/27,21:20 - H1: Te vas a acercar H6?

2015/06/27,21:20 - H3 cambid de [numero de teléfono] a [niimero de teléfono]
2015/06/27,21:22 - H6: No sé al final si llego

2015/06/27,21:22 - H3: yo estoy literalmente quemado y muy cansado, dudo que salga.
Tampoco tengo 1€. Aunque me imagino que [#ombre] y mi primo haran lo imposible
por inportunarme y bajatme a la alameda asi q no desespereis

2015/06/27,21:23 - H2: BIEEEEE3EN!!!

2015/06/27,21:28 - H6: <Archivo omitido>

2015/06/27,21:51 - H4: <Archivo omitido>

2015/06/27, 21:56 - H4: <Archivo omitido>

2015/06/27,22:02 - H4: <Archivo omitido>

2015/06/27, 22:02 - H4: Ha costado que el video se mandade

2015/06/27, 22:02 - H4: Mandase*

2015/06/27, 22:04 - H2: Bajate tonta!

2015/06/27,22:04 - H2: Y pasarlo teta! (O nabo)

3)

2015/06/28, 02:36 - H3: mafana sobre las 5 en mi1 kely?
2015/06/28, 02:36 - H2: Ok

2015/06/28,02:37 - H1: Ok ii

2015/06/28, 02:37 - H1: Espero q todo bien

2015/06/28, 02:38 - H3: en la cama, acabo de llegar
2015/06/28, 02:56 - H1: Descansa

2015/06/28, 02:57 - H2: Gay!

2015/06/28, 02:57 - H2: Jajaja te quiero puta

2015/06/28, 03:11 - H4: Me alegro de que hayas llegado bien

4)



2015/07/27, 13:15 - H3: este jueves salgo por la alameda

2015/07/27,13:15 - H3: quien se apunta? alguna birra y eso

2015/07/27, 13:16 - H5: Por mi creo que bien

2015/07/27,16:42 - M1: Yo depende de lo cansada que llegue de valladolid
2015/07/27,17:26 - H3: y lo de la playa del doningo?

2015/07/27, 17:57 - H1: El jueves podré si es de las 20:00 en adelante
2015/07/27,17:57 - H1: Playa no puedo

2015/07/27,18:36 - H2: Venga vente gay

2015/07/28, 13:28 - H5: Alguien se apunta a cena y juego/peli esta noche en casa de
[nombre] porque se va a Vigo para no volver?

2015/07/28, 13:29 - H5: Bueno, quizas para no volver haya sido una exageracion mia
2015/07/28, 13:29 - H6: ;Para no volver?

2015/07/28, 13:29 - HS: Era para darle mas dramatismo xD

2015/07/28, 14:05 - H1: Depende horas

2015/07/28, 14:06 - H1: Qué horas serian?

2015/07/28, 14:18 - H5: Pues sobre la hora de cenar. Yo habia pensado en torno a las
21. Pero se aceptan opiniones

2015/07/28, 14:19 - H5: Tampoco pretendo estar mucho porque hay que trabajar
2015/07/28, 14:47 - H3: yo no puedo sorry, estoy liao

5)

2015/07/29, 19:49 - M1: HS ha dicho antes q el sabado esta en malaga q a lo mejor
puede x la.noxe creo

2015/07/29, 19:49 - H3: Lo ideal seria que HS dejase lo que tuviese que hacer el
Sabado 1 incluso que H6 lo recogiese granada, malaga

2015/07/29, 19:50 - H3: H1: alguna sugerencia de como llevarme la torre a Estanbul?
2015/07/29, 19:50 - H3: alguien tiene por ahi un DVD de instalaion de SO? pot
ejemplo... 77 hahaha

2015/07/29, 19:51 - H1:
2015/07/29, 19:51 - H4:
2015/07/29, 19:51 - H4:
2015/07/29, 19:51 - H1:
2015/07/29, 19:51 - H1:
2015/07/29, 19:51 - H4:

2015/07/29, 19:52 - H1

2015/07/29, 19:52 - H4:
2015/07/29, 19:52 - H4:

2015/07/29, 19:57 - H2
2015/07/29, 19:58 - H2

2015/07/29, 19:58 - H2:

2015/07/29, 19:58 - H4

Por piezas

<Archivo omitido>

Coche de gasofa relleno de madera

Saca las piezas y mucho papel de burbujas

Si puedes llévate en aquipaje de mano lo mas posible
Y en la maleta de mano

: Xq le van a dar golpes si no

Al menos lo caro y fragil

La carcasa siempre podrias pillar una baratilla alli. No?
: Vaya HS es importante lo de Malaga?

: Nos amas menos q a Malaga

: Que mierda hay en malaga??

2015/07/29, 19:58 - H2: Q ni chicha ni limona ni rica como Sevilla ni playa bonita
como Cadiz.... MALAGA enserio?



7.2. Textos del corpus Val.Es.Co.

Conversaciéon 1

A)
402 |B |[escucha]// el papa/ ((lo mas posible)) es que lo van a dormir
403 |D |éipara ((depilarlo lo)) duermen?
404 |B |iah!/le ponen- écomo es la-?/ como la barba// ponen crema (())
405 |D |ipero claro! no lo depilan con cera? so animal
406 |B |no§
407 |D |§nole van [a depilar las ingles y todo] con [cera] T
408 |B |[((pero)) no le tienen que dejar-]/ [no le tielnen que dejar ni un ((pelito))
409 |D |ahya
B)
418|Blhombre///(1,2s) yo voy todos los dias// (())///(2,4s) por (())
419|Cno [llevas-]
420 B [y encima] el cachondeo porque ((trago)) el bocadillo ésabes?
421/C(({pero que tu quieres?))
422|B|si mira/ pues mira la proxima semana te lo vas a hacer ta///(5,6s) ((ya subiste)) a la habitacion ieh?/ ((ya puedes tener una buena
voz))///(1,9s) (())
423|C que si no nos clavan/ mil duros

Conversacién 2 X




Conversacién 3

A)
30 |B §(()) tengo que hablar con Jordi [((porque—>))]
31 |A [ival] itomar algo ™!/ [porque necesito poner la lavadora!]
32 |C [ival idate prisaT> que mi madre tiene que poner] la lavadora ahoral§
33 |A 8§y necesito que te calientes tu café o lo que tengas [que calentarte]
34 |C [évas a comer] galletitas [de esas?]
35 [B [eh—>] igrufional!§
36 |A §ival [date prisa muchacho]
37 |C [ieh! ivas a comer] galleti[tas?]
38 |B [que™ no]
39 |C éinol?
40 |Desconocido porgue me acabo de comer un bocata
41 |A jay!
42 |B (()) yo no puedo ird,
43 |C [((ha dicho))] que tienen ((muy)) buena [pinta—>]
44 |B [ya—>]// lya-] ya vendra Jordi el viernes—>///(2,1s) ((pep))/ y se las [zampara]/ (()) [(())]
45 |C [iMarcod ] que estas tirando todo el café fueral
46 |A claro
47 |B igrufional
48 |A como a él no le cuesta”?™///(1,2s) pues mira
49 |C va Marco pues pon el plato del microondas
50 |Desconocido [((N]
51 |A [((si pero pero—>))]




52 |B [joder(())] si NO TE VOY A PEGAR> |, hombre,NO TE VOY A PEGAR> {, §
53 |D §[no sé]
B)
101/B no, a ver si me dieran libre, a ver si no hay mucha movida y me dieran libre el viernes por la tarde
102/ C icaliéntatelo!,! ¢inote lo vas a calentar!? jestamos con toda la movida del microondas“T y ahora va y se lo toma frio! el
tio/ moniato—>
103/A chica
104/B me lo calentaré porque me estas gritando
105(A pero ¢a ti te gusta frio o caliente?
106/B a mi ((lo que)) me gusta es que ((no)) me regafien
107 Desconocido|(( ))
108|A ite gusta qué?
109 B gue no me regafien
110/A que no te regafien’N// hombre—> cualquiera diria que se pasan la vida regafidndote éno?
111/C ((que paso))
112/B [iduchate!]
113/C joye imbécil! ni que huela mal->
114(A [¢por qué?]
115/B iduchate!
116/ A juis! ™
117/B tiene”P/ que oler perfumadita
118/ A [iois!]
119/C [claro]




144 (())

120 B como una sabanita limpia
121/C asi recien levantadita’l> y tengo que oler a—>
122/B y el pelo lo tienes guarrisimo<,/ ianda,/ iducha[te!]
123|C [pero éide qué val? GUARRISIMO
124(B [((a ver si voy a tener)) que meter un cucharazo en el ojo™
125/A [ipero bueno! ]
126/B [((que)) te lo voy a dejar en la nuca<, el ojo
127/A pero [ichico!]
128|C [pues] hasta dentro de un rato no pienso [ducharme]
129 B calla
130(C [ianda Marco!=]/ mama me ha [pegado—>]
131/A [((ioye!)]§
132/B §[he] fallado he fallado
133|C me ha pegado un cucharazo en la frente—>
134/A iMar[co!]
135/C [para que] me cojanT/ cosas de esas [en la cabeza—>] y no pueda estudiar ya nunca mas(RISAS)
136/B [pues te iba a pegar-]
137/A Marco\, me voy a enfadar contigo ((como le [des))]
138/B [pues] iba a pegarselo en el ojo, pero he fallado porque se ha echado para adelante
139 A pues mald,/ haz el favor de tratarmela [bien—> ((que))]
140/B [((iay!) iay! iqué naricital/ juy! juy!
141/C ival IMBECIL{,
142|A hazme el grandisimo [favor de sacarme el café]
143|C [iqué galletas mas buenas—>!]
B
C

145 jais!




146/B veras como se ducha§
147/ C §iay MARCO por favor!
148/B [(RISAS)]
149|C [venga va]
150/B si te tiran [una mantecada] de esas [(( )) ((puedes flipar))]
151/A [bueno,]///(1,2s) [¢ya PUEDO—>?/]/ éya puedo poner la lavadora?
152/C bueno—>/ bueno vale
)
356 A [que se vayan a meter] jay mira mira mira mira!// iMIRAR lo [que he comprado!]
357|C|[iah! qué susto]/ éianda un bidho!?
358| A porque ya que- [ya que Marco—>]
359 D|[éun cenicero de buho?]
360 Alclaro, ya que Marco me lo rompio 1§
361/ C|§él te dijo que te compraba una<l [pero dijiste que no]
362/Al[si{, perono me lo ha] comprado ™
363|C|iporque le dijiste que no!! i[haberle dicho que sil]
364|A|[((hombreT))]// équé quieres que haga?, éque le digaPisi! isil icompramelo!? pues oye\, yo no tengo tanta cara
365/C|juh!
366/Alasi qule—>]
367|C/mama—>/ por favor, [no tengo] tanta CARA
368|A [¢qué?]// hombred, claro [que no]
369 C|[no poco]
370|Alécémo voy a decirle que si, ? si eso es al fin y al cabo™/ puede ser una desgracia<, pero mira, ¢ves?//ahora”l/ ya esta/ la
pongo”! y ya estd// ite- os gusta?




371|Clhombre

372 Aléicomo [que hombre?]
373|C|[no estd mal]

374/ Alsi que me gusta—>
375/Clbueno vale, pues [bien]

Conversacion 4

A)

284/ A/ALGO me tienen que darl/ [apruebe] o nod

285|B|[que si]

286|Aly luego™///(2,1s) y luego pues// lo de-/ si encima apruebas pues que te den vale, el certificado///(1,7s) éy td por qué no estas de
acuerdo+, aver?

287|B|épor qué?/ porque vosotras tenéis mucho morro/ ahi no habéis pagado ni un duro,/ [cualquier otro curso P

288 Al[{AAH! AHORA TE VOY A] DECIR OTRA COSA QUE [TE VA A PONER MAS histérica] (RISAS)]

289 B|[cualquier]// [cualquier ((otro curso))]/ me parece muy bien por una parte/ pero no habéis pagado ni un duro, cualquier otra cosa
os habria costado DINERO/ y horas, y ademas >/ [(()) ((sabria mal))]

290 Al[pero Carla]/ tu imagina que no son cursos de] valenciano/ imagina que son cursos de como-/ como pintar al veci- al vecino de
enfrente/ [¢eh?]

291 B/ [muy bien] te has apuntado porque [te ha dao] la gana

292|Al[vale]/ me he apuntado porque me ha dado la [gana]

293 B|[y te has] apuntado porque es la forma mds rapida y mas facil de conseguir una cosa

294/ Alvalle]




295| B|[pun]to\l,

Conversacién 5 X

Conversacién 6

A)

95 ¢yo a mi padre de cumpleafios?T// con la paga que me das HIJA—>/ hace diez afios que no me das la paga<l,

96 ((pues)) todos los dias coges// [mucho o poco pero]

98 pues quinientas pesetas$§

99 §éeh? a veces ni me las dasd,

A
B
97 |A|[LAS QUINIENTAS PESETAS] que me dasT
B
A
B

100 |B|pues cuando te [las merezcas]

B)
133/Al¢[QUINIENTAS PESETAS] no puedes?
134 B|quinientas pesetas a veces—>///(1,2s) quinientas y quinientas
135/Alquinientas y quinientas
136(B|y son [muchas pesetas]
137|/Al[para ti son quinientas] I cien doscientas todo son para ti
138|B|todo—>
139 Altodo
140/ B|al final de mes hay que llegar— a final de mes<, §




141|/Al§eres mas tacafia—

142/BJ[(())]

143|Al[jolin pues si] tienes que llegar a final de mes T y estamos a dia siete? [pues imaginate "]

144|B|[((claro))]/ [pero si ha-] ha venido la boda de tu primaT*// y hemos tenido que darle las estrenasT

145/Al((pues)) no haberle dado tanto dinero,

146|Blhemos ido a- al dentista’l>// o- otras veinte mil pesetas///(1,4s) y- y todo son gastos,/ ((es)) que no se encierra todo en comerT//
es los gastos de la casa™

147/Aino haberle dado tanto [dinero]

)

218/B/CUANDO YO TENIA TU EDAD] ya estaba harta de estar fregando suelos por ahi1///(1s) porque como éramos tantos
hermanos”///(1,4s) ((que)) éramos ocho T

219/Aléiy a mi que me dices!?§

220/B|§iHOM[bre ((por))!]

221|Al[siempre] contandome tu vida

222|B|pues cuando quieras? cuando no encuentres fregasuelos” a-a cuidar nifios<,// porque no tenia// ni EDAD ni- ni fuerzas// y luego es
a fregar suelos”™ con la fregona///(2,8s) asi que hoy que-que todo se lo ponemos en bandeja éno queréis?///(1,1s) ((a ver)) si yo
hubiese tenido la oportunidad que vosotros T

223|Aluy si hija mu[chas]

224(B|[((¢ah si?))]///(1,6s) ((pues ya diras))T///(1,7s) (( )) ahora cuando estudies T

225/ Alpff/ YA VES,

Conversacién 7 X




Conversacién 8

A)

1 |Alagh Jorge LEVANTATE

2 |Bdéjame

3 |Alque te toca ir a por el/ PAN chaval—>§

4 |B|§&sil (RISAS)(()) por el pan (RISAS)§

5 |A§hombred ///(1s) iyo voy todos los dias!// me toca ir a- ir a mi

6 |B/pues—> miraJob// [(())]

7 |Al[no ]y encima cachondeo porque te hago el bocadillo\, ésabes?

8 |B|porque tu quieres

9 |Asi\l mira/ pues mira”l a la proxima semana te ((lo)) vas a hacer td,///(5s) y hay que limpiar la habitacién ¢eh?/ que hoy nos traen el
ordenadori.///(1,8s) lo traemos///(1,2s) que si no nos clavan—/ mil duros

10 B|pues la limpias tu (()) porque yo ya estoy has/ ta los eso”l>/ de to- de todos los dias limpiarla/ la- limpiar la habitacion yo// tu eres un
guarroT§

11|A/§y la mierda es tuya

12|B/ibah!

13|Ahabra que pegarle una limpieza a fondo

14|B|se las vas a pagar tu

15/|Ade mi parte

16/B|de tu parte/ claro,// porque la mia ya esta limpia

17/Alijal///(2,1s) ese bocadillo que hay ahi te lo hice y no te lo comiste

18/B/no me lo comi porque RESULTA QUE NO ME GUSTABA EL QUESO

19/ A pues,/ el bocadillo de ayer> tenia QUESO

20/Byo el queso no me lo comi

21|Aeso es lo que diras tu




35

B)

A pff épor qué? imenudo rollazo!///(1,3s) eso de estar haciendo test> —///(1,5s) al principio muy bien]* pero cuando ya has hecho
veinte o treinta—> ya estas hasta las narices,///(10,4s) ¢ hay alguna tia buena?

36

o9)

cen donde?

37

Alen la autoescuela

38

o9)

pff(RISAS)/ si Job lo dejé hace T/ hace cosa de///(1,1s) de un mes y medio 1%// ésabes?///(1,5s) y ahora me vuelven a (())///(10,7s) te
voy a dejar el aparato tu

39

Ala mi no me des ese aparato de los dientes éeh guarro?

)
43 |A |uff le habia tirado primero los tejos a la—>/ a la tia esa/ [(( ))
44 B |[¢a-a-a-]aquién?,/¢ala-/ala[de las orejitas?]
45 |A |[a(()1///(1s) Coral
46 |B |éialadelas orejitas que estamos todo el dia—>?
47 |A |sisi
48 B |ah [pillo pillo]
49 |A |[luego- luego] me la encuentro por ahil™//y me lo hago con otra
50 |B |iqué falso!
51 |A |eres un PUAS/ todo el dia dando la vara
52 |B |me insultas una barbaridad///(1s) ija!
53 |A |hombred, écomo que no?
54 |B |hostia joder Job céllate, que tengo un dolor aqui abajo—>




78

D)

Ano llega la tia que te gusta’l///(3s) pam pam pam“]* empiezas a dar ((unas)) cuatro vueltas por la discoteca toda al tarde”N///(2,2s)
buscando chica desesperadaMENTETN///(12,9s) pero tu la que te liaste en Discépolis— si que fue eso demasiado Jorge///(3s)
imiralT///(1,4s) ique estar tirado en el suelo de la discoteca—>1///(2,1s) iqué vulgar!

79

o9)

siijal///(1,9s) ino veas tu! pero yo acabé encima

80

A pues la tuya aun-> pero la que me pidié un cigarro a mi I/ iOSTRAS!///(3,7s) pero équé te dijo—> si la ibas a volver a ver?

81/B|le dije que solo tenia media hora// de mi tiempo / ije!
E)
90 |A |ah///(1,7s) ile echaste la mano o qué?
91 |B |tUeresun CERDOJ,
92 |A |(RISAS)///(3,5s) ési 0 no?///(1,7s) tan tara tachan ta // éno?
93 B |[¢mm?
94 A |ési?
95 B |si
96 |A |ien-en medio de la discoteca?

Conversacién 9 X

Conversacién 10 X

Conversacién 11 X




Conversacién 12

167 |A|si oigo un frenazo por alli ya sé quien es

168 |B|(RISAS)ila virgen!

169 |A|oigo /y di- digo- pero qu- dije pero iéquién sera el loco ese!? / digo jhostias! ((luego dice)) (())§
170 |B|§tampoco frené tanto tio [lo que pasa es que la chavala esta] gilipollas macho

Conversacion 13

Este caso es lo contrario a la anticortesia, ¢verdad? Utilizan recursos aparentemente corteses, peor que tienen un sentido ironico.

A)
80 A [ioh!] pues no te quejaras guapa
81 B no yo no me qulejo]
82 A [no te vi en] toda la noche,
83 B (RISAS) ¢yo a ti si hermosa?
B)
197/ A por cierto ¢has sofiado otra vez igual que ayer?
198|B no ya no lo he vuelto a [sofiar ]
199/A [yal// bien
200/B hoy eh que no he dormido muy bien ya te he dicho Lis

201/ A mira aun llevo el cufio de/ de Itaca T



202/B
203 A
204/B
205 A

206/B
207|A
208|B

iqué guarrica eres | ¢no?/ a miya se me haido§

§hija pues mira

mira éves? no se me ve nada

ieil que me lo he mojado y todo T~ que lo he fregado y todo y no se me ha ido/ si es que/ podian traer un cufio como en El
Manzano/ ((en el de ese)) de Utiel§

§ihombre sé donde estal§

§[(RISAS)]

[(RISAS)]

209 Desconocido [si]

210/A
211/B

[éno te tra]e tan buenos recuerdos?
prefiero no decir [NADA]

Conversaciéon 14 X

Conversaciéon 15

A)

190
191
192
193
194
195
196
197

O 0> 0O|> | W|>

[de todas] formas se ve un juego aburrido

no es verdad

éique no?

no// m/ iqué bueno esta§

8§y el juego que también estd muy chulo es Party
el parchis

EL PARTY IDIOTA

((yo solo conozco)) el parchis



198 |A |¢'e| parchis?§
B)

284 |A en fin/ mafiana P a las ocho te levantaras tu madre I te va a levantar a las ocho- a las siete

285 |C mi madre se aburre y se levanta a las siete [(RISAS)] todo el mundo lo sabe

286 |B [(RISAS)]

287 |A (RISAS) si que estas muy mal///(1,3s) no tia/ un poco solo [(RISAS)]

288 |Desconocido | [(RISAS)]§

289 |C §(()) [(RISAS)]

290 |B [(RISAS)]§

)

318/A porque nosotras se supone/ que de la residencia nos fuimos a casa/ y entonces de la residencia luego nos fuimos a Sabor/
y en el- en el de esto en el papelito ese de la residencia que te dan ‘I o sea te pone la hora de llegada“T/ que es ahi ino?
¢y qué vamos a estar [ocho horas?]

319 C [iuy! a la] hora de partida- a la hora de partida [(()) y ya esta]

320 A [no a la horadeir-]/alahoradeirse no

321/B antes

322/A [te se- como nos-]

323/C [(())]

324/ A [no pero]/ [escuchame]/ [escichame un momento] pero como nos trajo el padre dea- de AndreaP

325C me lo dijo Andrea

326 A ivete a la mierda! como me lo dijo el padre de Andre- nos trajo el padre de Andrea/ no podia decirle/ que habiamos
vuelto (()) o a otra

327/Desconocido [(())]




328|A |[que no-] no sabia cdmo decirle que- que hemos estado/ que le habia sido infiel/ (())

Conversacién 16 X

Conversacién 17 X

Conversacién 18 X

Conversacién 19

A)
47 C |(()) bueno/ éy te cuento lo mio?8§§
48 A |§iqué mierda tia pero que no acabao!§
49 C |§iah! perdon
50 A |nadatiaynadayanosvamosair[(())=]
51 C |[(RISAS)]
52 A |tiaa cdllate ara me cuentas lo tuyo,
53 C |voy a mocarme§
B)
101 |A|sisiesosiesosi/si que me atrevo pero eso no tiay ésabes lo que [pasa? que el afio pasadoo]
102 |C|[el- el que hizo] de mi vida [(RISAS)]
103 |A|[VEte a la mieerda]
104 |C|(RISAS)§




Q)

123 |B |§[es que queria decir] avisarme/ no sé avisame/ bueno ¢y qué ha pasao con Manel ese?

124 |C |tia

125 |A |(RISAS) [(RISAS)]

126 |C|[TIAl§

127 |B |§estd muy bueno

128 |C |calla

129 |B |ese es la [cafia tia]

130 |C |[llego al] campamento/ [(())]

131 |A|[iba a mi clase]

132 |C |nanallev-/ llevo un lio mental °(de tios en la cabeza)°§

133 |A |§estd loca tia§

D)

181|C|§y digo joder pero paso éno?/ total que digo ¢iqué paso!? si ya se ha pasao la nocheT y me comi una mierdal,/ total que al dia
siguiente calla\,/ cojo tia y al dia siguiente’]*// me aparece otra vez en mi-e-este tio ¢no? Manel/y me hace jay! no se que jiholal y
yoil,/ pero este ((cuqui)) tia yo decia a este- eso que dices a este tio le molo yo o0 es que este équién és? ino?/ total que digo
bueno no sée pero igual tia’™ me lo ima-estaba imaginando? es que no lo sé tia pero a- dime yo qué sé tia es muy raro/ total que lo-
él estaba firmando la pafioleta y digo jay! trae que te la voy a firmar no se qué// tia llevo una petorrera

182|A[[(RISAS)]

183|B|[(RISAS)] [iqué GUARRA!]

184|A|[(RISAS)]

185|C|[(RISAS)] total que pillo- pillo laa- laa pafioleta y digo jay! ique bien! [(RISAS)]

186|B|[(RISAS)]

187|A[(RISAS)]




188/ Cljo(d)er tia no huele§
189 B|§pero éa quién? éa Manel o aa Llacer?§
190/C/§a Manel a mi-Llacer ya se acabd [total quee]
191/ Al [(RISAS)]
192 B|[(RISAS)] [iqué cabronal!]

E)
301 [C |aquiT§
302 |A |§me- eso es lo que I?he dicho yo tia y dice
303 |B |pero no [lo digo]
304 |A |[cabrdn] tenia que estar en casaT
305 |B |nolo digo por eso
306 |C |vaa no flipes§
307 |B |§B: atiéndeme no lo digo por eso, hablé el lunes con él{ o sea ayer,
308 |A |ieh! que cae co[sillas—>]

Conversacién 20 X

Conversaciéon 21

A)

197|A [(()) a mi me ha di]lcho/ diu este any no eixiu? que esteu molt estudioses? /y yo si molt estudioses estem ///(1,3s) me ha
dicho eso

198/ Desconocidol[(( ))]




199 B [to]dos los juevesT que sales

200/C sin[verglenza]

201/A [menti]ra§

202|C §éa que n[o?]

203/B [to][dos]

204|A [((no] sal[go mas))]

205/B [todos]

206|A Moni

207/B éno sales mas? si clarosi quedan dosT équé vas a salir?
B)

324 |C|[en serio] Maria Jesus fes-te I'animo ] éeh? este- este estiu que- les vas a aprovar totes [en]

325 |B|[si] mir[a]]

326 |A|[ino?]

327 |Blini u[na!]

328 |Al|[a sa]carte el carné

329 |B |este- este afio me van a quedar—>

330 |C niunaqué burra es/ ninguna ésalbes?]

331 |A|[(RISAS)] (RISAS)

332 |B|((se me quema))

333 |A|[(RISAS)]

334 |C|[no ((cansinas))]/ se haido a- [en un lugar a o- en-]

335 |A|[(RISAS)]

336 |C|[nada]/ iniunal/iqué mas da?

337 |A|niuna§




338 |C|&si[T]

339 |A|[bueno pues que la nifia (())] carabassa no passa res
340 |B[(())]

341 |A|icarabassal§

342 |C|§carabassa comu [(RISAS)]

343 |A|[pa dinar]

344 |C|(RISAS) [no una ni] dos

Conversacién 22

A)
ordenhablante ~ ntervencon  audio
1 B éon anem?///(2,8s) ieh?
2 A no sé ¢dénde quieres ir?
2] B on vuigues
4 A a mi casa a montar el barco
5 B éa montar el barco?/ icémo te ha ido en Hapi?
6 A bien
7 B ¢y los pendientes?///(2,1s) ino tenias que montar unos pendientes?
8 A aun estu yo- aun estoy con ellos [(RISAS)]
9 B [((bueno)) y] qué?
10 |A iuy!y hasta mafiana (RISAS)///(1,2s) duran— un huevo > esos pendientes
11 |B iuy!/ équé son muy dificiles?
12 A iquérs
13 B §son muy dificiles




orden hablante intervencion audio

14  |A no+l, llevan mucha faena ./ tienen ocho cuadraditos T///(2,6s) son digamos a ver/ haces dos cruces ¢no?/ y haces
cuatro cuadrados asi en recto/ dos/ dos d- filas 7/ [de cuadra]dos

15 |B [si]

16 A tienes que poner en cada cuadradito “I*// otro cuadradito de oro blanco que solo se sueldan las puntitas |, claro T
todas las puntitas tienen que estar rectas 1°///(1,1s) de todos los lados/ entonces// y- y sueldas una puntita pones las
otras bien/ sueldas/ la tiras a blanquinel/ las sacas/ ya las pones bien T y las vuelve-/ sueldas a- las otras tres puntitas
de cada uno |,/ al blanquinel las sacas ala ahora los otros dos/ ((asi pues))/ ifuf!// he puesto son seis pares 1///(1,8s)
y me faltan solo dos ./ dos pares por-// por termina- o soldarlos eso luego paleta™// ((orejal))// y el muelle

17 B ¢te ha dicho algo tu madre del barco?

18 A nada {, ¢qué me va a decir?/ épor qué me tiene que decir algo?§

19 |B §no sé por [(())]

20 |A [¢éle has sefialao la puls-1///(3,6s) que ¢le has ensefiado la pulsera a tu madre?

21 B si

22 |A ¢qué ha dicho?

23 |B que le gusta ™

24 A ()

25 B hombre

26 A ieh?

27 |B c6-/ écdmo va a decir que no le gusta?///(2,3s) iay! tengo el dinero de-///(1,2s) de Sonia/ ahora luego te lo doy |,

28 |A vale ¢

29 B ieh?

30 A ayer équé?

31 B iqué?

32 A eso

33 |B que ayer I [équé qué?]




A [¢a qué hora] te bajaste?
35 B a las diez y cuarto llegabamos alli {,///(4,6s) ¢y tu los encontraste enseguida?
36 A si a y media ya estdbamos aqui/ nueve y media
37 |B que ¢donde estaban?
38 |A en el pub/y Rafa en su casa/ Rafa se iba a su casaa y- cuando yo los vi T/ [es que]
39 B [mm]
40 |A Juan ya se habia ido a su casa y Beatriz tenia unas cosas en casa de la abuela de Rafa que es donde habian cenado en
Nochevieja 1v// vy lo dejaron alli |
41 |B équé habian ido algin lado?/ aparte de eso?
42 |A iqué?
43 B éa llevar a Salva solo?
44 |A nada ‘P por Beatriz/] tenia unas cosas en casa de la abuela de Rafa T
45 B iah! que yo crefa que era "/ que habian cenao en casa de Beatriz’]> y era de Rafa el que tenia las
46 |A ijoder! la abuela de Rafaen casa de la abuela de Rafa§
47 B §que no te habia escuchado$§
48  |A §es que estas CANELA
49 B GRACIAS
50 |A im [(())]
51 |B [(( )]/ déjame la oreja///(3,2s) no me pongas esa cara
52 |A que te me[to]
53 B [que] te meto
54 A
55 B la ha visto a mi tia
56 |A éy que?
57 |B y dice que el nombre que le gusta mucho




A éalaMarta tutia Amparo’[‘ o la otra?
59 |B Amparo// dice que le gusté mucho
60 |A ¢y la pulsera le ha gustado?
61 |B si/ no tanto I pero le ha gustado el nombrecito§
62 A §iel nombrecito le ha gustado?
63 B mm///(4,3s) he ido a comprarme DOS LIBROS
64 |A mm/ ivaya tela!
65 |B UNOes ASide gordo
66 |A facil/ de leer 1§
67 B §hablando de libros///(1,1s) se nos olvidé coger el de/ tu hermano T* §§
68 |A §ahora lo cogemos
69 |B después llamo yo a Juani P/ y le digo a ver si tiene el otro/ para que me lo traiga y lo cambiamos// éeh?
70 |A jvale!
71 B esta mafianad,/ me he ido con el coche
72 |A esta ha mirado ./ estéa claro que sale ella por la derecha pero ha mirado como
73 B si
74 A con una confianza de yo voy por la derecha
75 |B y paso [de todo]
76 |A [que porque] yo estaba mirando que si no le meten un viaje DEL COPON///(1,7s) []
77 |B [pues esta mafianaTN]// [va y]// [serian las siete] y treinta y cinco”l o por ahi éno? menos veinte
78 A (]
79 B y estaba en el puente de Viveros 1V///(2,4s) que me iba [a clase]
80 |A [ahora me tengo] que cruzar todo ¢sabes?§
81 |B §épor qué te has puesto aqui?
82 |A para poder pasarme el semaforo 14///(2,8s) (())




orden hablante intervencion audio
83 |B hombre pues eso

84 |A tu ves/ es que

8 |B y va y///(1,9s) estdbamos en el puente de Viveros 1/ y habia follén// y parados en el seméaforo, y eso que se pone en
verde ™ y no puedes seguir ¢no? pues eso sin poner la marcha ni nada “1°// con el freno tocandolo te ibas para bajo
éno? sin poner marcha///(1s) y detras de mii iba una chica 1/ con un Suzuki// y era novata///(2s) Y ME

HA PEGADO POR DETRAS

86 |A ino jodas!

87 |B si///(1,3s) eso que no controla bien ™ el frenar el no frenar P ipin! me toca por detras§
88 |A §ite ha hecho algo?§

89 B §no

90 |A é¢era novata? tu también aun eres- te queda poco pero aun [eres]

91 B [me quedan] dos dias [idéjame!]

92 |A [ERES NOVA]TA

93 B pues [eso]

94 |A [y te quedan] cuatro§$§

Conversaciéon 23

A)

21 B|épero de qué vas? si Nico TN/ puf/ Nico pasa siempre de dejar los apuntes a- las- a la gente,// tia’D para pasar los apun- unos apuntes
a LIMPIO/ se tira horas y horas y dias y dias—>///(1,4s) te lo juro/ hombre hay a veces que/ me tiene que pasar los apuntes del
jueves de la semana pasada. /y ha pasado mogollon—>/ ha pasado de pasarlos”> mira

(()) valga la redundancia
(RISAS) [(RISAS)]
[(RISAS)]

22
23
24

>

vs)

>




25

(@)

[(RISAS)1§

26

o9)

estuviera la [semana (())]

27

[¢te estds descojonando de noso]tros?///(1,6s) pero cofio Nico”I> contesta

28

se le ha comido la lengua el gato

29

no jodas/ ésabes?/ ((no jodas))

30

nada tia es que esta la/ tia estaT y le da palo hablar delante de ella,

31

pues ya le vale [tia—>]

32

[pero éeres] tonta?

33

épor qué?// it eres gilipolla™///(1,3s) [(())]

34

35

(RISAS) [(RISAS)] (RISAS) [(RISAS)]

36

mira-/ mi- mira qué pinta de labrador tiene

37

la verdad es que si

38

mogolldn

39

y con el chandal a-1/ susio de-/ (RISAS)// de barro [((que lleva))]'T

40

A
B
C
B
A
C
B
A ly como os habéis] pasadol, iya os vale!/ no os insultéis que es pecado+,
C
B
A
C
A
C

[(RISAS)]

80

B)

é¢no te llama?

81

éque sino me llama quién?

82

83

iclaro que me llamal!

84

pues venga I/ invitanos§

85

A
C
A digo si no te llama“ invitarnos
C
A
C

§(())/ no te jode/ que no

§es que siempre T/ se descojona’T pero a mi no me hace ni pufietera gracial, porque yo quie- quiero hacerme resimenesT// y si




86 |Alivenga!
87 C/no
88 |A|esta grabado éeh?
89 |C|tu-/ tu si que sabes///(3,6s) iqué bocas eres!
90 |B|jay tia! tengo que ir a comprarme los libros de
91 |A|iAH!
92 |B
93 |A|I(()]
94 |B|[((¢icomo le aprietas de la narliz!?))§
95 |A|§ NI[CO]
96 |B|[(RISAS)] ihostia tio!// icomo te pasas! luego te que- bie- luego te quejas de que la gente [se pasa contigo]
97 |C|[anda callatel (())] ya
)
101 C [como no] tengo tocha nina§
102 B §itia los folios!
103 A ihostial que se han ensusiao!
104 B iqué PATOSO eres, [((colega))]!
D)
122 A |no tiene ojos de moro”* tiene unos ojos—>
123 C |pasi[on]
124 A |[ibé]ricos§
125 C |§pasion




126 B |[(RISAS)] como
127 C |[apasionados]
128 B no [(RISAS)]
129 A |[pasion ((gita][na))]
130 B |[como] el cerdo ibérico, pero ya- ((esto es cierto))/ hasta mafiana
131 C |(RISAS) [igual]
132 B |[(RISAS)]
133 C |ieh! peroigual éieh?
E)
148 A |éyeso?/ [éy el walkman e]se que llevas?
149 B |[tia que-]
150 C |(RISAS)§
151 B |§&tia porque-
152 C |capulla es una grabadora (o es que no lo ves?
153 A |iah!es una grabadora
154 B |itiolr mira vete ala puta mierdal/ évale?
155 C |no te enfades Paloma 8/ no te enfades
156 B |pues no, no [((estds grabando))]
F)
168 C |li((que tia))] mas capullal/ (RISAS) [(RISAS)]
169 B |(RISAS) [(RISAS)]
170 A |[épor qué?]§




171 C |8y mas ((cotolegna))

172 A |ipor qué? pues sitenia que grabar no sé qués§
173 C |&éienelbolsillo se va a grabar?,

174 B |pues épor qué no?

175 C |pues porque ya viste que no

176 A |PUES PORQUE YA VISTE QUE NO§

177 C |§(RISAS)///(2,3s) ¢icomo cofio (( ) hostia!?

Conversacién 24

A)
134 C |digoiqué raro!/ que se quiere venir conmigo
135 A |no esraro que me quiera ir contigo iqué eres tonta?
136 C |no que ((como)) nunca te quieres venir

Conversacién 25 X

Conversacién 26 X

Conversaciéon 27

A)



149

B|[(RISAS);]// eso me lo dijo a mi nano/ lo que pasa ((es)) que encima se pasé un mazo/ porque dice, ya te veo yo a ti este verano
tall/y diceTMpero es que aunque no hubiera pasado que tus padres se fueran a trabajar///(1,3s) a Ciudad Real T/ dice’T~aunque no
hubiera pasado eso*// te seguiria-T ya te veia yo comiendo de todas formas y digo ya te vale [(())]

150|Al[dile] si como tu éno nano? (RISAS)
151|B|(RISAS)
152/Algque no hay manera de quitarte de encima$§
153|B|§(RISAS) no qué va [tio]

B)
226 |B |iye nano!/jestds hecho un actor! éeh?
227 |C [(())]
228 |B |[pero] que yo no sabia que salias de actor principal ahi—/ componiendo nano ™
229 |C |iqué falso! ((¢ceh?))
230 |B |iqué ma[quineta tio!]
231 |C |(RISAS)
232 |A |ide qué salias?
233 |C |de GRACIOSIN de la obra de [((mira))]
234 A |[éde] bobo? (RISAS)
235 |C |[équé pasa? équé pasa?] (())]

Conversacién 28 X




Conversacion 29

A)

(NO TIENE CONTEXTO PARA INTERPRETAR BIEN)

1A

iguarra!

2|B

el otro dia llegd a las siete y media jah! mira si son sélo las siete y veinte " llegd a las siete y media/ y porque tia ya llevaba un cuarto
de hora dentro no se metid y tia me quedé yo sola el viernes asi T

B)
102|B|[hostia tia pues a mi me encantaba]/ tia/ los movimientos esos que ponia [asi]T
103|A/[(RISAS)]/ si [movimientos de cadera]
104/|B|[asi tumbado]§
105/ A §[(RISAS)]
106|B|[estos tia]/ a mi- yo me reia mogollon ieh?/ yo es que’T/ como ya lo repetian tantas veces” tia yo [repetia ya palabra por palabra]
107/ A/[(RISAS)]
108|B|pero estaba guay$§
109|A §(RISAS)/ [(RISAS)]
110/B|[a mi] me molaba un pufiado
111 Aligué bestial
112|B|sii tial
113|Al[ipero si era un retorcido!]
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