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RESUMEN

La escolarizacion y el tratamiento hacia las minorias étnicas y culturales han
experimentado un gran avance en nuestra sociedad. Sin embargo, la aplicacién de una
educacion compensatoria para las mismas, basada en las escuelas-puente que fueron
creadas en 1978 y suprimidas en 1986, derivaron en una serie de limitaciones para la
etnia gitana, la cual todavia sigue bajo el auspicio de una ideologia monocultural y, en

cierto modo, etnocéntrica.

Iniciando la tercera década del siglo XXI, las minorias étnicas suelen presentar un menor
grado de escolarizacién que los grupos dominantes de los paises en los que se
encuentran y sus logros educativos disminuyen a medida que avanzan en el sistema
educativo, abandonando el mismo a tempranas edades. Esta investigacion pretende, en
primer lugar, comprender por qué el sistema educativo fracasa con estas minorias,
especialmente con el colectivo gitano, el cual lleva siglos recorriendo territorios e
intentando subsistir ante las desigualdades y las adversidades de la sociedad, sufriendo
todavia hoy en dia un alto grado de exclusion dentro y fuera del sistema educativo. En
segundo lugar, se tratara de explorar acerca de la existencia de procesos de
segregacion social, residencial y escolar en general y, mas concretamente, en el barrio
de objeto de estudio, ubicado en la ciudad de Santander, capital de la Comunidad
Autéonoma de Cantabria. Finalmente, se pretende conocer las caracteristicas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista de los docentes de un
centro escolar segregado étnicamente con sobrerrepresentacion de poblacion gitana de
la zona seleccionada y averiguar acerca de su formacion en estrategias en centros
segregados en particular y, en general, acerca de su formacién sobre su interaccién con

poblacion gitana.

Especificamente, se lleva a cabo un estudio de caso exploratorio con enfoque cualitativo
con la participacion de varios docentes del CEIP Antonio de Valencia, con el fin de
conocer qué acciones se llevan a cabo para reducir las desigualdades y qué respuestas
se pueden dar ante esta problematica a partir de la perspectiva global de los distintos

profesionales del centro educativo.

Palabras clave: minoria étnica, poblacién gitana, segregacion social, segregacion

residencial, segregacion escolar, Cantabria.



ABSTRACT

Schooling and treatment towards ethnic and cultural minorities have experienced a great
advance in our society. However, the application of compensatory education for them,
based on the bridge schools that were created in 1978 and abolished in 1986, led to a
series of limitations for the gypsy ethnic group, which continues under the auspices of a

monocultural ideology. and, in a way, ethnocentric.

Starting the third decade of the 21st century, ethnic minorities tend to have a lower level
of schooling than the dominant groups in the countries in which they are located, and
their educational achievements decrease as they advance in the educational system,
leaving it at an early age. (This research seeks, in the first place, to understand why the
educational system fails with these minorities, especially with the gypsy community,
which has spent centuries touring territories and trying to subsist in the face of
inequalities and adversities in society, still suffering today a high degree of exclusion
inside and outside the educational system. Secondly, it will try to explore the existence
of processes of social, residential and school segregation in general and, more
specifically, in the neighborhood under study, located in the city of Santander, capital of
the autonomous community of Cantabria. Finally, the aim is to know the characteristics
of the teaching-learning processes from the point of view of teachers in an ethnically
segregated school with overrepresentation of the gypsy population in the selected area
and to find out about their training in strategies segregated centers. and, in general,

about their formation in interaction with the gypsy population.

Specifically, is carried out a study of an exploratory case with qualitative focus in Cazofia
and in CEIP Antonio de Valencia, with the collaboration of different teachers of this
centre, with the aim of knowing which actions take place to reduce inequalities and which
responses can be given to solve this problematic starting with the global perspective of

different professionals in the educative centre.

Key words: ethnic minority, gypsy population, social segregation, residential

segregation, scholar segregation, Cantabria.



1. JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

Con el presente estudio se pretende describir la segregacioén residencial y
escolar de un barrio y un CEIP de Santander y explorar las caracteristicas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje en un centro con sobrerrepresentacion de
poblacion gitana desde el punto de vista de los docentes en el mencionado

centro escolar.

Este estudio se focaliza en el barrio de Cazofia-La Albericia, en Santander,
capital de Cantabria. Esta eleccion se debe, en primer lugar, a que este barrio
santanderino cuenta con la mayor concentracién de poblacion gitana de toda la
ciudad (OSPC, 2012) y es uno de los mas habitados por dicha poblacién de toda
Cantabria. En segundo lugar, se trata del barrio en el que naci, en el que pude
ver de cerca durante afos la segregacion que esta minoria étnica experimentaba

ya que existia una separacién muy visible y marcada entre gitanos y payos.

Para recabar la informacion necesaria, se lleva a cabo un estudio de caso
exploratorio de enfoque cualitativo en donde los docentes del CEIP nos cuentan
sus experiencias personales y nos hacen participes de la realidad en la que se
encuentran inmersos. La eleccién de este CEIP esta mas que justificada, ya que
se encuentra ubicado en el centro del barrio de Cazona y esta formado casi en
su totalidad por alumnado de etnia gitana, lo que lo define a priori como un
“centro gueto”, cuestion de la que trataremos de profundizar y analizar a lo largo

del estudio.

Obijetivo general

Describir la segregacion residencial y escolar de un barrio y un CEIP de
Santander y explorar las caracteristicas de los procesos de ensefianza-
aprendizaje desde el punto de vista de los docentes en el mencionado centro

escolar.

Objetivos especificos

- Establecer los factores determinantes que han llevado a los profesionales

del centro a ejercer su labor dentro del mismo y no en otro diferente.



Determinar a partir de la vision personal de los docentes del centro, qué

tipo de caracteristicas lo distinguen del resto de centros.

Examinar cdmo se trabaja en este centro: actividades en el aula,

extraescolares y de patio.

Recabar informacion acerca del grado de colaboracion de las familias y el
alumnado dentro del proceso ensefianza-aprendizaje desde el punto de

vista del docente.

Investigar acerca de la existencia de una mutua conveniencia entre el
gobierno y las familias gitanas en relacion con la existencia de centros

segregados.



2. DISENO METODOLOGICO

El objetivo general de esta investigacion es describir la segregacion residencial
y escolar de un barrio y un CEIP de Santander y explorar las caracteristicas de
los procesos de ensefanza-aprendizaje desde el punto de vista de los docentes
en el centro escolar mencionado en apartados anteriores. Después de formular
este objetivo, nos planteamos la primera hipotesis para orientarnos en el proceso
de investigacion que nos permitira llegar a conclusiones concretas. Las
decisiones metodoldgicas por parte del profesorado responden a patrones
generales de intervencidon, lo que disminuye el porcentaje de éxito de la

intervencidn educativa en este centro con sobrerrepresentacion gitana.

Ahora bien, ¢por qué en la actualidad siguen existiendo este tipo de centros
segregados? A partir de esta pregunta surge la segunda hipotesis de nuestra
investigacion: existe una conveniencia mutua entre el gobierno y las familias

gitanas en relacién con la existencia de centros segregados.

Con el propdsito de lograr los objetivos y de comprobar si las hipétesis son
verificadas o refutadas, se ha llevado a cabo una investigacion con enfoque
cualitativo, lo cual permitira conocer la opinidon que presenta el profesorado del
CEIP Antonio de Valencia y explorar las caracteristicas de los procesos de
ensefanza-aprendizaje en dicho centro, su grado de implicacion, el grado de
participacion de las familias, condiciones del alumnado y la valoracion que tienen

estos docentes de dicha situacion.

El método de investigacion cualitativa consiste en la recogida de informacion
obtenida a partir de la observacion de comportamientos naturales, discursos y
respuestas abiertas para la posterior interpretacion de significados. Este tipo de
investigacion estudia la realidad en su contexto natural poniendo el acento en la
utilizacion practica de la investigacion y describe y analiza las conductas
sociales, tanto colectivas como individuales, las opiniones, los pensamientos y
las percepciones, interpretando el investigador diferentes fenbmenos, segun los
valores que la gente le facilita (McMillan y Schumacher, 2005). Ha sido
seleccionado este tipo de investigacién debido a que pretendemos acercarnos a
una situacidn concreta y, las metodologias cuantitativas, a pesar de resultar utiles

para hacernos una idea de la magnitud de las circunstancias, quedan lejos de



reflejar las diferentes vidas cotidianas y los diversos factores por los que se
pueden ver condicionadas. Se considera, por lo tanto, que la metodologia
basada en el estudio de caso se trata de la técnica mas ajustada y coherente
para alcanzar los objetivos propuestos, ya que, dicho estudio y no otro, se ajusta
de manera adecuada a las necesidades de la investigacion educativa en contextos
singulares y refleja adecuadamente las relaciones entre el caso en concreto y su

contexto (Alvaro y San Fabian, 2012).

2.1 Los participantes

Para conocer la realidad del centro y con el fin de aportar verdaderos puntos de
vista, nos hemos entrevistado con distintos profesionales del unico centro
segregado escolar de la ciudad de Santander que esta compuesto por alumnado
gitano casi en su totalidad. Hemos acudido a una de las gestoras (Jefa de
estudios) y a su vez profesora de Pedagogia Terapéutica; a la profesora
encargada de impartir la materia de Inglés tanto en educacion infantil como en
primaria y a una de las tutoras del segundo ciclo de educacion primaria, ya que
todas ellas mantienen un trato directo tanto con el alumnado gitano como con sus
familias y se pretende, a través de su experiencia, aportar datos que quedan

supeditados a la experiencia y a la visién de dichas profesionales.

Para ello, se contacta con el centro a través de una antigua profesora de mis
practicas, la cual trabajé alli en sus primeros afos de experiencia y me facilita el
acceso, acordando una reunion para acudir al mismo y seleccionar aquellas
personas mas accesibles para nuestro estudio. Se tiene en cuenta la
disponibilidad de cada docente y, sobre todo, la variedad de estos (edad, afios de
experiencia, labor en el centro, etc.) con la finalidad de tomar una muestra lo mas
representativa posible tanto en lo que respecta a edad como a experiencia
docente. Lo primero que se hace es una recogida de los datos personales (ver
Tabla 1).



Tabla 1. Informacién de los entrevistados

Natalia Villegas

Jefa de Estudios y profesora de

Pedagogia Terapéutica

Lleva 7 afos en el centro, 16 como docente
y se define como un apoyo al orientador en
la evaluacién de los casos de alumnos con
mayores necesidades y colaboradora en las

adaptaciones curriculares con los tutores.

Luz Zamanillo

Profesora de Inglés en Primaria y Ed.

Infantil

Lleva 5 afios en el centro, 13 como
docente y se define como una
profesora que se adapta bastante

bien al grupo.

Marta Temifo

Tutora del segundo ciclo de Educacién
Primaria

6 meses de experiencia en la
docencia. Acaba de sacarse la plaza,
esta es su primera experiencia real
como docente. Nunca habia trabajado
como tutora en un centro y considera
que se encuentra en un afio de

aprendizaje.

Fuente: elaboracion propia.



2.2 Instrumentos

El guion de la entrevista que disefamos (ver Anexo 1) gira en torno a nuestro
objetivo principal: explorar las caracteristicas de los procesos de ensehanza-
aprendizaje desde el punto de vista de los docentes en el mencionado centro
escolar. Para ello, las preguntas formuladas se llevan a cabo en torno a tres
grandes lineas tematicas: la relacion con las familias y su grado de implicacion,
la relacion docente-alumnos y la metodologia del centro. Previamente a la
reunion mencionada en el apartado anterior, se prepara un guion tematico sobre
los temas que se quieren tocar con las profesionales, el cual esta formado por
preguntas abiertas que nos permiten intercambiar opiniones, matizar respuestas
e incluso “desviarnos” del guion cuando se descubren temas emergentes que es
preciso explorar. Ademas, se mantiene la atencion suficiente como para
introducir en las respuestas los temas de mayor interés para el estudio,

enlazando la conversacion de manera natural.

Las entrevistas han sido llevadas a cabo en el propio centro, dentro de una sala
agradable, utilizada también para las reuniones docentes. Se trata de un lugar
libre de ruidos con un ambiente adecuado que facilita la comunicacién y la
cercania con el entrevistado/a para abordar los distintos temas. Ademas, se hace
un recorrido por el centro y sus aulas con la Jefa de Estudios, lo que también
aporta gran informacion a nuestro estudio. La duracion media de cada entrevista
ha sido de veinte minutos, quedando el caracter, la profundidad y dicha duracion
supeditada a las entrevistadas. Cabe también destacar el uso de una grabadora
de voz como medio auditivo (con el previo consentimiento de las mujeres
entrevistadas) con el fin de poder consultar el contenido de las grabaciones

nuevamente para recordar y organizar las respuestas y percibir nuevos detalles.

Las entrevistas se realizaron de manera individual a las tres profesionales del
centro ya presentadas en el apartado anterior, comenzando cada uno de los
encuentros con cuestiones introductorias que, a pesar de tener menor
vinculacién con nuestra investigacion, resultan necesarios y muy utiles para
entrar en contexto, conocer la experiencia de las participantes y conseguir que
la conversacion fluya de forma natural: cdmo se definen como docentes, estudios

académicos, afos de experiencia profesional, ambiente de trabajo ideal etc. De



esta manera, se fomenta ademas la fluidez del dialogo de manera apropiada y
se construye un clima de confianza que nos allana el camino para posteriormente

introducir las cuestiones relacionadas con la investigacion.

La entrevista prosigue con las preguntas propuestas en nuestro cuestionario y, a
través de ellas, podemos conocer, en primer lugar, la opinion y la implicacién que
mantienen y presentan los docentes hacia el centro segregado y su relacion con
el alumnado gitano, su grado de participacion en el centro y, del mismo modo, su
relacion con las familias y el grado de colaboraciéon de estas. Seguidamente, se
formulan también algunas cuestiones orientadas hacia el alumnado para conocer
cdémo es un dia habitual en el aula, el grado de motivacion y las aspiraciones que
estos presentan, las condiciones en las que se encuentran durante su periodo
académico, las limitaciones con las que se encuentran y, del mismo modo, la
preparacion con la que abandonan la escuela para vivir con éxito en nuestra

sociedad.

Finalmente, se formulan algunas cuestiones acerca de los procesos de
ensefanza-aprendizaje que se llevan a cabo en dicho CEIP, las complicaciones
a las que se enfrentan en el dia a dia, las herramientas utilizadas y las opiniones
de las docentes acerca de las posibles estrategias que podrian llevarse a cabo
para evitar la existencia de centros que, como este, estan sobrerrepresentados

por una misma etnia.

Tras realizar las entrevistas y obtener las opiniones de las docentes del centro
se realiza una tabla matriz para encontrar cuestiones comunes entre las
entrevistadas y posteriormente dar forma a nuestro contenido, analizando los

resultados.



3. ESTADO DE LA CUESTION
3.1 Segregacion social y residencial.

Para comenzar este apartado, vamos a centrarnos en entender bien los
conceptos de segregacién social, segregacion residencial y segregacién escolar,
ya que estas definiciones pueden resultar intuitivas y parecer similares, pero
cabe remarcar que se trata de conceptos diferentes que caminan de la mano. La
segregacion escolar (en la cual se centrara este trabajo) es una de las
consecuencias inmediatas de la segregacion social y residencial, causantes de
la gran tasa de abandono y fracaso escolar que se sufre hoy en dia en los centros

educativos.

Para comprender los diferentes tipos de segregacion que se abordaran en este
trabajo es primordial comenzar a definir dicho término de una forma general, para
lo que se tendran en cuenta las aportaciones de diferentes autores que se han
preocupado por esta tematica. Entre ellos destaco a Johnston (1987), quién
define la segregacion como “la separacion residencial de subgrupos dentro de
una poblacién mas amplia” (p.1). Igualmente, teniendo en cuenta el diccionario
coordinado por Puyol (1986, citado por Vilasagra, 1995), segregar es “poner
aparte una o mas categorias de poblacién, ya sea con una finalidad consciente
o mediante accion selectiva mas o menos consciente de influencias econémicas
y culturales” (p.1). Estas dos definiciones son las que utiliza Vilasagra (1995)
para resaltar la diferencia entre entender la segregacion con cierta ambiguedad
sobre si afecta o no al conjunto de grupos sociales o si, por el contrario, la
segregacion solamente se ve reflejada en el tratamiento a grupos especificos de
la poblaciéon (gitanos, inmigrantes, etc.). Parafraseando a Vilasagra (1995), la
indeterminacién sobre si el fendbmeno de segregacion social afecta de forma
global o bien a toda la sociedad o a colectivos concretos, erradica del tratamiento
espacial que en muchas disciplinas sociales se da del concepto segregacion,
habitualmente unido al estudio de la distancia social entre grupos raciales o

étnicos, pero sin miramiento protagonista de los lugares.

Son estos distanciamientos sociales los que plasman esta segregacion social en
el territorio, por lo tanto, y, volviendo a citar a Vilasagra (1995), la segregacion
social seria la consecuencia de la congregacion de los distintos estratos sociales

de poblacién en distintas arcas residenciales, afectando, por lo tanto, al conjunto
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de poblacion y no solo a grupos determinados. Por lo tanto, como bien trata de
explicar dicho autor, la segregacién social esta intimamente relacionada con la
residencial, ya que, si ésta se produce en ciertos grupos de personas de la
misma etnia, cultura..., estos tenderan a agruparse también en el territorio,
produciéndose asi la segregacion residencial o espacial, la cual se entiende en
Checa y Arjona (2006) como la separacion residencial entre diferentes grupos
poblacionales. De hecho, a partir de estos mismos autores comprendemos que
la segregacion residencial no existe cuando la poblacion esta distribuida de
manera uniforme a través del espacio, sino que dicha segregacion ocurre
siempre que algunas areas presenten una alta representacion de los miembros
de un grupo, frente a otros espacios con una representacion mas baja. En
palabras de Achebak, Bayona-i-Carrasco y Domingo i Valls (2017), “la existencia
de segregacion residencial siempre conlleva asociada a la aparicion de espacios
de concentracion, entendidos estos como aquellas zonas donde se produce la

representacion mayoritaria de un grupo, y a la inversa” (p. 4).

Aunque para los autores Galeano y Bayona (2015) segregacion residencial y
segregacion social no puedan emplearse como sinénimos, lo definen como un
“‘un fendbmeno con dos caras, ya que la segregacion es el resultado de una
determinada configuracién de la sociedad (donde la division por clase social
queda reflejada y plasmada en el territorio), pero también es un proceso,
ampliamente documentado por las Ciencias Sociales, mediante el cual se

reproducen las desigualdades” (p.3).

Esta segregacion que distribuye a la sociedad por etnias o clases sociales da
lugar a la pregunta que también se planteaban Achebak et al. (2017): “;Se
produce por la propia eleccion del grupo o, por el contrario, por la existencia de
procesos de discriminacién?” (p.24). Sea como sea, hoy en dia podemos afirmar
que la segregacion se pone de manifiesto en la distribucién espacial de la
sociedad y, ademas, trasciende también a otras dimensiones importantes como
lo son el ambito laboral, las relaciones sociales, y, por supuesto, el ambito

escolar, tratandose del eje central de esta investigacion.

La escuela, sobre la base de una igualdad de partida, otorga a cada uno un lugar
dentro de las jerarquias escolares, estructuradas en torno a la doble funcién del

sistema escolar: la socializacidon en los valores culturales dominantes de la
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sociedad y la distribucion de la mano de obra (Pérez Sanchez, 2000). Esta
actuacion caracteristica de los centros escolares provoca lo que se conoce como
segregacion escolar sobre la que nos detendremos mas adelante, ya que las
acciones educativas estan pensadas teniendo en cuenta la cultura dominante.
En términos de esta misma autora, es de esta manera como la igualdad formal
por la que se rigen los principios y las practicas escolares sirven para enmascarar
o disimular (en vez de para superar), las desigualdades existentes ante la
ensefianza y la cultura ensefiada y exigida. Son diversos los factores que han
interactuado favoreciendo dinamicas de escolarizaciéon que han permitido la
concentracion de grupos socialmente homogéneos en algunos centros
educativos, tanto de las capas altas (elitizacion) como de las bajas (guetizacion)

de la estructura social (Rubia, 2013).

Si bien tanto la elitizacién como la guetizacion son dos tipos de segregacion, es
importante sefalar que, mientras que en la primera las posibilidades de eleccion
de centro hacen dificil concebir una situacion de discriminacién, como la que en
este trabajo se pondra de manifiesto, no ocurre lo mismo en la segunda. Todo
ello se debe a que las personas pertenecientes a una clase social alta no tienen
obstaculos para acceder a ningun tipo de centro, aunque generalmente optaran
por aquellas escuelas que se identifiquen con su misma clase social. Por el
contrario, es en la guetizacion donde se producen estas situaciones de
discriminacion, ya que no gozan de las mismas oportunidades de eleccion debido

a su situacion econdmica, social, etc.

Esta segregacion escolar genera consecuencias negativas que no unicamente
afectan a los que se encuentran en una situacion de discriminacién, sino a toda
la comunidad educativa, y a la calidad de la educacién que se imparte a los
alumnos, lo que se traduce en fracaso escolar en muchos de los casos. Todo ello
lo aclara Rubia (2013), partiendo de la idea de que la segregacion escolar afecta
no solo a los alumnos y sus familias, sino también y especialmente a la eficacia
y la equidad del sistema educativo. Sus graves consecuencias se reflejan, por
un lado, en una organizacion escolar ineficiente con una elevada proporcién de
alumnos que abandonan el sistema sin titular y, consecuentemente, con un
incremento del numero de jovenes sin cualificar; y por otro, en un descenso del

bienestar colectivo, en la reduccion de la cohesién social y en el ambito
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econdmico, en la pérdida de productividad y de crecimiento. Las investigaciones
sobre la segregacion escolar ponen de manifiesto, sobre todo, las nefastas
consecuencias que tiene sobre los resultados educativos de los alumnos mas

desfavorecidos.

Para paliar estas consecuencias, no deberian existir instituciones educativas en
las que solamente podamos encontrar grupos minoritarios de una misma
condicion, ya que debemos pensar en la diversidad como un elemento
enriquecedor que nos brinda a todos multiples oportunidades de aprendizaje
Como expresa Dupriez (2009, citado en Rubia, 2013),

si la escuela es la institucion por excelencia que debe preparar para la vida
publica y ciudadana en una sociedad pluralista, entonces debe ser el lugar donde
cada nifio aprenda a convivir con los otros, donde descubra también otras
culturas diferentes a la que conoce en su familia. Desde esta perspectiva, cada
centro deberia ser, de alguna forma, un microcosmos en el que se encuentren la
diversidad de alumnos procedentes de la diversidad de clases sociales y

minorias culturales (p.1).

Teniendo en cuenta la realidad en la que nos encontramos, una de las minorias
étnicas culturales que destaca en nuestra sociedad es la etnia gitana, cuya
escolarizacion en nuestro pais ha ido evolucionando a lo largo de la historia, pero
sigue sufriendo discriminacion, siendo considerada una etnia minoritaria en toda

Europa.
3.2 La escolarizacion de los gitanos en Espana.

La comunidad gitana, minoria étnica con mayor presencia tanto en Espafia como
en Europa, sigue encontrandose en riesgo de exclusién, tanto social como
educativa. Segun la Fundacion Secretariado Gitano, los gitanos son la minoria
étnica mas numerosa en la Unién Europea. La poblacion gitana en Espaia esta
formada por unas 700.000 personas que resulta ser el 2% de la poblacion
espafnola (FSG, 2012).

Este ultimo autor destaca el porcentaje de personas mayores de 16 afios que no
han completado sus estudios primarios (70%) y la alta tasa de analfabetismo
existente entre la poblacién gitana (60%), por lo que se puede afirmar que los

niveles educativos de la poblacion gitana adulta espafola, se sitian muy por
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debajo de los del resto de la poblacion. En este plano, encontramos como dato
positivo el incremento de jovenes gitanos que estudian una carrera universitaria.
Un aspecto por destacar es que el 80% de estos universitarios son mujeres, un
avance tanto en el papel de la mujer como en la importancia que se esta dando
al plano educativo en la actualidad. Para lograr esto, las mujeres gitanas llevan
décadas luchando por sus derechos con el fin de terminar con las desigualdades
sociales; sin embargo, este proceso no esta siendo facil para ellas, quienes

todavia tienen un largo camino a recorrer (Da Fonseca, 2009).

Fernandez Enguita (1996) diferenciaba desde un punto de vista histérico tres
etapas: una primera etapa caracterizada por la exclusion del colectivo gitano
dentro de la institucidn escolar durante la dictadura espanola (1939-1975), en la
que no existia en las politicas educativas de dicha dictadura ninguna mencion,

ni siquiera pensamiento, de escolarizar a la poblacion gitana (Salinas, 2009).

Posteriormente, tras la muerte del dictador Francisco Franco se inicia la
transicion espafola en 1975. En este tiempo, las escuelas quedaban totalmente
segregadas del resto de la poblacion, para el alumnado especialmente gitano. El
ejemplo mas representativo son las llamadas “Escuelas-puente” (1978-1986)
regidas por el convenio del Ministerio de Educacion y Ciencia que pretendian
ofrecer al alumnado gitano el nivel de aprendizaje necesario para su
incorporacion a las escuelas publicas ordinarias (Llevot, 2001). Estas “Escuelas-
puente” mencionadas anteriormente, tampoco supusieron una respuesta
integradora para la etnia gitana, ya que estos alumnos tenian restringido el
contacto con el resto de los discentes pertenecientes a la cultura dominante por
medio de diversas formulas: horarios diferentes, horarios comunes, pero
aprendizajes separados (los alumnos gitanos junto a otros alumnos
problematicos o con dificultades cognitivas) etc., con lo que la etnicidad se
equiparaba con un “handicap” cultural que debia superarse (Llevot, 2001) y, por
lo tanto, estas escuelas-puente se convirtieron en una forma de escolarizaciéon
segregada no transitoria (Salinas, 2009). Segun este autor, lo mas importante de
la creacibn de estas escuelas fue el reconocimiento oficial de Ila
desescolarizacion de los gitanos. La Iglesia fue pionera, nuevamente, en trabajar
la escolarizacion de los gitanos y en los locales que ella proporcionaba, se

constituyeron las primeras escuelas que fueron dotadas de profesorado,
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equipamiento y materiales por el Ministerio de Educacion a través de un
Convenio entre el mencionado Ministerio y la Iglesia Catdlica. Debido a su corta
duracion (ocho afos), y a los pocos nifas y nifios gitanos que atendié (nunca
supero una matricula anual de 6.000 alumnos, cuando habia mas de 150.000
nifias y nifos gitanos en edad escolar), nos da la idea de su poca aportacion a

puentear nifias y nifos gitanos a las escuelas normalizadas publicas.

Mas adelante, surgen las escuelas en barrios de poblacion exclusivamente
gitana. En este caso, la segregacion escolar refleja y refuerza la ya previa
segregacion residencial y la institucion escolar se muestra insuficiente para
transformar la dinamica urbana de guetizacioén, siendo necesario implementar
otras politicas de integracion social (Llevot, 2001), por lo que aparece la
Educacién Compensatoria (1983-2000).

El Real Decreto 1.174/83 (1983) sobre Educacion Compensatoria cambia la
politica educativa hacia la poblacion gitana. Aunque no hace una referencia
explicita a la poblacion gitana si indica una serie de acciones tendentes a paliar
las desventajas que determinados alumnos tienen para acceder o permanecer
en el sistema educativo, por razén de su lugar de residencia, nivel social y

econdmico desfavorecido (Salinas, 2009, p.112).

En esta época, se plantean en el Real Decreto 1.174/83 una serie de acciones
que pretenden atenuar las desventajas que determinados alumnos tienen para
acceder o permanecer en el sistema educativo, por razén de su lugar de
residencia, o nivel social y econdémico desfavorecido, como es el caso de la etnia
gitana. Como en todos los tiempos y culturas, las familias gitanas que tenian una
buena calidad de vida se podian permitir tener a sus hijos escolarizados para
facilitarles un buen futuro. Sin embargo, la mayoria de las familias no podian
gozar de esta situacion, por lo que eran marginadas y tenian a sus hijos fuera de
la institucion escolar. Esto se traduce en una serie de procesos que repercuten
en la vida diaria de las personas que forman parte de esta minoria étnica,
resultando muy dificil salir de esta situacion de marginalidad debido a su falta de
preparacion y recursos para enfrentarse a los retos que demanda la sociedad.
Los siguientes cambios se producen con la llegada de La LODE (1983) y la
LOGSE (1990), que, en palabras de Salinas (2009),
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También repercutiran en los gitanos sin citarlos expresamente, crearan la base
para una educacion intercultural contenida en la Ley Organica del Derecho a la
Educacion (LODE-1983) y en la Ley Organica de Ordenacién General del
Sistema Educativo (LOGSE 1990), ya que ambas desarrollan principios y valores

contenidos en la Constitucion Espafiola (p. 116).

Parafraseando a este mismo autor, estas leyes daran pie a desplegar un marco
tedrico para plantearse el tema de las diversidades culturales, pero, en la
practica, en las escuelas e institutos, sigue sin asumirse de una manera explicita

y practica:

No hay un desarrollo curricular, unicamente algunos intentos de solucionar el
tema con momentos "interculturales", como las semanas interculturales con
actividades folcloricas y anecddticas sobre las culturas mas visibles que han
llegado a la escuela. Cuentos gitanos, magrebis, africanos contados por
abuelas/os 0 madres/padres de esas culturas; comidas tipicas: potaje gitano,

cuscus, etc. (Salinas, 2009, p. 117).

En la linea de este mismo autor, cabe destacar también la llegada de la LOGSE
(1990), mencionada anteriormente, debido a que con ella se produce la
implantacion de la escolarizacion obligatoria para todos los espafioles de 6 a 16
afos por primera vez en la historia. Para Salinas (2009), este hecho histérico ha
marcado aun mas la discriminacidén y el rechazo que la poblacion gitana ha
experimentado y sufrido a lo largo de su historia. Esta incorporacién
individualizada a la escuela ordinaria, aunque supone un progreso respecto a las
anteriores modalidades de escolarizacién, no esta exenta de dificultades. Por
ejemplo, se ha tendido a distribuir a tales alumnos por los distintos niveles
educativos mas en funcién de sus conocimientos que de su edad, provocando
con ello problemas de adaptacion y aprendizaje, en vez de resolverlos; al igual
que se ha producido una masiva concentracion de niflos gitanos (con la
consecuente “huida” de otros alumnos), que ha comportado la guetizacion y
consiguiente estigmatizacion de algunos centros publicos (Llevot, 2001). A esto
se le suman la insuficiente formacién de los docentes en cuanto a la misma, ya
que hoy en dia y de acuerdo con esta entidad, la mayoria de los docentes y, con
lo cual, las respectivas instituciones educativas, no se encuentran preparadas o

formadas para resolver los problemas elementales de los alumnos gitanos desde
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el momento de su llegada a la escuela. Estos alumnos se encuentran con
rechazos, prejuicios y, en muchos de los casos, en situaciones socioeconémicas
precarias, por lo que tampoco saldran de la escuela en igualdad de condiciones
si estas circunstancias que se dan en la escuela no son solventadas desde la
misma y por los docentes, anadiendo, ademas, el fracaso escolar, sin alcanzar
la titulacion académica. Por lo tanto, no nos podemos olvidar de que la institucion
escolar maneja criterios y parametros distintos a los tradicionales de la
comunidad gitana y todos acatan un unico enfoque aceptado por la mayoria,
reclamando a los alumnos la capacidad de aceptarla para poder progresar, en
vez de darles la oportunidad de avanzar desde su propia cultura. De igual modo,
esta asociacion hace referencia a la postura asimilacionista que mantiene la
propia institucién educativa y la falta de integracion de la cultura de esta minoria
étnica dentro del curriculum educativo (FSG, 2000). En la época actual, de
acuerdo con la Asociacion General del Secretariado Gitano (2013) y no habiendo
encontrado datos mas actualizados, la mayoria de los nifios gitanos estan
escolarizados en la etapa de Educacion Infantil, sin embargo, de los 15 a los 16
afos hay un gran descenso en la escolarizacion. A los 15 afos, el 86,3% del
alumnado gitano se encuentra escolarizado (frente a un 97,9% del conjunto de
la poblacion) y a los 16 esta cifra desciende a un 55,5% (para el conjunto del
alumnado este dato es de un 93,5%). El curso en el que mas abandono se
produce es 2° de la E.S.O y la edad en las que mas estudiantes gitanos
abandonan es a los 16 anos. El abandono escolar temprano de la juventud gitana
se situa en el 63,7% frente al 19,4% que presenta el conjunto de la poblacion.
Ademas, en la actualidad también nos encontramos con centros educativos en
los que solamente se matriculan nifios procedentes de minorias étnicas, lejos de
la inclusidon y de todas las ventajas que podemos encontrar en la diversidad
cultural. Estos centros son los conocidos centros gueto, resultado de la
segregacion escolar que sufre mayoritariamente la etnia gitana hoy en dia en

nuestro pais.

3.3 Segregacion escolar de los gitanos en Espaia: centros gueto.

Siguiendo las ideas de El-Habib et al. (2016), podemos definir la segregacion
escolar como el modo en el cual el alumnado de una ciudad se distribuye por

sus escuelas segun las diferentes variables socioeconémicas y demograficas de
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sus familias, tales como el capital instructivo y financiero, el estatus ocupacional
y social y el origen o la etnia. Con esta definicion entendemos que no siempre
qgue hablamos de segregacion escolar nos referimos Unicamente a la separacion
en la escuela de personas que viven en barrios marginales, ya que, como ya se
ha comentado anteriormente, también encontramos la separacion de escuelas
élite formadas por personas de clase social alta. Sin embargo, si bien es cierto
que esto es asi en la mayoria de los casos, son las personas que viven en barrios
marginales como inmigrantes y etnias minoritarias las que acuden a las escuelas
denominadas escuelas gueto. Por lo tanto, podemos definir la segregacion
escolar como la distribuciéon desigual de ciertos grupos minoritarios entre los

centros educativos de un pais (Ferrer E., Castel y Ferrer J., 2006).

Este fendmeno ocurre en todas las grandes ciudades y también en las mas
pequefias, localidades con un bajo numero de habitantes en las que solo
encontramos dos centros y a uno de ellos acuden los alumnos de clase media y
alta, y al otro los mas desfavorecidos y los gitanos y, justamente, este ultimo
centro no se encuentra precisamente en las zonas mas céntricas, sino en el
barrio donde se concentra la poblacion de minorias étnicas. Relata este mismo
autor que en todas las ciudades espafiolas hay un centro que acaba guetizado,
y el patrén se repite: padres payos que sacan a sus hijos, los profesores
desanimados deciden huir y las minorias étnicas se desalientan, quedando este

centro marcado como gueto (Abajo, 2004).

Entendemos por gueto las zonas o barrios en los que residen personas de una
misma condiciéon social, de manera aislada y rechazada por motivos
econdmicos, culturales y raciales. En palabras mas rudas de Wacquant (2007),
se conoce a los guetos como ‘las zonas de no derecho, los sectores con
problemas, barrios prohibidos o salvajes, territorios de privacion y abandono a
los que se debe temer, de los que hay que huir y es necesario evitar, pues
constituyen focos de violencia, vicios y disolucion social” (p.5). Los denominados
colegios gueto son aquellos que se encuentran ubicados en dichas zonas a los
que acuden nifios y nifas pertenecientes a familias con unas mismas
condiciones culturales o con insuficientes recursos econdmicos. En definitiva,

colegios en los cuales el alumnado pertenece a familias que se encuentran
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apartadas o segregadas de la sociedad, entre las cuales se encuentra

principalmente la etnia gitana.

Esta segregacion escolar desemboca en guetizacion escolar con la aparicion de
las conocidas escuela gueto, fendbmeno mediante el cual los centros escolares
atienden casi exclusivamente al alumnado procedente de grupos étnicos o
culturales minoritarios o sin poder, bien por el traslado a las aulas del gueto
residencial del barrio que ubica al centro o bien por el efecto de un traslado
masivo del alumnado mayoritario y/o mas mas normalizado desde el punto de
vista material a otros centros, ante la presencia (amenazas e incertidumbre del
mosaico diversidad-desigualdad) del alumnado minoritario o menos
normalizado. Traslado u opcién de “escape” que en mas de una ocasion afecta

permanentemente al profesorado (Moreno Yus, 2003).

Uno de los motivos por los que esto es asi se debe al racismo y los prejuicios y
estereotipos que sufren los gitanos por parte de la sociedad, siendo parte de la
realidad de esta etnia y esto se refleja verdaderamente en los centros educativos.
En palabras de Salinas (2009), el 25.3% de la mayoritaria poblacion espanola se
sentiria molesta si sus hijos compartiesen clase con chicos de etnia gitana,
mientras que el 9% de la poblacion tendria el mismo sentimiento si se tratase de
compartir las aulas con chicos provenientes de familias inmigrantes (Santiago y
Maya, 2012). Este hecho recuerda al fendmeno conocido como native flight,
mencionado por autores como Betts y Fairlie (2003), el cual esta motivado por la
animadversion que sienten algunas familias hacia escuelas en las que haya una
cifra significativa de inmigrantes y personas pertenecientes a minorias étnicas
como lo es la etnia gitana en nuestro pais. Este fendmeno estaria relacionado
con los prejuicios de las familias nativas que consideran que la presencia de
inmigrantes u otras etnias influirda negativamente en el resultado académico de
sus hijos. Dichas familias prefieren evitar la posibilidad de que sus hijos se
relacionen con individuos de un estatus socioeconémico inferior al suyo propio y
optan por relacionarse con individuos de un nivel socioeconémico parecido al
suyo (Rahonay Morales, 2013). De esta manera, existe un reparto desigual entre
las redes publica y privada, reparto que se ha ido consolidando con el paso de
los afios, tras la pérdida de alumnos de clase social media y alta en los centros

publicos y la ganancia de alumnado de clase humilde que requiere una mayor
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atencion educativa. Esta mayor presencia tanto del alumnado inmigrante como
del alumnado gitano se debe al poder adquisitivo de las mismas, que prefieren
optar por la educacién gratuita y matricular a sus hijos en colegios publicos, y a
la tendencia al aislamiento de estos sectores, los cuales tienden a agruparse en

torno a individuos que poseen su misma cultura (Rahona y Morales, 2013).

Ademas, las politicas de construccion de barrios y escuelas que se realizaron
durante las décadas de1970 y 1980 en Espafia, ya mencionadas en apartados
anteriores, dieron como resultado la creacién de unos guetos donde han vivido
desde entonces las comunidades que sufren la exclusion social como la
comunidad gitana. La marginacién y segregacion causadas por los barrios que
se crearon para diferenciar a las personas han supuesto el alejamiento de la
esperanza, de la convivencia y de la igualdad de oportunidades (Moreno Yus,
2003), por lo que la desventaja social de cara a la integracion socioeducativa en
la escuela arranca de la existencia de diferencias culturales entre grupos gitanos
y no gitanos, pesando sobre los primeros una larga historia de marginacién
(Aguilar, Alvarez y Torrecillas, 2011). Segun la FSG (2013), el 70% de los
alumnos absentistas en edad escolar obligatoria son gitanos y esto también se
debe a que las politicas educativas actuales no favorecen la integracion del
pueblo gitano. De hecho, en Espaia se han aprobado dos planes de desarrollo
gitano y ninguno de ellos hacia referencia a la segregacion escolar. Si
observamos el documento Estrategia Nacional para la Inclusion Social de la
Poblacion Gitana en Espafia 2012-2020 no contiene medidas contra la
segregacion escolar a pesar de que, durante el periodo de consulta para la
creacion del Plan, numerosas ONG pidieran que se incluyera como uno de los

problemas a resolver.

Es entonces momento de plantearnos que algo se esta haciendo mal desde las
politicas e instituciones educativas ya que es la sociedad la que se refleja en las
escuelas, con resultados de segregacion y marginacion de grupos minoritarios
que deberian de encontrarse en igualdad de condiciones. En esta linea,
investigaciones que han indagado sobre el tipo de escuela que gustaria a las
familias gitanas, sefialan dos tipos ideales mayoritariamente: una escuela que
no parta de discriminaciones, sin racismo, prejuicios ni estereotipos en primer

lugar, y/o una escuela que sea divertida, motivadora, util y, sobre todo, de
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calidad, con un alto nivel académico (Campos et al., 2007). La Ley Organica de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990) basada en la
diferencia, implantaba la posibilidad de tener en cuenta la observacién del trato
diferencial en la escuela, apareciendo el tratamiento de la diversidad al sistema
y en el medio educativo y garantizando la atencion a la diferencia y a la diversidad
cultural y social. Esto ultimo sera asi siempre y cuando desde la manera de
concebirlo se desarrollen y organicen estrategias de intervencion socioeducativa
en el entorno, es decir, poniendo en practica esta atencion a la diversidad. Como
se pone en practica este trato de la diversidad queda, en numerosas ocasiones,
reducido a la adaptacion de las acciones educativas, dando lugar a las
situaciones que hoy en dia ya se dan socialmente, porque a pesar de las
medidas que los diferentes marcos normativos proponen o aconsejan, la realidad
demuestra que en la practica el discurrir diario de las aulas muchas veces poco
0 nada tiene que ver con estas orientaciones de caracter generalista (Campos et
al., 2007) y muchos docentes hoy en dia no cuentan con estrategias ni se
encuentran preparados para afrontar una situacion como esta. Interpretando a
Abajo (2004), leyes como la LOGSE, la LOE o la LOMCE, se refieren
tedricamente a la atencion a la diversidad de manera comprensiva; sin embargo,
en la practica no se ponen de manifiesto estrategias capaces de llevar acabo la

teoria que aparece en ellas.

Es por esto que en los barrios donde se localiza una mayor proporcion de
poblacién con muy bajos niveles de formacién en las familias y situaciones
economicas precarias, encontramos tipos de entornos escolares mas
tradicionales, es decir, centros pensados para el alumno tipo que cuenta con
capital cultural medio, altas aspiraciones de movilidad social y una escolarizacion
prolongada que suele coincidir con los valores del propio linaje del profesorado
o de sus propias aspiraciones (Campos et al., 2007). A pesar de esto,
probablemente, aparece en los guetos, mas que en otras escuelas, un perfil de
maestra sensible, comprometida y paciente, sobre los nifios y nifias que se
encuentran alli, donde los vinculos socioafectivos que se establecen con la
escuela a través de las y los maestros adquieren gran trascendencia (Chao y
Pastor, 2016). Sin embargo, estas relaciones socioafectivas, consideradas

intrinsecas al éxito escolar, no convierte en afortunados a unos nifios que, en
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realidad, son las victimas principales de un proceso claro de exclusion social y
de practicas segregadoras que no conducen generalmente al éxito sino al
fracaso escolar de los grupos que son apartados de los considerados “normales”
(Macias y Redondo, 2012). Por lo tanto, podemos darnos cuenta de que el
fendmeno educativo de transmision y adquisicion cultural representa solamente
una manera especifica de educacién y ha de ser examinada dentro de los
contextos sociales y culturales donde las escuelas se encuentran, ya que en
lugares donde encontramos diversidad cultural no han de seguir orientando de
manera etnoceéntrica y clasista la tarea docente convencional y los procesos de

segregacion escolar (Chao y Pastor, 2016).

3.4 Los docentes en Espaia y estrategias en centros gueto.

Para comenzar este apartado destacaré el vacio documental que existe acerca
de las estrategias que pueden llevar a cabo los docentes que trabajen en centros
segregados o guetos para su interaccion con las minorias étnicas, en este caso
la etnia gitana, en los mismos. Existen numerosos documentos acerca de la
educacion inclusiva y las estrategias para lograr un perfil inclusivo del
profesorado, la importancia de la educacion intercultural y estrategias en
definitiva para el tratado de la diversidad como virtud en centros en los que
convive alumnado de diferentes paises y etnias. Sin embargo, es muy dificil
encontrar informacién acerca de propuestas practicas concretas para los
procesos de ensefianza-aprendizaje en centros segregados. Cada docente
acude a su centro y aborda su trabajo desde concepciones, actitudes y habitos
de trabajo profundamente arraigados, adquiridos desde la propia experiencia
personal como estudiantes, o desde la imitacion de modelos proximos, muy
especialmente en sus primeros afios de practica educativa (Imbernén, 1989) vy,
a pesar de todas las herramientas que a lo largo de los estudios se adquieren,
son minimas rozando la inexistencia en lo que respecta a centros gueto. Con
esto se pretende explicar que, si existe poca informacién acerca de la
metodologia, las herramientas, o las practicas concretas que se pueden realizar
en este tipo de centros, los docentes no estaran y/o no se sentiran bien formados

para proporcionar el éxito escolar del alumnado segregado.
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A pesar de ello, si podemos encontrar algo mas de informacioén acerca de la
formacidn sobre la interaccion del profesorado con la poblacion gitana, y, a partir
de la busqueda de una considerable proporcidon de casos se pueden detectar
una serie de factores que aumentan la posibilidad del éxito educativo y de la
continuidad académica del alumnado gitano (Abajo y Carrasco, 2004). Segun

estos autores, los factores se agruparian en torno a tres grandes dimensiones:

- La dimensién socioecondémica refiriendose a que la familia no se
encuentre en situaciones de marginalidad en lo relativo a vivienda,
trabajo, relaciones sociales y expectativas educativas. El haber vivido en
un contexto urbanistico integrado (bien sea en un pueblo pequefio o en
un barrio no segregado) y la experiencia de su familia y del propio nifio o
nifia de buenas relaciones minoria-mayoria (en el barrio y/o su padre o
madre en el trabajo) constituye un factor positivo, que con frecuencia
ejerce su influencia favorable sobre el resto de los factores. Aunque el
entorno no es determinante en la trayectoria educativa de la persona,
puede condicionarla. Lo que observamos es que, generalmente, en
contextos fuertemente segregados las personas se enfrentan a un
numero mayor de obstaculos para proseguir sus estudios (Abajo y
Carrasco, 2004).

- La dimension educativa (contexto y clima): los entrevistados por Abajo y
Carrasco (2004) coinciden en la importancia de haber estudiado en un
colegio integrado, no guetizado. Asistir a una escuela en la que hay
poblacidn gitana y no-gitana parece favorecer altamente la continuidad
académica, factor que esta directamente relacionado con la variable

relativa a vivir en un barrio integrado, pero tiene aun un peso mas decisivo.

- La dimensién afectiva-relacional: el alumnado puede percibir un clima
escolar integrador a través del profesorado que sea capaz de propiciar un
buen rendimiento y de lograr una valoracion positiva de sus capacidades.
El hecho de que los docentes muestren afecto, confianza y expectativas
altas hacia el alumnado favorece su proceso de aprendizaje, un
aprendizaje que en parte es relacional y que afecta a todos los niveles de

la persona: intelectual, afectivo y social. En este sentido, la mayoria de las
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personas entrevistadas por Abajo y Carrasco (2004) repiten que sentian
el respaldo y la confianza de sus profesores/as a través del afecto y de la

exigencia.

Todos estos factores que favorecen la continuidad académica del alumnado
gitano se complican si se trata del alumnado de un centro gueto, ya que, como
dice Abajo Alcade en El Diario de la Educacion (2018), es muy complicado
alzarse por encima de las circunstancias y alcanzar unas altas expectativas ya
que haber estado escolarizado en un centro gueto transmite, para él, la
inadmision de la sociedad, lo cual atemoriza y desmotiva. Sin embargo, Alcade
(2018) también asegura que han existido centros gueto que se han revuelto
contra su estigma y han logrado deshacerse de la etiqueta que los acomparié
durante anos y, para ello, ha sido necesario que se cruzaran equipos docentes
muy comprometidos y cohesionados con una misma vision, politicas de vivienda
y servicios por parte de la administracién local que han ido cambiando la
fisonomia de los barrios, y un esfuerzo extra para ganarse la confianza de las
comunidades desde una visidbn mas social del centro educativo. En E/ Diario de
la Educacion (2018) Santiago Ferreiro, director durante mas de 25 afios de un
colegio en uno de los barrios marginales de Santander y en el que se concentra
desde los afos ochenta un tercio de la poblacion gitana de toda Cantabria, afirma
que hay que realizar numerosos esfuerzos para sacar adelante un centro
guetizado desde su experiencia personal: se incide en la convivencia, dando al
alumnado mas protagonismo en la toma de decisiones, con monitores de
convivencia, de medio ambiente, jefes de mesa en el comedor, talleres por la
tarde para ofrecer alternativas pedagodgicas, ayudas de fundaciones, con
programas de educacion emocional y subvenciones para contar con monitores

de ocio y tiempo libre y planes de acompainamiento a las familias.

Los acompafiabamos a pedir ayudas sociales, al médico, a realizar formacién
para el empleo... Y si no disponian de agua caliente teniamos su permiso para
lavar a los alumnos para que entraran limpios a clase, sin oler a fogata o a orin,
aunque fuera un poco mas tarde. Es asi como logramos que incluso las familias
mas guerreras cambiaran la perspectiva del colegio y de las personas que

estabamos alli (Ferreiro, 2018).
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Esto nos recuerda a las llamadas comunidades de aprendizaje (Elboj y Oliver,
2003) que estan pensadas desde el didlogo y desde la cooperacién activa de
todos aquellos agentes implicados en el proceso educativo (centros escolares,
familias, grupos sociales...). Se trata de que todos ellos divisen la escuela como
algo propio, practicando la escucha activa, la predisposicion a actuar en
consecuencia, la flexibilidad en la organizacion de los espacios, el tiempo, los
horarios de apertura y el trabajo mas alla de las cuatro paredes del centro. Como
destaca Chao y Pastor (2006) como docentes es estrictamente necesario
implicar a las familias y a las distintas asociaciones desde el principio y
considerar de forma significativa sus opiniones, ideas y demandas. Ademas,
Elboj y Oliver (2003), argumentan que estas propuestas dialégicas dan lugar al
vencimiento de las desigualdades como alternativas practicas a la segregacion
y exclusion social, procesos inclusivos posibles y radicalmente distintos de
aquéllos que conforman y, a menudo, consolidan el gueto, simbolo vivo de
desigualdades sociales e injusticias que afectan a la infancia mas desfavorecida.
(Chao y Pastor, 2016).
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4. CONTEXTO SOCIOHISTORICO
4.1 Historia del pueblo gitano y su llegada a la Peninsula Ibérica.

El nacimiento de la poblacion gitana ha sido una cuestion muy controvertida en
las discusiones cientificas universales y han sido muchas las personas que, a lo
largo de todos los tiempos, han mostrado un gran interés por investigar donde
se encuentra el origen de este pueblo, caracterizado por su gran movilidad e
inestabilidad en un mismo territorio (Sordé, Flecha y Mircea, 2013). Sin embargo,
y a pesar de tratarse de la minoria étnica mas importante de toda Europa, es
posible que a la vez se trate de la mas rechazada, como ya se ha comentado
anteriormente, con una situacion degradada de la vivienda, bajos niveles de
educacion, gran precariedad laboral y, en definitiva, una sensible menor calidad
de vida (Sordé, Flecha y Mircea, 2013).

Este ultimo autor estima que los primeros gitanos se asentaron en Europa en el
siglo XV y son muchos los estudios y las teorias que explican los motivos de su
llegada: algunos dicen que llegaron con motivo de la evasién que realizaron
cuando el islam comenzaba a invadir el continente asiatico durante la época y
otros situan su origen en Egipto. Sin embargo, para muchos autores como Sordé,
Flecha y Mircea (2013), los estudios de linguistica son los mas concluyentes e
incuestionables. Segun estos, desde el afio 1780 notables linguistas alemanes
demostraron cientificamente cémo el Romané (la lengua de los gitanos), tenia
sus raices en el idioma sanscrito (lengua clasica de la India), y desde entonces
existe una amplia aceptacion, por parte de la comunidad cientifica internacional
y del propio pueblo gitano, de la certeza de que sus origenes se encuentran al
noroeste de la India, y que durante las invasiones islamicas que durante el siglo
IX sufri6 este lugar, comenzé la huida que les llevd primero hacia la zona
occidental de Asia y, mas tarde y en sucesivas migraciones, al continente
europeo (Sordé, Flecha y Mircea, 2013). Tardaron 300 afios en atravesar los
territorios que les separaban de Europa (Afganistan, Iran, Armenia y Turquia)
hasta desembocar en Grecia, de donde tomaron algunas palabras, como, por
ejemplo, la forma de contar y no fue hasta el siglo XV cuando la presencia del

pueblo gitano en Europa no se puso del todo en manifiesto.
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En el ano 1416 ya estaban en Rumania, Lindau (Alemania) y en Bohemia
(Chequia), donde el rey Segismundo les desarrollé un salvoconducto que fue
manejado muy cuidadosamente por los gitanos de la época para su circulacion,
de ahi que reciban el nombre de “bohemios” en algunas ocasiones,
principalmente en las composiciones literarias y no fue hasta los afios 1418 y
1419 que se vieron gitanos en Suecia y en Francia (Union Romani, 2017). En
1420 aparecen en Bruselas, Flandes y en 1921 llegan a Brujas, consiguiendo en
julio de ese mismo afio llegar a Bolonia y acudiendo al papa para realizarle la
peticion de un salvoconducto que les acreditara como peregrinos cristianos que
acudian en penitencia a los santuarios mas importantes. No es hasta el afio 1425
que se localizan gitanos en Espafia, concretamente en Zaragoza (Unién Romani,
2017).

Esta llegada de la poblacién gitana a Espana en 1425 se produjo tanto desde el
sur de Francia como desde el norte de Africa, y es a partir de este momento
cuando durante el transcurso de todo el siglo XV los gitanos comienzan a ocupar
diferentes territorios que hoy en dia conocemos como Comunidades Autbnomas,
llegando principalmente a comunidades como Catalufia, el Pais Vasco, Castilla
y Ledn vy, al entrar también por el norte de Africa, todo el territorio de Andalucia
(San Roman, 2010).

La vida para el pueblo gitano en Europa no fue nada facil durante los siglos XVI
y XVII. Esta minoria étnica era vista como una amenaza para el resto de la
sociedad (debido a diferentes creencias ideoldgicas, lenguas, apariencia...) por
lo que a lo largo de todo ese tiempo los gitanos fueron perseguidos, expulsados
y desterrados de practicamente todos los paises occidentales (San Roman,
2010).

4.2 Los gitanos en Espana.

Es en el afio 1425 en el que se produce la llegada de la poblacion gitana a
Espafa y se cede el primer documento que habla de su presencia, concedido
por el rey Juan Il de Aragon. A su paso por el resto de las Comunidades
Autonomas, la poblacién gitana vive una situacion de acogida que cambia
bruscamente en el afio 1499, cuando los Reyes Catdlicos, en su intento de

mantener la unidad politico-religiosa del pais sobre todo aquello que sea
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diferente a los juicios generales, imponen una ley en la que se exige a los gitanos
asentarse y dejar de ser ndbmadas para servir a un sefor. Los gitanos, tras no
cumplir esta ley fueron desterrados a los dos meses, comenzando asi un tiempo
de incesantes expulsiones correspondidas con los reinados de Carlos | (1516-
1558), Felipe Il (1558-1598) y Felipe Il (1598-1621) (San Roman, 2010).

No es hasta el aino 1633 con el reinado de Felipe IV que se pone fin a todas las
persecuciones y expulsiones de la poblacion gitana en Espafa, aunque se
siguen defendiendo las medidas de prohibicion contra la identidad cultural de
este pueblo. Esta situacion se prolonga hasta los siguientes reinados de Carlos
Il'y Felipe V, este ultimo obligando a los gitanos a afincarse en determinadas
localidades, lo que permitia conocer su paradero exacto (San Roman, 2010). Su
sucesor, Fernando VI, aprovechando que la mayor parte de gitanos estaban
localizados, en cumplimiento de la ley marcada anteriormente, ordena en 1749
la detencion de todos los gitanos y gitanas, en todo el territorio espafol. El
encargado de poner en marcha este plan fue el Marques de la Ensenada. Este

hecho se conoce como “La Gran Redada” (San Roman, 2010).

En esta etapa fueron detenidas miles de personas gitanas en todo el pais y eran
enviadas por Fernando VI a la carcel, pretendiendo su extincion. Se organizaron
redadas con las que se trataba de resolver la falta de esclavos en las galeras o
de trabajadores en las minas, encarcelamientos y separaciones de las mujeres
y los nifios de los hombres, medidas muy duras que abortaron el proceso de
integracion del pueblo gitano, ya que detenian a aquellos que estaban asentados
y aquellos que conseguian escapar evitaban asentarse en algun lugar por miedo

a ser detenidos practicando el nomadismo (San Roman, 2010).

En el afio 1763, por orden el rey Carlos Ill se notifico a los gitanos que iban a ser
puestos en libertad, pero no fue un camino facil ya que primero debian resolver
el problema de su reubicacion. Esto supuso un atasco burocratico durante dos
afios mas, ante la desesperacion de los gitanos presos que tanto reclamaron su
libertad (San Roman, 2010). Finalmente, y tras la orden de Carlos Il de acelerar
el proceso, se establecid una nueva ley con la que se reconocia a los gitanos
como ciudadanos con plenos derechos quedando libres de fijar sus residencias,

elegir sus oficios, siendo asistidos en caso de enfermedad y finalizando las
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redadas ya en 1765. Para ello, los gitanos tuvieron que aceptar las condiciones
de abandonar su manera de vestir, su forma de hablar y su vida errante (FSG,
2006).

Con el paso del tiempo y de los diferentes gobernantes, han sido establecidas
multitud de normativas o pragmaticas, cuyo fin ultimo era la asimilacién de esta
cultura gitana a la mayoritaria, asimilacion que implicaba la pérdida de su
identidad cultural (San Roman, 2010).

Con la llegada de la Revolucion Industrial y la Guerra Civil Espanola, comienza
una época caracterizada por las migraciones de la poblacién tanto gitana como
paya hacia las grandes ciudades, pasando por varias localidades hasta
asentarse en cada una de ellas. Para 1830, cuando comenzd el proceso
industrializador en Espania, el pais tenia una economia de subsistencia basada
en la agricultura y la mineria pero, con la llegada de la Revolucién Industrial, se
comenzaron a mecanizar la gran mayoria de los sistemas productivos, y las
artesanias gitanas ya no eran suficientes para abastecerse; la mecanizacion del
campo provocaba que fuera menos necesaria la mano de obra y la situacion
empeoraba, provocando el aumento de movimientos migratorios dentro del
estado, y su afincamiento en los extrarradios de las ciudades o en campos
abandonados por payos que emigran con el éxodo rural (San Roman, 2010). A
pesar de que la situacion politica mejoro, el estado de la época no fue capaz de
garantizar la igualdad social que anteriormente se habia proclamado con la
constitucion de 1812, apoyando una estructura econdmica que aseguraba
desigualdades y favorecia a los altos burgueses del momento (San Roman,
2010).

La situacién empeoraba con la llegada de la dictadura de Francisco Franco en el
afo 1939 y aun mas con las érdenes encomendadas a la Guardia Civil en esta
época, que de entre sus principales funciones cabe destacar el control que
debian ejercer especialmente sobres los gitanos. Durante este periodo, las
medidas contra la poblacion gitana aumentaban con la reimplantacion y
modificacion de la ley, a través de la cual pretendian excluir a los marginales de

la sociedad y ponerlos en manos de la justicia (FSG, 2011).
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Durante los ultimos anos de la dictadura franquista la poblacion gitana sufria una
gran sucesion de situaciones que los llevaron a la absoluta marginacion de la
sociedad, la pobreza extrema, el analfabetismo y las condiciones infrahumanas
en las que se encontraban en los extrarradios de las ciudades, y no fue hasta el
afo 1978 que, con la llegada de la nueva Constituciéon Espanola se reconoce la

igualdad ante la ley y la plena ciudadania de los gitanos.

Los espafioles son iguales ante la Ley, sin que pueda prevalecer discriminacion
alguna por razon de nacimiento, raza, sexo, religion, opinion o cualquier otra

condicion o circunstancia personal o social (FSG, 2011).

Este hecho favorecia su acceso a los servicios de bienestar social y la creacion
de medidas para compensar las desventajas, lo que ha hecho que la minoria

gitana haya experimentado multitud de cambios en los ultimos anos (FSG, 2011).

Hoy en dia, en mayor o menor proporcion, todas las Comunidades Auténomas
cuentan con poblacion gitana y resulta complicado establecer una estimacién
exacta de cuantos gitanos hay en Espana debido a sus fuertes fluctuaciones, sin
embargo, se reconoce que la poblacion gitana espafiola se trata de una de las
mas importantes de Europa (probablemente la segunda después de la rumana)

ya que uno de cada diez gitanos europeos vive en Espana (Laparra, 2005).

4.3 Poblaciéon gitana en Espana, Cantabria y Santander.

Precisamente en el afio 1978 la Fundacién del Secretariado Gitano realizaba un
estudio demografico en el que se mostraba que el numero de gitanos en Espafia
por el Instituto Nacional de Estadistica era de 208.344, cifra que representaba el
0,56 por ciento de la poblacién total estimada (37.108.733). La cifra por
provincias alcanzaba los 189.404 gitanos, numero que fue aumentado en un 10
por ciento debido al crecimiento que la poblacion experimentaba en aquellos
afos y la estimacion de la poblacién gitana no censada y calificada de némada

(Anuario Estadistico de Espana, 1978).

La poblacion gitana escogia las grandes capitales para vivir, o, mejor dicho, para
intentar vivir mejor, siendo una importante capital esparola para ellos la provincia
de Granada, superando en poblacion gitana a otras mas grandes y pobladas.

Partiendo de |la base de que los gitanos espafioles estaban y estan ubicados a

30



lo largo y ancho de toda Espafia, el indice de densidad de las agrupaciones era

y sigue siendo diverso:

o En la zona sur esta ubicado mas del 42 por 100 de la poblacion

gitana espanola.

o En la zona levantina se encuentra un amplio 16 por 100 de los
gitanos existentes.

o En la zona noreste (preferentemente en Barcelona) aparece un
significativo 15 por 100 de los gitanos del pais.

o El centro absorbe el 14,3 por 100 de gitanos, que preferentemente

estan asentados en Madrid capital.

o Las otras zonas (Norte, Noroeste y Canarias) apenas rebasan el

12 por 100 del resto de gitanos espafoles. (FSG, s.f.)

Tanto fue el aumento de la poblacion gitana en Espafa que ya en el afio 2003
se calculaba que la poblacion gitana espafnola era de unas 650.000 personas
aproximadamente. La region con mayor numero de gitanos y gitanas seguia
siendo Andalucia (con una poblacion estimada de 270.000), seguida de otras
regiones como Catalufia (con 80.000), Madrid (con 60.000) o la Comunidad
Valenciana (con una estimacion de 52.000 personas gitanas) (FSGG. Madrid,
2003).

El Diagndstico Social de la comunidad gitana reconoce el desconocimiento que
hay sobre la cantidad de poblacion romani que reside en Espafa. Se calcula que
puede haber en torno a 750.000, siendo posiblemente la segunda mas numerosa
de toda Europa por detras de Rumania. Asimismo, segun El Ministerio de
Sanidad, Politica Social e Igualdad sobre el diagndstico social de la comunidad
gitana en Espara (2011) se estima que alrededor del 40% de esa poblacién se

encuentra entre los 14 y los 30 afios.

Como podemos leer en el Estudio sobre los determinantes sociales de la salud
de la poblacion gitana cantabra, la llegada de la poblacién gitana a Cantabria
constituye una incognita. Se presupone que esta relacionada con la via de
peregrinacion a Santiago y su descenso, desde Castilla y Ledn, hacia las costas

cantabras. De cualquier manera, su historia en esta Comunidad, al igual que en
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el resto de Espafa y Europa, esta marcada por persecuciones, intentos de
asimilacion y procesos de exclusion social. En la actualidad, no se dispone de
un censo que nos permita conocer con exactitud el numero de gitanos que vive
ni en Espafia ni en Cantabria, aunque las estimaciones indirectas que
manejamos cifran la poblacion gitana cantabra estable en torno a 5.000 personas
de las que la gran mayoria, unas 1.700, viven en Santander. Este
desconocimiento justifica la necesidad de desarrollar acciones que permitan
conocer y acercarnos a esta minoria étnica que también compone la sociedad

cantabra.

4.3.1 El caso del barrio de Cazona.

Este estudio se focaliza en el barrio de Cazofia-La Albericia, en Santander,
capital de Cantabria. Este barrio santanderino cuenta con el mayor concentrado
de poblacion gitana de toda la ciudad (OSPC, 2012), y es de los mas habitados
por gitanos de toda Cantabria. Este barrio, ubicado a las afueras de la ciudad,
cuenta con una alta presencia de viviendas sociales y, en general, esta habitado
por familias de clase obrera, con grandes necesidades econdémicas que cobran
la renta basica u otras ayudas sociales. Segun los datos del Informe de Situacién
realizado en 2006 por la Unidad de Trabajo Social de la zona, no habiendo
encontrado datos mas actualizados, la poblacion empadronada en este barrio a
31 de diciembre de 2005 comprendia 29.489 habitantes de entre los cuales,
como podemos observar en la Grafica 1, la mayoria no habia cursado estudios
0, si lo hubiera hecho, a nivel elemental. Estos datos del afio 2005 logran marcar

una linea que puede seguir en la actualidad.
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Grafica 1. Poblacion del barrio de Cazofa segun el nivel de estudios. Afio 2005.

Poblacion de Cazoia segun el nivel de
estudios

M Sin estudios i Elemental mBUP EMFP1 mFP2 M Diplomados ® Licenciados

Elaboracion propia a partir de los datos proporcionados por UTS Cazofia (2006).

Ademas, como vamos a observar en la Grafica 2, se trata de un barrio que cuenta

con un volumen significativo de poblacion infantil y juvenil (UTS Cazofia, 2006).

Grafica 2. Poblacion del barrio de Cazofia segun intervalos de edad.

Poblacion segun intervalos de edad

Menores de 25
afios

De 45 a 65
anos

De 25 a 45
aifos

Elaboracion propia a partir de los datos proporcionados por UTS Cazofia (2006).

Asi pues, el barrio cuenta con cinco guarderias, cuatro colegios de educacion

primaria, entre los que se encuentra el CEIP Antonio de Valencia, objeto de
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estudio, el IES Cantabria, el IES La Albericia, y el IES (L. Torres Quevedo y El
Alisal). Asimismo, cuenta con dos centros privados concertados de educacion

primaria y secundaria.

En la zona también existen dos centros de educacion especial, asi como distintos
centros de educacion no reglada entre los que cabe destacar el taller juvenil
Brumas, que trabaja por «la insercién socio-laboral de personas que se
encuentran en situacion de riesgo, conflicto y/o exclusién social mediante
acciones de orientacion, intermediacion, acompafiamiento y formacién»
(Brumas, sitio web),y el centro juvenil Trastolillo, que realiza actividades
socioeducativas en el ambito personal, familiar, social y escolar para nifios y

adolescentes.

Igualmente, destaca la presencia de diversos servicios y equipamientos
deportivos y religiosos, asi como servicios sanitarios entre los que cabria
mencionar el centro de informacién y orientacién familiar La Cagiga y la
existencia de multiples asociaciones entre las que destaca la Asociacion

Intercultural Bastis Solidarias y Gitanos de hoy.

4.3.2 El colegio: CEIP Antonio de Valencia

El CEIP Antonio de Valencia se encuentra ubicado en el centro del barrio de
Cazona y se decidio focalizar este trabajo en dicho centro debido a que esta
formado casi en su totalidad por alumnado de etnia gitana. Segun los datos
proporcionados por la propia institucion educativa del CEIP, una parte importante
de su alumnado proviene de familias con necesidades econémicas, que cobra la
renta basica u otras ayudas sociales. Este curso escolar 2019-2020 ha habido
una variacion en el alumnado del centro (ver Tabla 2): la mayoria de las familias
del colegio se declaran gitanas o mercheras, pero, en esta ocasion, el aula de 2
afos tiene otro tipo de alumnado, mas heterogéneo. Gracias a la apertura del
aula de 2 ainos a mitad del pasado curso y a otras coincidencias, ha aparecido
un grupo de alumnos que no son de ese origen. Junto con esta intervencion de
la Consejeria, el colegio pretende favorecer el aumento de esta diversidad e
intenta responder a las distintas necesidades de estas familias diversas,
ofreciendo una educaciéon muy individualizada a cada nifio o nifia e intentando

subir el nivel de los aprendizajes. En este sentido, mas alla de la tarea de
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Educaciéon Compensatoria que trata de cubrir las diferencias profundas que
producen el retraso académico de una parte del alumnado, el centro considera
que debe de conseguir que los alumnos con mayores posibilidades y las familias
con mayor interés se vean satisfechas en sus demandas y prevenir que las
diferencias aparezcan en un tipo de alumnado que sabemos que se encuentra

en un riesgo total de exclusion del sistema educativo.

Las familias presentan algunas caracteristicas comunes: desorganizacién en el
hogar, pensamientos negativos hacia los educadores, dejadez y/o
sobreproteccién con sus hijos/as etc. por lo que resulta dificil conseguir su
colaboracion y hacerles participes del hecho educativo. Las expectativas sobre
el entorno escolar son muy bajas, la escuela no es importante para ellas y

acuden por imperativo legal.

Ademas, el alumnado refleja la situacion familiar, lo que explica el absentismo de
algunos alumnos/as, pocos habitos de higiene, alimentacién, ocio, orden,
trabajo, responsabilidad, etc. lo que supone un obstaculo para conseguir una

competencia escolar adecuada.

Asi, por ejemplo, el centro colabora con la asociacién Gitanos de hoy, que, entre
sus muchas actuaciones, participa en el Programa para la reduccion del
absentismo escolar y la promocion del éxito académico del alumnado gitano de
Cantabria que asume en colaboracién con la Direccion General de Ordenacion
e Innovacion Educativa gracias a un convenio con la Consejeria de Educacion
de Cantabria, y que se enmarca en el Plan Regional de Prevencion del
Absentismo y el Abandono Escolar. La asociacion trabaja sobre todo en los
primeros niveles de la educacion, Infantil y Primaria, pero también en
Secundaria. Regularmente realiza un seguimiento en un total de siete institutos,
entre los cuales se encuentran los cuatro de Cazona-La Albericia. Su objetivo

general es la promocion integral.
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Tabla 2. CEIP Antonio de Valencia-Santander. Alumnado del curso escolar 2019-2020
2 ailos 12 2 aflos 13
3 ailos 8
4 afos 5 E. Infantil 21 | Total Infantil 34
5 afios 8 2° ciclo
1° 10 76
2° 4 Grupo ler ciclo 14
3° 8
47 5 Grupo 2° ciclo 13 | Total Primaria 42
5° 9
6° 6 Grupo 3er ciclo 15

Fuente: Tabla proporcionada por el propio centro.
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5. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Con la finalidad de describir la segregacion residencial y escolar de un barrio y
un CEIP de Santander y explorar las caracteristicas de los procesos de
ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista de los docentes, en este
apartado se realizara el analisis de la informacion obtenida a partir de las
entrevistas realizadas a varios docentes de dicho centro. Del mismo modo, se
esclareceran las hipotesis iniciales que nos llevaron a plantear los objetivos
especificos de dicha investigacion: qué vision tienen los docentes del centro
gueto y qué distingue a este centro de los demas, como se trabaja en él, como
es la actitud del alumnado y de las familias dentro del proceso de ensefanza-
aprendizaje y hasta qué punto podemos verificar o refutar la hipétesis de que la
existencia de estos centros se trata de una conveniencia mutua entre aquellos

que gobiernan y las familias gitanas.

Como ya hemos aclarado a lo largo de esta investigacion a partir de la
informacion rebuscada y seleccionada ofrecida por distintos documentos, los
contenidos estudiados y la propia reflexion, existe un vacio documental mas alla
de la historia de los gitanos en lo que respecta a estrategias metodoldgicas con
esta minoria en los centros escolares y, mas aun en centros segregados. A partir
de la informacion adquirida en nuestras entrevistas, se pretendia conocer la
realidad en la que se encuentran estos docentes y como llevan a cabo los
procesos de ensefianza-aprendizaje con alumnos y familias pertenecientes a la
cultura gitana, una minoria étnica que lleva siglos luchando contra la exclusion,
las desigualdades y la segregacion tanto social y residencial como escolar,
pretendiendo conocer hasta qué punto se sentian preparados para enfrentarse
a dicha realidad. Esto se debe a que el vacio documental existente ya
mencionado anteriormente invita a presuponer que la escasa investigacion y
preocupacion sobre este tema se deriva a su vez en la insuficiente formacion y
preparacion de los docentes para abordar dicha realidad, un centro en el que

todo el alumnado pertenece a la minoria étnica gitana.

Asi mismo nos lo afirma Natalia, la primera docente entrevistada, quien asegura
que “la mayoria de los maestros, ya no solo los que han acabado sus estudios

recientemente, sino también aquellos que llevan muchos afios ejerciendo esta
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profesion, ni siquiera conocen que existe un centro en el que el 99% del
alumnado es gitano, y, cuando llegan al centro de interinos o con plaza, se dan
cuenta de lo que es”. Nuestra segunda entrevistada, Luz, afade que “en la
universidad se hace hincapié en la atencion a la diversidad, y aunque diversidad

haya en todos los centros, para esto no se prepara”:

Me habian hablado de diversidad, pero una diversidad no del todo real, porque
no tenia conocimiento de este tipo de centros. Cuando aprobé las oposiciones y
consegui la plaza, anadi a mi lista todos los colegios publicos de Santander sin

conocer previamente la situacién de este centro.

El desconocimiento, la falta de informacion y la escasa formacion que se recibe
acerca del tratado de esta minoria en la escuela, no hace posible que la
educacion sea eficazmente utilizada como herramienta para finalizar con la
exclusién social de los gitanos, ya que la falta de herramientas y estrategias
metodoldgicas ante esta situacion desemboca en que, como nos decia Luz, “la
metodologia no sea muy diferente a la que se puede encontrar en otros centros
escolares”, encontrandonos con que el trabajo en este centro sea “mas corriente

de lo que se puede pensar desde fuera, haciendo lo que toca”.

Una de las estrategias utilizadas que podemos diferenciar de algun modo de los
demas centros ordinarios es la dinamica utilizada a la hora de resolver los
problemas de disciplina. Marta, nuestra tercera entrevistada, nos cuenta que
“‘normalmente, se utiliza un archivador de incidencias, el nifio voluntariamente
escribe lo que ha ocurrido, el dia, la hora, en qué clase, con qué tutor...y cuando
vienen los padres a buscarles se les enseia el escrito, sobre todo para que vean
que lo han reconocido ellos mismos”. Marta nos sigue explicando que “cuando
hay varios partes acumulados y son graves, se llama a las familias, dandolas un
toque”y, si el nifio sigue en actitud negativa, en algunos casos se le ha expulsado
un par de dias, o se le ha castigado de otra manera”. Estos castigos alternativos

a la expulsion consisten, como nos cuenta Natalia, en

acudir a clase, pero separado de sus compafieros, sin contacto, tampoco visual,
ni en clase, ni en recreos...trabajando a parte su tarea con otro maestro o
controlado por el equipo directivo, porque ellos lo que quieren es no ir al colegio,

entonces, si se les expulsa, para ellos genial, y no se corrige la mala conducta.
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Ya en esta primera medida podemos encontrarnos con el problema del
absentismo que el centro sufre y la falta de interés en acudir al centro por parte
del alumnado. Es por esto también que todos los dias en el centro se imparten

actividades de lecto-escritura y l6gico-matematicas. Marta nos explica que

es en estos momentos en los que se trabaja por grupos flexibles. Siete grupos
flexibles por niveles, que van desde el nivel mas bajo hasta el nivel mas alto y
cada nifo acude a su grupo, si avanzan pasan al siguiente, y si no avanzan o

faltan muchisimo, bajan.

Asi mismo, Natalia nos aclara que con los nifios de Necesidades Educativas
Especial (NEE),

sobre todo, en infantil, se sacan afuera del aula algunos casos, aunque con la
mayoria se trabaja dentro para que no se pierdan las explicaciones en grupo y

vean que con ayuda pueden hacer lo mismo que el resto.

La dinamica de los grupos flexibles se debe principalmente a que, de esta
manera, como nos cuenta Luz, “estan mezclados, y asi siempre se puede contar

con algun alumno”. Por ejemplo,

en el tercer nivel hay un alumno que suele acudir al centro cada dia, por lo que
con ese nifo siempre se puede trabajar, ya sea para repasar, hacer

manualidades, comprension lectora...eso si, sin avanzar materia.

Los porqués del absentismo escolar en la comunidad gitana son diversos y
responden a varios factores, casi todos relacionados con su cultura y con la falta

de integracion social.

Normalmente faltan mucho, el dia que mas nifios he tenido en clase han sido 8
de 10, solamente un dia han estado todos juntos y aproveché para hacer una
foto. Si hace malo no vienen, si ha habido fiesta no vienen, si han tenido boda

no vienen...

Ademas, a este problema se le afiade que no se trata de un centro en el que la
cultura paya es la dominante y el alumnado gitano, el cual presenta un elevado
grado de absentismo también en centros ordinarios, sea la cultura minoritaria,
sino que, al tratarse de un centro formado casi en su totalidad por alumnado

gitano, el absentismo que presenta comunmente esta cultura es a nivel de
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centro, y no a ni nivel de grupo o de un determinado colectivo. Es por esto por lo
que los docentes se encuentran con aulas, en muchas ocasiones, practicamente
vacias, lo que dificulta gravemente el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi
mismo lo afirman las entrevistadas, quienes nos cuentan, como dice Marta, que
“para ellas seria algo ideal tener un grupo de nifios con el que poder trabajar, ya
que el mayor problema que se encuentran es el absentismo grupal’,
encontrandose con “dias en los que, de 12 nifios, no acude ninguno” y “la
improvisacion de la que se componen sus dias, ya que planifican muchisimas
cosas que luego no pueden cumplir’. Marta nos cuenta lo dificil que resulta lidiar

con el absentismo en este centro:

Yo lo hago lo que mejor que puedo, pero el lidiar con el absentismo es lo mas
complicado sin duda, llevo sola toda la mafiana organizando la préxima semana,
pero claro, mi intenciéon es hacer unas cosas, no vienen el lunes, lo pasas al
martes...nunca sabes con lo que te vas a encontrar. Una semana que hace buen
tiempo, aunque no me vengan todos, igual tiro con la mitad...Aunque luego tenga
que volver a repasarlo con todos, al menos puedo ir avanzando...pero cada dia

€S una sorpresa.

Asi mismo, al preguntar a Natalia como es un dia habitual en su aula respecto al

numero de ninos que acuden a clase nos contesta lo siguiente:

Ayer tuve un nifio, hablé con su madre, para comentarle que como habiamos
estado solos habiamos podido trabajar genial, porque ademas es un nifio con
necesidades educativas especiales, pero hoy ya no ha venido, igual vio que los

demas no estaban viniendo y pensé: pues mi hijo tampoco.

A pesar de que el problema del absentismo escolar en la comunidad gitana
resulta de la confluencia de diferentes factores, hemos podido darnos cuenta de
que, uno de los motivos principales y mas importantes lo podemos encontrar en
la falta de referentes en el seno familiar que les apoyen y ayuden en el ambito
académico, familias con una trayectoria académica nula. Ademas, las
entrevistadas coinciden en que “la mayoria de las familias no valoran el trabajo
de los docentes, porque no le dan valor al colegio”; “los que trabajan en el
mercado, tienen claro que el nifio cuando sea mas mayor va a ir al mercado”; y
“para ellos, esto es un mero tramite y con que les enseries a leer y lo basico de

I6gico-matematicas para manejar el dinero, ya les vale”. Pocas veces se pone el
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foco en la falta de oportunidades que tienen los nifios gitanos por el simple hecho
de serlo, viviendo, en su mayoria, en situaciones de pobreza y en entornos donde
€s muy poco comun acabar con éxito en el colegio porque sus familias ya tienen
un futuro predefinido para ellos. Estos son algunos de los testimonios de Marta

cuando preguntamos por el valor que las familias gitanas le dan a la escuela:

Estas familias no dan valor a la escuela y para ellas casi que somos el enemigo,
porque no lo ven como un medio para llegar a ser algo en la vida, sino un deber
que tienen que cumplir obligados por el gobierno, porque si no les quitan a los

nifios por no cubrir sus necesidades obligatorias.

Saben que de aqui se van o al mercado, o a trapichear, no ven a largo plazo,
ellos ven lo inmediato: silo que haga mi hijo le va a dar una recompensa mafiana,

perfecto, pero si se lo va a dar dentro de 10 afos, ¢ para qué?

Es por este motivo también por el que la colaboracién por parte de las familias
en el colegio es practicamente nula, fracasando uno de los pilares mas
importantes dentro de una comunidad educativa. Desde el punto de vista de los
docentes entrevistados, las familias gitanas no mantienen una actitud abierta y

flexible que permita abordar o implantar métodos educativos colaborativos:

No colaboran, lo hemos intentado muchisimas veces: hemos hecho escuela de
padres, les hemos invitado a cocinar, a aprender a manejar ordenadores...no

hay manera.

Nada, aqui ni hay AMPA, en otros colegios es comun que haya un AMPA en el
que las familias participan, conocen como funciona el colegio y forman parte de

la toma de decisiones...aqui no hay nada.

Esta falta de colaboracion viene derivada de la falta de interés que las familias
muestran por la educacién y por la vida en la escuela de los nifios, lo que dificulta
la comunicacion entre los contextos de familia y escuela, ya que “ni suben a las
clases, no les gusta. Son invitados a subir, pero normalmente se tienen que
aprovechar los momentos de entrada y salida al centro o salir corriendo hasta la
furgoneta, donde esperan a los nifios”; “eso en el mejor de los casos, porque
muchos nifios van y vienen solos”; “ni le dan importancia al nivel educativo de
los nifios, ni entran recinto, y mucho menos al edificio”. Ademas, los docentes

del centro aseguran que “hay familias a las que ni conocen”, “es muy dificil que
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quieran hablar, se nota mientras tratas de hacerlo”, y no se llevan a cabo ciertas
dinamicas que resultan tan comunes en centros ordinarios “como lo son las
reuniones con las familias, ni siquiera se organizan, porque fracasan”. “Los

docentes que llevan en este centro muchos anos lo saben”:

Al principio de este curso se realizé una reunién por probar y crear mas
oportunidades, pero nada, vinieron solamente dos madres, cuando en otros

centros es algo tan comun...al menos al principio, para conocernos.

Como podemos observar, en este sentido la educacién de los nifios queda
delegada por completo en la escuela, cuando la educaciéon ha de ser una tarea
compartida entre familias y educadores. Si el objetivo es la formacion integral de
los nifios, tanto la escuela como las familias tienen la responsabilidad de hacer
participes a los otros, fortaleciendo las relaciones familia-escuela y
estableciendo canales de comunicacién y de accién conjunta para llevar a cabo
el desarrollo social, intelectual y emocional del nifio en las mejores condiciones.
Sin embargo, en esta ocasion no existe una accion conjunta, lo cual imposibilita
estimular en los nifios la idea de que, aunque familia y escuela sean dos

escenarios diferentes, son complementarios.

Estoy luchando contra esto usando la aplicacion de class dojo, para animarlos a
que vengan puntuales voy dando puntos si lo consiguen, al final el que mas
puntos tenga se lleva un premio. Algunos te piden los puntos, pero a la mayoria

les da igual.

Si, por ejemplo, hago una actividad chula y después se dan cuenta de que se la
perdieron, les da totalmente igual, son nifios super conformistas, si no saben

algo, no te lo preguntan, porque no les interesa saberlo.

Esta situacion desemboca en una baja autoestima en los alumnos, un menor
rendimiento escolar, peores relaciones interpersonales y actitudes mas
negativas de los alumnos hacia la escuela. Asi nos lo transmiten los docentes a
pesar de asegurarnos que en el centro “existe mucha flexibilidad, entran y salen
cuando quieren del colegio”, “eso esta muy bien porque lo que se pretende es
que los nifos acudan al centro, y si se les pone el impedimento del horario, peor
todavia”, pero, de esta manera, “estan tan comodos que no se preocupan ni de

llegar puntuales”
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En este sentido, y teniendo en cuenta la percepcion negativa de los centros
escolares por parte de las familias, los alumnos también presentan una gran falta

de motivacion y de interés por la escuela segun los docentes del centro:

No son curiosos, o todo son cosas de payos. ¢ El ciclo del agua? Son cosas de
payos, ¢el reciclaje? Eso para qué. El calentamiento global? Pues que se

caliente...a ellos nada les afecta.

Apesar de que con el paso de los afios se haya conseguido que los nifios gitanos
accedan a la escolarizacion basica, no se ha conseguido todavia que este
proceso resulte para ellos enriquecedor, “ya empiezan a repetir en primero de
primaria, porque a infantil no vienen”; “ya en primaria presentan un retraso, faltan
mucho, entonces tienen que repetir primero para poder realizar un segundo, por
eso la mayoria de los nifios repiten el primer curso de primaria”. Ademas, “los
pocos que llegan al instituto, salen con un informe de compensatoria, lo que hace
que no estén relacionados con los demas”; “cuando cumplen 16 anos, la edad
minima obligatoria, dejan de estudiar y se dedican al mercado o a quedarse en
casa con sus padres”. Las tres docentes coinciden en que estos nifios se limitan
solamente a relacionarse con gitanos y familia, porque la mayoria de ellos son

familia, entonces no tienen un modelo diferente en el que fijarse.

Conseguir que los nifios de etnia gitana estén escolarizados en centros no es
suficiente para garantizar una buena trayectoria educativa. Ademas, en el caso
de este centro, “los pocos alumnos que llegan al instituto lo hacen ya con un
informe de compensatoria”; “esto ya hace que se trate de alumnos que no estan
relacionados o en igualdad de condiciones que los demas, y, cuando cumplen
los 16 afnos, dejan de estudiar, se dedican al mercado o a quedarse en casa con
sus padres”. Cuando preguntamos a Luz si cree que los alumnos que llegan al
final de la etapa en este centro abandonan la escuela preparados para vivir con

éxito en nuestra sociedad nos responde que:

De aqui, pasan directamente a compensatoria, y o que tienen estos nifios es
que ninguno o muy pocos llegan a cuarto de la ESO. La mayoria acaban sin el
titulo, asi que aqui lo que hacemos es fomentar sobre todo la escritura y la
lectura, que es lo que van a necesitar en su vida, ademas de las operaciones

basicas.
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Asi mismo, Marta nos justificaba en su entrevista por qué estos nifios no le dan
tanto valor a la escuela y no salen del centro preparados para tener una buena

trayectoria educativa:

Estos nifios no buscan ir a la universidad, para muchos, su trabajo ideal, es el de
ser cajero de supermercado. Yo les digo que para ese trabajo también se

necesita la ESO, pero no aspiran a mas porque ellos no quieren.

Algunos nifios te dicen que quieren ser no sé, astronautas, no suele ser algo real,
pero al menos tienen unas aspiraciones y unos suefios. Estos no, ya saben

desde pequefios que o al mercado o a la chatarra, como mucho, a un cajero.

Ademas, saliéndonos del guion de la entrevista a medida que la conversacién
fluye, preguntamos si se notan grandes diferencias entre los nifios y las nifias de
este centro y Natalia nos asegura que la trayectoria escolar es aun mas costosa
en el caso de las nifias debido a la concepcién del rol femenino que esta cultura
posee. Para muchas, entrar en la etapa educativa adulta implica desatender su

vida personal y complica el noviazgo, el matrimonio y la vida doméstica

Me ven joven, no tengo novio, no tengo intencién de casarme, no quiero tener

hijos...y para ellos estoy loca.

Intento hacerlas ver que hay vida mas alla de casarse con 13 afos y tener hijos
a los 15. Yo les cuento que estoy soltera, que vivo a mi aire, quedo con mis
amigas, voy y vengo...y no me ven con buenos ojos. Es su cultura, yo no puedo
cambiarla, solo intento hacerles ver que hay otras formas de vida, abrirles una
ventanita, y que vean un poco de luz. Pero claro, son todos gitanos, todos
piensan igual en clase, no ven otras cosas, no tienen otros modelos...y considero

que esto les priva de mucho.

A principios del 2018, la Consejeria de Educacion del Gobierno de Cantabria
puso encima de la mesa la opcion de cerrar el CEIP Jesus Cancio, justificada en
principio tanto por la baja matriculacién, como por el alto absentismo escolar. La
idea era realizar una “fusion” entre diversos centros, que acogiera a todos los
alumnos, sin embargo, tras semanas de reuniones, se descartd su cierre, y se
optd por “redefinir el proyecto educativo”. Las explicaciones que se dieron en su
dia, por las que finalmente se adopté esta decisidn, pasaron desde que “las aulas

superarian las ratios de estudiantes permitidos”, hasta que seria “llevar el
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problema a otro lado”, en palabras de la directora general de la Consejeria de
Educacién de Cantabria. Lo cierto es, que segun nos cuentan los profesores

entrevistados:

Hace dos o tres cursos salio la noticia de que el centro se iba a cerrar, porque
aqui en ese momento no llegabamos a 60 alumnos y mirando cupos de los 3
centros que teniamos alrededor y alguno concertado, se podian repartir, Pero
qué paso, que los directores de esos centros dijeron que no, porque querian
“aulas limpias” para que no se les fueran a ellos de los colegios los nifios que les
interesaban. Fueron a consejeria a quejarse, y aunque este colegio salga caro
porque el ayuntamiento tiene que mantener el colegio y nos tienen que pagar,

tras varias reuniones prefirieron mantenerlo porque les conviene.

Ademas, los docentes del centro nos relatan que la unica opcidon real que
contemplan para que estos nifios reciban una educacion inclusiva es el cierre del
colegio y la incorporacion de estos alumnos gitanos a las aulas de otros centros
en los que existe una diversidad real, pero, a pesar de ser sabido y haber sido
transmitido a la consejeria de educacion en repetidas ocasiones, siempre buscan

otras alternativas que al final “ni funcionan ni son suficientes”:

Este caso en concreto ya estd muy institucionalizado. El aprendizaje se ha
acomodado alos nifios, no los nifios al aprendizaje. Claro, tu imaginate que viene
una familia, vamos a decir “normal”, unos payos. Les explicas que los contenidos
que se van a trabajar en primaria son los minimos de los que se trabajan
normalmente. Yo, como madre, lo pienso y no me gustaria que mis hijos
trabajaran asi, porque si tienen que aprender a dividir con dos cifras, aqui, como
muchisimo, van a aprender a dividir con una, y yo lo que quiero es que mis hijos

aprendan a dividir con dos, con tres, con cuatro...con las que sean.
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6. CONCLUSIONES

La presente investigacion detalla un estudio disefiado y realizado en Cazofa, el
barrio con mayor niumero de poblacion gitana en 2020 de la ciudad de Santander,
capital de la Comunidad Auténoma de Cantabria. El estudio pretendia
principalmente comprender por qué el sistema educativo fracasa con las
minorias étnicas, profundizando principalmente en el colectivo gitano. Ademas,
se queria explorar acerca de la existencia de procesos de segregacion social,
residencial y escolar en general y, mas concretamente, en el barrio de objeto de
estudio ya mencionado anteriormente y conocer las caracteristicas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista de los docentes del
CEIP Antonio de Valencia, un centro escolar con sobrerrepresentacion gitana en

Cazona.

Para conseguir nuestros objetivos, en esta investigacion ha sido seleccionada
una metodologia cualitativa, concretamente realizando un estudio de caso,
donde han participado un total de tres docentes del CEIP mencionado
anteriormente: la profesora encargada de impartir inglés tanto en Educacion
Infantil como en Educaciéon Primaria, una tutora del primer ciclo de Educacién
Primaria y la profesora de Pedagogia Terapéutica siendo, ademas, la Jefa de

Estudios del centro.

Asi mismo, para tener un marco de referencia y un punto de partida, se ha
elaborado previamente una fundamentacién teérica, donde se describen los
procesos de segregacion social, residencial y escolar, la escolarizacion de los
gitanos en Espafa y los centros gueto y las estrategias metodolégicas de los
docentes en Espafia en dichos centros. Ademas, se detallan los aspectos mas
destacados de este grupo minoritario en alusion a su contexto sociohistérico y a
la evolucion que ha tenido la educacidon espafola con el transcurso de las
décadas. De la misma manera, se hace una descripcién tanto del barrio de
Cazona como del centro escolar CEIP Antonio de Valencia donde se ha

implementado la investigacion.

Tras recopilar toda la informacion y haber realizado el analisis correspondiente,
podemos afirmar la existencia de una segregacion social, residencial y escolar,

asi como que dichos términos no se tratan de conceptos independientes, sino
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que, comunmente, un tipo de segregacion conlleva la otra. De la misma manera,
afirmamos que el CEIP Antonio de Valencia se trata de un gueto, ya que
practicamente todo el alumnado que pertenece a este centro es de procedencia

gitana.

Ademas, las docentes entrevistadas reconocen la escasa formacion que
recibieron previamente a trabajar en este centro con sobrerrepresentacion
gitana, lo que deriva en que las decisiones metodologicas que se toman en este
centro por parte del profesorado responden a patrones generales de intervencion
educativa que también se siguen en centros ordinarios, disminuyendo asi el éxito

de dicha intervencién en este centro.

Del mismo modo, las docentes entrevistadas también admiten la existencia de
una conveniencia mutua entre el gobierno y las familias gitanas en relacién con
la existencia de este tipo de centros segregados, ya que los directores de los
centros mas cercanos quieren “aulas limpias”, presionando a las autoridades
competentes para que se evite el cierre del Antonio de Valencia y, por lo tanto,
evitar que los alumnos gitanos de este centro sean repartidos a los colegios de
alrededor. Del mismo modo, las docentes nos aseguraban que las familias
gitanas estaban comodas en este centro y que solamente aquellas mas
interesadas por la educacion de sus hijos los sacaban para matricularlos en otros

centros.

Quizas deberiamos plantearnos en este punto, qué aspectos de nuestro sistema
educativo estan fallando a la hora de lograr, tanto una mayor motivacion de este
colectivo por acudir a los centros de ensefianza, como una desestigmatizacion
de estos. Seria interesante preguntarse si, en vez de limitarnos a intentar
cambiar la cultura de este colectivo, arraigada tras tantos anos de exclusion, no
convendria también realizar un giro en las metodologias y herramientas de
ensefianza-aprendizaje que se ponen en practica, con el fin de alcanzar la

inclusion total de esta poblacion en el sistema de educativo.

Si ya en centros ordinarios, en los que existe una diversidad y una apertura a un
mundo diferente del que los nifios gitanos conocen, se pone de manifiesto la
dificultad de éstos para finalizar la educacion obligatoria y continuar su
formacion, ¢cdémo podemos lograrlo en centros en los que esta diversidad no
existe? Y, mas aun, ;como hacerlo sin metodologias diferentes, sin suficiente

47



apoyo, estrategias y herramientas? ;Es posible que estos nifios aspiren a una
insercion en el mundo laboral por cuenta ajena, sin mostrarles antes los
diferentes estilos de vida existentes dentro de nuestra sociedad, sin que se
establezcan lazos de amistad entre distintos, sin que se les aporte un
pensamiento critico que les dé la posibilidad de elegir entre distintas opciones de
vida, cuando ellos sélo conocen una? Pero puede que la primera pregunta que
debamos hacernos y, quizas la mas importante, es si existe una voluntad férrea
y real por parte de todos los organismos involucrados en que esta realidad

cambie.
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Anexo |

PREGUNTAS PARA LA ENTREVISTA

Caracteristicas personales

¢,Como te llamas?
¢, Como te presentarias como docente?

¢, Cuantos afios llevas ejerciendo esta profesion?

Formacioén y experiencia

¢ Donde estudiaste?

¢, Coémo fue tu experiencia personal en la universidad respecto a la carrera
y hasta qué punto te ha servido para desenvolverte en el actual centro en

el que te encuentras?

¢ Podrias describirme tu ambiente de trabajo ideal? ;Se aproxima a la

realidad en la que te encuentras?

¢En qué centros has trabajado? En el caso de que hayas trabajado en

mas centros, ¢ Cual ha sido tu experiencia en ellos respecto a este?

¢ Consideras que te encuentras en peores circunstancias que un docente

que se encuentre trabajando en cualquier otro centro?

¢ Consideras que, de manera general, tienen presentes los educadores

de futuros docentes a la minoria étnica gitana?

Familias

¢ Sientes reconocido por parte de las familias el esfuerzo y trabajo que

desempenias en el aula?

¢ Mantienen las familias una actitud abierta y flexible que permita abordar-

implantar métodos educativos colaborativos?

¢Muestran los familiares iniciativa para participar en los quehaceres

educativos de la escuela?
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Alumnos

- ¢Aqué edad impartes clase y con cuantos nifios/as cuentas actualmente

en ella?

- ¢Crees que los alumnos que llegan al final de la etapa en este centro
abandonan la escuela preparados para vivir con éxito en nuestra

sociedad?

- En este centro solamente contais con alumnado gitano, ¢ Consideras que

esta situacion priva a los alumnos de convivir en sociedad?

Procesos de Ensenanza-Aprendizaje

- ¢,Como es un dia habitual en tu aula?
- ¢Como se resuelven los problemas de disciplina en clase?

- ¢Sirve el patio como lugar de encuentro para las familias a las horas de

entrada y salida de las clases?

- ¢ Se trata de un patio abierto y accesible, util para el barrio, mas alla del

horario escolar?

- ¢ Qué tipo de actividades consideras que son las que mas gusta y motiva

a tus alumnos?

- ¢Has realizado algun tipo de excursion en este ultimo curso? ¢Qué

propuestas de excursiones y visitas propondrias?
- ¢Qué es lo mas complicado para ti de trabajar en este centro?

- ¢Crees que existe en este centro alguna o algunas otras cosas que lo

diferencian de los demas centros? En ese caso, ¢ Cuales?

- ¢Qué estrategias se te ocurren para evitar la existencia de centros en el

que solamente se cuente con alumnado de una misma etnia?
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