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Resumen

La ensefianza de pronunciacion es un ambito necesario y pertinente en la didactica
de Segundas Lenguas. No obstante, muchos autores plantean que existe una carencia de

materiales que traten este contenido tan fundamental.

A pesar de esta escasez de recursos, son muchas las posibilidades que la linguistica
aplicada a la ensefianza de segundas lenguas nos proporciona. Un claro ejemplo de ello
es la Linguistica contrastiva, subdisciplina que permite descubrir las transferencias e
interferencias de la Lengua Materna de un aprendiente de Segundas Lenguas a partir de
la comparacion de ambos sistemas linglisticos. Desde esta perspectiva y considerando
que la interferencia de la L1 es un factor claro en la adquisicion de una L2, el estudio
contrastivo fonético-fonoldgico nos permitird prever posibles dificultades y errores en la
pronunciacion de los alumnos con una determinada lengua materna, e incluso, posibilitara

la creacion de material didactico adaptado a las necesidades de dicho alumno.

Por este motivo, el presente trabajo utilizara la fonética contrastiva como base
para la creacion de una secuencia didactica de ensefianza de pronunciacion de ELE. Més
concretamente, este material estara adaptado a alumnos con lengua materna polaca,
conjunto de aprendientes cuyas necesidades especificas estan olvidadas en la creacion de

material adaptado.

Resultado de la prevision de una incorrecta pronunciacion del al6fono
aproximante [] como causante de acento extranjero, el presente marco practico planteara
el tratamiento de dicho sonido a partir de un enfoque metodoldgico ecléctico. En concreto,
dicha propuesta didactica contendrd herramientas y actividades de diferentes
caracteristicas y origenes, asi como una combinacion de ejercicios de produccion y

percepcion.

Palabras clave: fonética contrastiva, Andlisis Contrastivo, ELE, ensefianza de
pronunciacién, secuencia didactica, espafiol-polaco, consonantes aproximantes,

adquisicion fonético-fonologica.



Abstract

Teaching pronunciation is a necessary and relevant field in the didactics of Second
Languages. However, many authors suggest that there is a lack of materials that treat this

fundamental content.

Despite this scarcity of resources, there are many possibilities that the linguistic
applied to the teaching of second languages provides us. A clear example of this is the
Contrastive Linguistics, a subdiscipline that allows us to discover the transferences and
interferences of the Mother Tongue of a Second Language learner from the comparison
of both linguistic systems. From this perspective and considering that the interference of
the L1 is a clear factor in the acquisition of an L2, the contrastive phonetic-phonological
study will allow us to foresee possible difficulties and errors in the pronunciation of the
students with a certain mother tongue, and even, it will allow the creation of didactic

material adapted to the needs of these students.

For this reason, this work will use contrastive phonetics as the basis for the
creation of a teaching sequence of SFL’s pronunciation. More specifically, this material
will be adapted to students with Polish mother tongue, a group of learners whose specific

needs are forgotten in the adapted material’s creation.

As a result of the prediction of a problem of an incorrect pronunciation of the
approximate allophone [B] as a cause of foreign accent for Polish mother tongue learners,
the present practical framework will propose the treatment of this sound from an eclectic
methodological approach. Specifically, this didactic proposal will contain tools and
activities of different characteristics and origins, as well as a combination of production
and perception exercises.

Key words: contrastive phonetics, Contrastive Analysis, SFL, teaching
pronunciation, didactic sequence, Spanish-Polish, approximant consonants, phonetic-

phonological acquisition.



l. Introduccion

El acento extranjero, segun muchos autores, condiciona y empobrece la
produccion oral de un alumno de segundas lenguas. Una correcta pronunciacion, por
tanto, se postula como un fendmeno necesario y decisivo en la adquisicion de una segunda
lengua: es una competencia comunicativa y linguistica que participa tanto en la
comprensién y produccion de una lengua como en la construccion de la imagen personal
del hablante. A pesar de la importancia de esta competencia, son muchos los autores que
plantean que la pronunciacion es un ambito de la didactica de ELE que ha quedado en
buena medida desatendida debido a una serie de prejuicios por parte de los docentes.
Resultado de esto, en muchas ocasiones, se manifiesta una carencia en el tratamiento

didactico de este ambito de ensefianza.

Por este motivo, la investigacion linglistica y la creacion de recursos pedagogicos
destinados a ensefianza de pronunciacion y a la obtencién de un dominio fonético por
parte de un aprendiente de segundas lenguas es pertinente. En concreto, nos interesa, en
este caso, el analisis de los factores que influyen en la adquisicion fonético-fonoldgica de
una L2, ya que su conocimiento permite plantear una ensefianza de pronunciacion y una
correccion efectiva. De estos factores, en nuestro trabajo nos centramos en la interferencia
de la L1, considerado por varios autores como un factor determinante en la adquisicion

fonético-fonoldgica.

Asi, la utilizacion del Analisis Contrastivo sera beneficioso para la creacion de
recursos didacticos destinados a la ensefianza de pronunciacién, ya que se trata de una
subdisciplina de la lingiistica aplicada a la ensefianza de segundas lenguas que nos
permite el tratamiento de la interferencia de la lengua materna. Méas concretamente, nos
interesa en especial, la fonética contrastiva, modelo de analisis que permite la prevision
de problemas, errores o dificultades en la pronunciacion de un aprendiente de una L2 a
partir del contraste del sistema fonético-fonoldgico de esta con el de su lengua materna.
En definitiva, el conocimiento de las causas y los factores originadores de problemas en
la produccion nos permitira generar soluciones eficaces de correccion fonética y, como
resultado, la creacién de materiales didacticos directamente adaptados a las necesidades
del alumno. En nuestro caso, el Andlisis Contrastivo y, por tanto, la secuencia didactica
derivada de él estara destinada a alumnos de lengua materna polaca, aprendientes cuyos

recursos didacticos adaptados son minimos.



Con el objetivo de suplir, a partir de las aportaciones de la fonética contrastiva,
estas carencias en la ensefianza de pronunciacion y en los materiales adaptados a alumnos
con lengua polaca, surgié el presente trabajo el cual tratara de alcanzar los siguientes

objetivos generales:

e Laprevision de un problema o error recurrente en la pronunciacion de alumnos
con lengua materna polaca a partir del Analisis Contrastivo espafiol-polaco.

e La creacion de una secuencia didactica destinada a la correccion fonética de
un problema o error recurrente en aprendientes de espafiol con lengua materna

polaca.

A su vez, estos se concretan en una serie de objetivos especificos:

Aproximacion a la importancia de la ensefianza de pronunciacion, asi como al
tratamiento de la variedad y a las metodologias destacadas en este ambito de
ELE.

e Aproximacion a los factores que influyen la adquisicion fonético-fonoldgica
de una L2.

e Aproximacion a las disciplinas linguistica contrastiva, al modelo de Analisis
Contrastivo y a la fonética contrastiva, asi como a las aportaciones que estas
disciplinas permiten en la ensefianza de pronunciacion.

e Anadlisis del sistema consonantico del espafiol y, en especial, de la realizacion
alofonica aproximante de las consonantes oclusivas.

e Analisis del sistema consonantico polaco y, en especial, de los fonemas
oclusivos.

e Estudio contrastivo de la realizacién alofénica aproximante de las

consonantes oclusivas en espafiol y en polaco.

En concreto, con la intencién de alcanzar los objetivos enunciados, el presente

trabajo contiene la siguiente estructura:

En primer lugar, se desarrolla un marco teorico, el cual, a su vez, se divide en tres
capitulos. El primero explora la realidad de la ensefianza de pronunciacion: la necesidad
y carencias de este ambito de la didactica de segundas lenguas; asi como una
aproximacion al tratamiento de la variedad y a las principales metodologias en este nivel

de ensefianza. A continuacién, se propone un capitulo dedicado al estudio de la



adquisicion fonético-fonologica de una L2, en el cual se explicaran los principales
factores de influencia en dicha adquisicion y, en especial, el factor de interferencia de la
Lengua Materna; y se realiza una aproximacion historica y actual a las modelos de
analisis linglistico destinados a la investigacion de las interferencias de la L1 en la
produccién de una L2 (la linguistica contrastiva, el Analisis Contrastivo y la fonética
contrastiva). Por ultimo, se realizara un Analisis Contrastivo de los sistemas fonético-
fonoldgicos del espafiol y del polaco a partir de los siguientes pasos: para empezar, se
analiza el sistema consonantico espafiol y, en especial, incidiendo en las consonantes
oclusivas y en su realizacion alofonica aproximantes; a continuacion, se explora el
sistema consonantico polaco, a partir del cual se analizan los fonemas consonanticos
oclusivos; por altimo, a través de los datos obtenidos en los dos capitulos anteriores, se
realiza un estudio contrastivo de la realizacion alofénica aproximante en ambas lenguas,
estudio cuyos resultados, mas tarde, se compraran con aquellos obtenidos por un experto

en la materia.

La segunda parte de este trabajo lo conforma la aplicacién practica, en la cual, a
partir de las aportaciones de las aproximaciones tedricas y los resultados obtenidos en los
capitulos anteriores, se creard una secuencia didactica adaptada a estudiantes de lengua
materna polaca. En concreto, este recurso propondra un modelo de correccion fonética de
la produccion del aléfono aproximante /f] por parte de alumnos de lengua materna
polaca, sonido propio de la fonética espafiola que puede producir errores en estos

aprendientes debido a la inexistencia en su sistema fonético-fonoldgico materno.

A continuacion, se expondran las conclusiones obtenidas a partir de la
consecucion del trabajo, asi como una proposicion de diferentes vias de investigacion que
se abren a partir de la realizacion del mismo. Por Gltimo, se expondran las referencias

bibliogréficas utilizadas para la produccion del trabajo.

En definitiva, este trabajo es una breve aportacion a la ensefianza de pronunciacién
y a los materiales pedagdgicos adaptados a los aprendientes de lengua materna polaca con
el objetivo, no solo de suplir las carencias mencionadas, sino para alentar a

investigaciones ulteriores que completen estas necesidades.



Il. Marco tedrico
1. La ensefianza de pronunciacion en ELE
1.1. La necesidad de la didactica de la pronunciacion

En el presente trabajo realizaremos una propuesta didactica de ensefianza de
pronunciacion en la clase de ELE. La eleccién de este campo de la docencia de segundas
lenguas? se debe a que, seglin el Marco Europeo de Referencia de Lenguas (2002: 148),
la pronunciacion es un area de desarrollo necesaria en la competencia comunicativa (la
competencia fonético-fonoldgica es una de las cinco integrantes de las competencias
comunicativas lingiisticas), y, como resultado, esta incluido en los niveles de referencia
del Plan Curricular del Instituto Cervantes, especificado como un rasgo opcional o

deseable:

En cuanto a los rasgos comunes opcionales o deseables, la Guia recomienda: (...) un
tratamiento de las destrezas fonéticas y de la entonacién, asi como de las formas
graficas. Los Niveles de referencia para el espafiol incluyen un inventario
de Pronunciacion y prosodia, que presenta un tratamiento de los aspectos fonéticos y
de entonacion en los distintos niveles (Plan Curricular del Instituto Cervantes, 2006:

Introduccion general).

A pesar de que, como plantea Mellado Prado (2012: 11), la ensefianza de
pronunciacion ha “gozado de consideracion (mas o menos importante) en ciertos metodos
(...) ha quedado en buena medida desatendida como fendmeno global y decisivo para la
competencia comunicativa”. Esta realidad es apoyada por otros autores, como Iruela
Guerrero (2007) o Poch Olivé (2004), los cuales sefialan que esa carencia en la didéctica
de la pronunciacién en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera se debe a una serie de
creencias por parte de algunos profesionales. Entre esas convicciones, destaca la
consideracion de una mayor facilidad en la pronunciacion del espafiol por parte de un
extranjero debido su distancia minima con la ortografia o la necesidad de ser experto en

1 Ante la amplia discusién terminoldgica resultado de la cual no existe un consenso en la definicion de los
conceptos “lengua segunda” (L2), “lengua meta” (LM) y “lengua extranjera” (LE), hemos optado en
nuestro trabajo en utilizar estos conceptos de forma sinonimica, puesto que, segun el Diccionario de
Términos Clave de ELE (2008a) “en ocasiones estos términos se emplean como sinénimos”, presentandose
como un concepto excluyente o contrario al término de lengua materna (L1).

No obstante, es importante mencionar que existen una serie de autores, entre los que destacan Canale
(2004), Ellis (1997; en Canale, 2014, 13) o Richards y Scmidt (2002; en Canale, 2014, 13), los cuales
plantean que dichos conceptos hacen referencia a realidades diferentes y que, por tanto, es necesario
diferenciarlos.



fonética para tratar esta area didactica (Poch Olivé, 2004: 2). Como resultado de esta
carencia, Villaescusa Illan (2010: 129) mantiene que se evidencia una escasez de
materiales para la ensefianza de este contenido y una falta de dinamismo en las actividades

existentes.

A pesar de esta situacion, es comunmente aceptada por la mayoria de expertos, entre
los que destacan Llisterri Boix (2003), Poch Olivé (2004), Gil Fernandez (2007), Iruela
Guerrero (2007), Canale (2014) o Villaescusa I11an (2010), la necesidad de una ensefianza
de pronunciacion? para el desarrollo de la competencia comunicativa en una segunda
lengua y que, como indica Mellado Prado (2012: 11) “no faltan explicaciones ni razones
para que (...) deje de serlo [desatendida] en el momento actual”, justificaciones que

expondremos a continuacion:

La pronunciacion se constituye como una facultad necesaria para la obtencién de
una correcta interaccion oral, y, como resultado, tiene consecuencias directas tanto en la
expresion como en la comprension oral (lruela Guerrero, 2007: 2-6). Resultado de esta
influencia, estamos ante un fendmeno directamente relacionado con la inteligibilidad: un
error en este nivel puede conllevar una malinterpretacion o un malentendido por parte del
interlocutor. Como resultado, la articulacion correcta de un sonido influye directamente
en el éxito comunicativo y, mas concretamente, se constituye como un elemento necesario
para la transmision satisfactoria de la intencion comunicativa del hablante (Villaescusa
lllan, 2010: 127). Asimismo, un desarrollo apropiado de este factor es igualmente
necesario para la adquisicion de una voz interior®, elemento esencial en los procesos de

lectura y escritura (comprension y expresion escrita) (Iruela Guerrero, 2007: 2-6).

En definitiva, la ensefianza de pronunciacion es un factor clave en el desarrollo de
las cuatro destrezas comunicativas (lruela Guerrero, 2007: 2-6). No obstante, mas alla de
ser necesaria desde un punto de vista funcional o comunicativo, puede ser, ademas, segun
Villaescusa Il1an (2010: 129), significativa desde el punto de vista de la insercion social:
una mala pronunciacion, aunque no plantee conflictos en el buen entendimiento, puede

contribuir a lo que Llisterri Boix (2003: 92) denomina “acento extranjero”. Mas

2 Es conveniente diferenciar entre ensefianza de la fonética y ensefianza de pronunciacion, ya que, segln
Llisterri Boix (2003), estos conceptos son confundidos a menudo: la fonética se trata de un conocimiento
formal concerniente a la filologia (caracteristicas articulatorias, acusticas, perceptivas...) frente a la
pronunciacion, que se trata de una destreza comunicativa de un hablante.

3 Iruela Guerrero (2007: 6) define la voz interior como “la representacion mental del sonido, que se produce
de forma simultanea a la lectura”.



concretamente, Gil Fernandez (2007: 98) plantea que para el alumno extranjero “un
acento condiciona y empobrece (...) su produccion oral en una lengua. (...) Una
pronunciacion claramente deficiente le supondra una gran traba en su vida profesional y

en sus relaciones personales”.

Asi pues, la pronunciacién se constituye como uno de los niveles de aprendizaje
mas importantes en la adquisicién de una segunda lengua, ya que se trata de una
competencia comunicativa y lingiistica que participa directamente tanto en la
comprensién y produccién de la lengua como en la construccion de la imagen personal
del hablante. Por consiguiente, su ensefianza en el aula de Espafiol como Lengua

Extranjera y el estudio de su didactica son objetivos necesarios y pertinentes.
1.2. El tratamiento de la variedad en la ensefianza de pronunciacion

Antes de iniciar un estudio sobre la ensefianza de este contenido, es necesario

diferenciar qué variedad del espafiol es conveniente utilizar como base pedagdgica.

En primer lugar, cabe destacar que, como sefiala Llisterri Boix (2003: 93y 94), la
seleccién de una norma de pronunciacion es una tarea dificil debido a diversos motivos
como la ingente variacion del espafiol (diatdpica, diafasica y diastratica) o la ausencia de
un manual de ortologia que diferencie la norma culta. El resultado de esta ausencia de
una normativa hace que, segun este autor, el profesor se vea obligado a tomar una serie

de decisiones respecto a la variedad que ensefiar.

Como resultado, la mayoria de los autores, entre los que destacan Llisterri Boix
(2003: 93-94), Poch Olivé (2004: 3-4) o Gil Fernandez (2007: 121-123), plantean que el
profesor debe utilizar su propia variedad geogréafica?, pero, igualmente, debe adaptarse a
los intereses del alumno: “las necesidades del alumno, la realidad del entorno en el que

se ensefia y la finalidad para la que ensena” (Gil Ferndndez, 2007: 122).

Igualmente, el docente, segun los autores mencionados, ha de ofrecer la variedad
de acentos del espafiol, ya que “ninguna lengua ni variedad lingiiistica alguna posee mas

interés que otra para su estudio ni son mejores que las demas” (Poch Olivé, 2004: 3). Por

4Gil Fernandez (2007: 121 y 122) expone el estudio de Halliday et al. (1964: 296), segln el cual, una
variedad debe cumplir dos criterios basicos para ser ensefiados: debe ser “utilizada realmente por un
conjunto razonablemente amplio de la poblacion total de hablantes de dicha lengua” (p.121) y “ha de
resultar mutuamente inteligible con otras variedades empleadas por grupos profesionales y cultivados en
los diversos paises hispanohablantes” (p. 121 y 122). No obstante, esta autora plantea que dichos
“planteamientos no deben (...) constrefiir demasiado al profesor” (p.122)
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otra parte, esta autora (2004: 4) defiende que el profesor debe conocer el estandar y basar
las explicaciones pertinentes en dicha variedad, ya que esta forma linglistica permite
unificar y situar la pronunciacién del alumno y la suya propia. Siguiendo esta idea, Gil
Ferndndez (2007: 123) defiende que en la ensenanza se debe buscar “una especie de
registro ‘neutro’ o estandar que faculte al estudiante para poder desenvolverse con éxito

en cualquiera de las situaciones comunicativas reales con la que haya de enfrentarse”.

No obstante, como hemos mencionado, el profesional de la ensefianza ha de
mostrar la variacion de la lengua, en especial la variacion diacrdnica y diafésica, pero,
como indica Poch Olivé (2004: 3) el docente debe facilitar la variedad a través de
materiales y muestras reales, pero nunca debe intentar impostar una variedad, ya que esto

seria antinatural e, incluso, podria conducir a errores de pronunciacion.
1.3. Metodologias en la ensefianza de pronunciacion

La ensefianza de pronunciacion, al igual que el resto de las disciplinas de la
ensefianza de segundas lenguas, ha sufrido una evolucién metodoldgica en la que, en cada
momento, han ido surgiendo y prevaleciendo unas disciplinas metodologicas frente a
otras. Gil Fernandez (2007: 127-142) enumera las siguientes disciplinas® principales:
método articulatorio, métodos audiolinguisticos, método comunicativo, el método verbo-

tonal y las nuevas tecnologias.

En primer lugar, el método articulatorio basa la ensefianza de pronunciacion en la
descripcion explicita de los movimientos articulatorios, en muchas ocasiones, a partir del
empleo de representaciones esquematizadas del tracto vocal. Esta metodologia, en
concreto, tiene como objetivo did4ctico el reconocimiento y modificacion consciente de
los movimientos por parte de los alumnos (Llisterri Boix, 2018c). Se trata, por tanto, de
una aproximacion deductiva en la que se opta por aportar al alumno toda la informacion
pertinente del sistema articulatorio de la L2 (pudiendo incluir en la explicacion el
contraste con la L1) (Gil Fernandez, 2007: 128).

No obstante, a pesar de que, como indica Llisterri Boix (2018c¢) y Gil Fernandez
(2007: 18) este método puede ser positivo para la produccion, en la actualidad esté en tela

de juicio: muchos expertos desaconsejan su uso Yy le atribuyen una serie de problemas

5 En el desarrollo del presente capitulo, debido a las limitaciones formales y al objetivo del trabajo, solo
incluiremos aquellos métodos que supongan una aportacion para la ensefianza de pronunciacion desde el
punto de vista del nivel segmental.
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(Llisterri Boix, 2018c). Por ejemplo, Landerency Y Renard (1977: 197; en Juana Gil,
2007: 128) plantean que, como resultado del tratamiento Gnicamente productivo, este
método no considera los factores auditivos-perceptivos y, por tanto, no tiene en cuenta
los errores fruto de la “criba fonolégica® o de la compensacion articulatoria (Llisterri
Boix, 2018c). Por otro lado, cabe destacar que la mencionada metodologia, debido al
tratamiento aislado de los sonidos que realiza, ignora los elementos suprasegmentales, la
dimension comunicativa y los factores de coarticulacion’ o de compensacion® (Llisterri
Boix, 2018c y Gil Fernandez, 2007: 129).

En segundo lugar, se encuentran los métodos audio-linguales®, los cuales estan
basados en la audicion, en la repeticion, en la formacidn mecanica de habitos
(estructuralismo y psicologia conductista) y en la adquisicion de nuevos elementos
fonicos de forma inductiva (Gil Fernandez, 2007: 132). Este método, ademas de ofrecer
un tratamiento del proceso audio-fonatorio en los alumnos, permite el acercamiento a un
modelo de pronunciacién determinado, ya sea con la finalidad de exponer a los
estudiantes a un modelo nativo (aconsejable en el caso de no contar con profesores
nativos), de introducir la variedad o, incluso, de que los estudiantes escuchen su propia

produccion y puedan autocorregir sus los errores (Llisterri Boix, 2018c).

Sin embargo, ademas de las ventajas mencionadas, Llisterri Boix (2018c) propone
que el presente modelo entrafia, igualmente, una serie de problemas, como, por ejemplo,
el no considerar la influencia de la “criba fonologica” o la sobreestimacién de la

capacidad de autocorreccion de los principiantes.

Por el contrario, dentro de este método se encuadran los ejercicios sobre pares
minimos, los cuales si consideran la “criba fonologica”, aunque, al trabajar en su mayoria
con palabras aisladas, no tienen en cuenta los elementos suprasegmentales. Ademas, esta
tipologia de ejercicios se enfrenta a un problema fundamental: trabaja con la diferencia

de significado de dos palabras como resultado de un cambio fonético, pero, al utilizar

6 Este fenomeno sera explicado en 2.1.4.

7 Segln Llisterri Boix (2018f), la coarticulacion es el “cambio en la configuracion articulatoria del
segmento aislado -target- al producirlo en un contexto”.

8 El principio de compensacion fonética segiin Gil Fernandez (2007: 129), “nos dice que puede obtenerse
en el mismo resultado acudstico mediante diversos procedimientos articulatorios”.

% El presente método de ensefianza de pronunciacion se desarrolla “a partir del surgimiento del método
directo, método situacional y método audio.oral -basados todos ellos, con ligeras diferencias, en la
repeticion y memorizacion del 1éxico y de las estructuras linguisticas, y preocupados ya por alcanzar un
nivel aceptable de correccién fonética-«
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palabras especificas, se expone a que el alumno pueda no conocer su significado (Llisterri
Boix, 2018c).

Por otro lado, Gil Fernandez (2007: 144-152) destaca, en especial, las
aportaciones del método verbo-tonal, ya que este sistema considera la pronunciacion
como un fendmeno “inextricablemente unido al del conjunto de la segunda lengua, puesto
que el nivel fonico desempenia el papel de soporte de todos los restantes niveles”. En otras
palabras, este modelo plantea que “la adquisicion del sistema fonico debe llevarse a cabo
de la manera mas natural posible” (Llisterri Boix, 2018e), y propone un “aprendizaje de
la pronunciacion integrado en la adquisicion global de la lengua por medio de situaciones

comunicativas afectivas” (Llisterri Boix, 2018e).

Este método propone trabajar la percepcion antes de abordar la articulacion®®: a
partir de la audicién de modelos de pronunciacion, se busca la reeducacion del alumno.
Maés concretamente, esta metodologia permite la correccion de los errores fonéticos
detectados en el estudiante a través de la eleccion de un modelo cuya articulacion del
fonema a trabajar permita la percepcion de la diferencia entre la pronunciacion modélica
y la realizada (erroneamente) por el alumno a partir de la percepcion de la diferencia entre
ambos sonidos (Gil Fernandez, 2007: 144-152; y Llisterri Boix, 2018e).

En cuanto al método comunicativo, cabe destacar que, segin Gil Fernandez (2007:
135-137), aunque se trata de un metodologia que “se ha extendido (...) por Europa y
Estados Unidos, (...) ni los europeos ni los americanos han dedicado mucho tiempo a la
didactica de la pronunciacion dentro de este marco” (p.136), ya que la presente corriente

plantea que:

El objetivo de la correccién fonética debe quedar supeditado al de la inteligibilidad y
la fluidez, o, en otras palabras, (...) es mucho mas importante para un estudiante llegar
acomunicarse en la L2, aunque sea con una mala pronunciacion, que adquirir una buena
fonética y no lograr resolver sus intercambios comunicativos (Gil Fernandez, 2007:
136).

Por el contrario, a pesar de que esta premisa del enfoque comunicativo defiende
la subordinacion de la fonética en la ensefianza, algunos especialistas de este método

reconocen que “muchos de los ejercicios propuestos en los manuales comunicativos

10 Esta preferencia en la ensefianza de percepcion se debe al hecho de que este método tiene como origen
teorico la hipdtesis de “sordera fonologica” (véase 2.1.4).
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no pueden ser abordados si no se hace mencién a la forma fonica” (Gil Fernandez,
2007: 136).

Por ultimo, es importante incluir dentro de este capitulo la utilizacion de las nuevas
tecnologias en la ensefianza de pronunciacién, ya que se presentan como herramientas
beneficiosas para las diferentes metodologias. En concreto, son muchas las ventajas que
produce la inclusidn de las TIC en este ambito de ensefianza: estas herramientas no solo
suscitan motivacion o el papel activo del estudiante, sino que plantean multiples
posibilidades de ensefianza (trabajo individual y autbnomo o cooperativo; aprendizaje
inconsciente o el conocimiento de si mismo de los alumnos), permiten la integracion de
métodos visuales y auditivos; e, incluso, otorgan la posibilidad de llevar a cabo la
ensefianza a distancia (Gil Fernandez, 2007: 143), (Peralta Bafidn, 2013: 131) y (Garrido
Almifana, 2017: 71).

Maés concretamente, Garrido Almifiana (2017: 72) defiende que las nuevas
tecnologias y, en especial, las tecnologias del habla se presentan como una posibilidad
para suplir las carencias, anteriormente mencionadas, en la ensefianza de pronunciacion.
No obstante, a pesar de las oportunidades que brindan estas herramientas, Garrido
Almifiana (2017:72) mantiene que “las nuevas tecnologias no ofrecen aun soluciones
satisfactorias para trabajar determinados aspectos de la ensefianza de lenguas, como la
expresion oral y, en especial, la pronunciacion y prosodia”. Por este motivo, aunque en la
actualidad la incorporacion de las TIC en la clase de ELE esta en auge, la cantidad de
actividades que utilicen las herramientas electronicas a las que pueden acceder docentes

y alumnos son limitadas.

Sin embargo, a pesar de esta carencia, si que existen algunos procedimientos
didacticos realizables a partir de las herramientas digitales, entre los cuales Llisterri Boix
(2018d) o Garrido Almifana (2017: 74-81) destacan los siguientes:

e Los sistemas de grabacion-reproduccion: “permiten al estudiante efectuar una
grabacion de su pronunciacion en L2 y compararla auditivamente con el modelo
propuesto” (Llisterri Boix, 2018d). Mas concretamente, este autor (2018d)
menciona dentro de este género las aplicaciones Pro-nunciacion; Espafiol

Interactivo 1.0.1; The Rhythm of French o Pronunciation Power App.
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Las ayudas visuales: se tratan de aplicaciones que presentan conjuntamente un
estimulo visual con uno auditivo. Dentro de este procedimiento didactico, existen
diferentes tipos de herramientas digitales (Llisterri Boix, 2018d):

o Aguellas que permiten visualizar “representaciones articulatorias
«<estilizadass> que aportan informacion sobre la posicion de los
articuladores” e incluso, “pueden incorporar descripciones articulatorias
simplificadas como «instruccionesss para la pronunciacion”. Dentro de
la presente tipologia, el presente autor destaca las aplicaciones The Rrythm
of French o Fonética: Los sonidos del Espafiol de la Universidad de lowa.

o Aguellas que permiten visualizar caracteristicas acusticas segméntales a
partir de ondas, espectros o espectrogramas, como, por ejemplo, la
aplicacion Praat Language Lab.

o Aquellas que permiten visualizar  caracteristicas  acusticas
suprasegmentales a partir de curvas de intensidad o curvas melddicas.
Entre estas aplicaciones, menciona Praat Languaje Lab; Tell Me More;
WinPitch o Accent Coach.

Las aplicaciones de reconocimiento automatico del habla: esta tecnologia
informatica permite la “conversion de la onda sonora producida por el estudiante
en una secuencia de palabras utilizando los modelos fonéticos y los modelos de
lenguaje creados durante la fase de entrenamiento” (Llisterri Boix, 2018d). Dentro
de este tipo de herramienta, este autor destaca las aplicaciones Tell Me more;
FlueSpeak y Fluency.

Las herramientas de habla sintética: se trata de un tipo de “tecnologia de
conversion texto-habla que permite ‘leer en voz alta’ de forma automatica
cualquier texto escrito en una lengua determinada” (Garrido Almifiana, 2017: 77).
Dentro de esta tecnologia, la presente autora (2017: 77) destaca los sistemas
comerciales Nunce, Microsoft, Google o Acapella por obtener un “habla sintética
con un nivel de inteligibilidad bastante elevado y un grado aceptable de
naturalidad”.

Los sistemas de dialogo: se trata de un tipo de tecnologia que permite a un usuario
humano interactuar con una maquina, como, por ejemplo, se hace con Siri (el
software de Apple) para obtener informacion o la realizacion de determinada

accion. No obstante, estas posibilidad de didlogo, segun Garrido Almifiana (2017:

14



81) podria utilizarse en la ensefianza de pronunciacion a partir la aplicacion de

sistemas de autoaprendizaje a esta posibilidad tecnologica.

No obstante, cabe destacar que muchas de las herramientas anteriormente
mencionadas se tratan de aplicaciones de pago y, en muchas ocasiones, dirigidas a la
ensefianza de otros idiomas (inglés o francés). Por el contrario, si que existen multiples
recursos electronicos que aportan actividades online, es decir, de libre acceso, que
permiten el aprendizaje de pronunciacién. Entre estas paginas web, Gil Fernandez (2007:

614) destaca <http://www.studyspanish.com/pronunciacion/index.htm> 0

<http://spanish.about.com/od/spanishpronunciation>, las  cuales  permiten el

autoaprendizaje de pronunciacion a partir de una serie de explicaciones y actividades

adscritas a cada fonema.

En definitiva, son muchos los métodos que plantean procedimientos eficaces en la
ensefianza de pronunciacion. Sin embargo, debido al hecho de que la produccion es, como
indica Luque Delgado (2012: 58-59) un proceso complejo en el que se producen distintos
niveles de procesamiento (“percepcion del sonido, representacion mental de este sonido
y la actuacién de los mecanismos de tension y respiracion que afectan a los movimientos
de los organos de articulacion”), ninguna de las metodologias propone un metodo que
trabaje dicha realidad de forma integral. Por este motivo, para un tratamiento y ensefianza
completa de la pronunciacién es necesario optar por una Vision ecléctica y
multidisciplinar: es aconsejable el uso de herramientas o recursos pedagdgicos propios de

distintas metodologias y disciplinas (Luque Delgado, 2012: 58-59).

Como resultado de la realidad anteriormente mencionada, Llisterri Boix (1998) y Gil
Fernandez (2007: 142-144) coinciden en la seleccion de los principales procedimientos
pedagdgicos utilizados en la ensefianza de pronunciacion'?: descripciones articulatorias,

practica de oposiciones fonoldgicas (ejemplificacion de los contrastes fonoldgicos a

11 Citamos los presentes enlaces en la forma literal en la que aparece en la obra de Gil Fernandez, a pesar
de que estos se tratan de enlaces rotos y, por tanto, no dirigen a una pagina activa. No obstante, las paginas
a las que, presuntamente, hace referencia la autora aparecen respectivamente en los siguientes enlaces:
<https://studyspanish.com/pronunciation> y <https://www.thoughtco.com/spanish-pronunciation-413308
3>.

12 Estos ejercicios seleccionados por Llisterri Boix (1998) y Gil Fernandez (2007: 142-144) son,
precisamente, ejemplos de actividades mas cercanas al tratamiento de la percepcién que de la produccion
debido a que, como mencionamos mas detenidamente anteriormente, la correcta pronunciacion esti
condicionada tanto por la percepcidn como por la produccion. No obstante, en el tratamiento didactico que
sera realizado en el marco practico se combinaran tanto ejercicios de produccién como ejercicios de
prediccién con el objetivo de crear un material didactico lo mas eficaz posible.

15


http://www.studyspanish.com/pronunciacion/index.htm
http://spanish.about.com/od/spanishpronunciation
https://studyspanish.com/pronunciation
https://www.thoughtco.com/spanish-pronunciation-4133083
https://www.thoughtco.com/spanish-pronunciation-4133083

partir de la repeticion y audicion de los pares minimos), empleo de recursos tecnoldgicos,

informaticos y audiovisuales; y el método verbo-tonal®,

Para acabar, es importante mencionar el tratamiento especifico de los sonidos
consonanticos del espafiol que plantea Gil Fernandez (2007: 503-513), ya que este ambito
de ensefianza nos interesa especialmente debido al objetivo pedagdgico del trabajo. Esta
autora defiende que dicho tratamiento didactico debe seguir, en todos los casos, un mismo
procedimiento: en primer lugar, comenzar con una frase de audicion, en la cual la autora
selecciona una serie de ejercicios de percepcion e identificacién de consonantes; mas
tarde, continuar con una fase de imitacion o de produccién controlada; y, para acabar,
una fase de produccion libre, la cual, permitira que la ensefianza de pronunciacion pueda
tomar un enfoque comunicativo y, por tanto, “realizar ejercicios y actividades realmente
comunicativos, en los que la mejora de la pronunciacion de estos sonidos sea s6lo uno

mas de os objetivos que el profesor se trace” (p.509).

En conclusion, como hemos analizado mas arriba, la pronunciacion se trata de un
factor necesario en la ensefianza de pronunciacion, cuya complejidad y variedad tiene
como resultado una amplia variedad de posibilidades metodol6gicas. Por este motivo, y
como consecuencia del objetivo del trabajo, antes exponer un tratamiento didactico de
pronunciacion, sera necesario explorar como se produce la adquisicion fonética-
fonoldgica de una segunda lengua y, en este caso, desentrafiar los diferentes factores que

influyen en dicha adquisicion.

13 Gil Fernandez (2007:152-153) también distingue en esta seleccion la ensefianza comunicativa. No
obstante, la autora denosta dicho enfoque, ya que defiende que este método, aunque que prevalece en la
enseflanza del resto de niveles de la lengua, “repercute de modo negativo” (p.152) en la ensefianza de
pronunciaciéon. En definitiva, la linglista espafiola plantea que este aprendizaje estd centrado en el
significado y en lo natural y, por ese motivo, es inefectivo, puesto que esta asegura que “en este campo la
atencion a la forma es simplemente imprescindible” (p.152).
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2. La adquisicion fonética-fonologica de una L2
2.1. Factores que influyen en la adquisicién fonético-fonoldgica una L2.

La pronunciacion es un fendémeno complejo, ya que en ¢l “intervienen variables
de muy distinto tipo, tales como funciones bioldgicas, fisioldgicas, psicomotrices,
cognitivas, lingiisticas, sociales y psicoldgico-afectivas” (Mellado Prado, 2012: 11). Por
esta razon, el alumno se enfrentara a una serie de dificultades en el aprendizaje del sistema
fonético-fonoldgico de una segunda lengua, dificultades que, segun, Gil Fernandez (2007:
99-109) dependen principalmente de los siguiente factores: la edad, los factores afectivos
0 psico-sociales, la aptitud para las lenguas, la experiencia de la lengua extranjera o la

interferencia de la lengua materna.

En primer lugar, la edad es uno de los factores con mayor influencia en la
adquisicion fonético-fonoldgica: existen numerosos estudios que demuestran que los
resultados en la obtencidén un dominio fonético de una segunda lengua es mayor cuanto
mas joven es el aprendiente. (“salvo en escasas excepciones, son los nifios los que con el
paso del tiempo llegan a pronunciar la segunda lengua como nativos” [Gil Fernandez,
2007: 101]). Sin embargo, no existe un consenso en la causa de este influjo: muchos
autores defienden la hipdtesis neuroldgica (basada en la pérdida de “plasticidad” o
flexibilidad neurofisiolégica con la edad); mientras que otros se decantan por una
hipdtesis cognitiva (basada en el hecho de que los nifios no desarrollan operaciones
formales o pensamientos abstractos, los cuales limitan la formacion de categorias
linglisticas nuevas) (Gil Fernandez, 2007: 100-102).

Igualmente, Gil Fernandez (2007: 102-104) defiende que los factores afectivos o
psicosociales, entre los que se encuentran el miedo al error o la motivacion del alumno,
tienen una gran repercusion en la adquisicion fonético-fonoldgica. Por este motivo, son
“cada vez son mas los especialistas convencidos de que este tipo de variables influye tanto

0 més que los factores puramente madurativos o cognitivos” (Gil Fernandez, 2007: 104).

No obstante, entre los diferentes factores nos interesa, en especial, el de
interferencia de la lengua materna, ya que, segin Mellado Prado (2012: 15) “una buena
parte de los errores de pronunciacion y de dificultades para la adquisicién/aprendizaje se

deberan a dichas interferencias”. Resultado de la influencia que adquiere dicho factor en
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la pronunciacion y, por ende, de la necesidad de tratamiento didactico de dicho factor®*
para la obtencion de un dominio fonético, surge la fonética contrastiva (rama de la
fonética aplicada que estudia la aportaciones del contraste de L1 y L2 en la ensefianza).
Esta, mas concretamente, se sitla como una disciplina valorada y seguida por muchos
autores, entre los que destacan Wardhaugh (1970), Lado (1973), Mufioz Liceras (1991),
Poch Olivé (1999), Valenzuela Manzanares (2002), Ferreira (2005), Gil Fernandez
(2007), Szalek (2008), Santos Gargallo (2009), S6hrman (2009), Mellado Prado (2012),
Lahoz-Bengoechea (2015) o Llisterri Boix (2018b).

No obstante, antes de explorar el tratamiento didactico de la interferencia de la
lengua materna y, por tanto, la linguistica contrastiva, es necesario diferenciar qué

fendmenos de la pronunciacion pueden estan condicionados o influenciados por la L1:

En primer lugar, la hipétesis de “criba fonologica” defiende que la percepcion esta
influenciada por la lengua materna, ya que, los sonidos extranjeros se perciben en funcion
del sistema fonético-fonolégico materno. Mas concretamente, esta hipdtesis introducida
por Polivanov (1931; en Llisterri Boix, 1995: 92) y, méas tarde, actualizada por Trubezkoy

(1973) plantea que:

El sistema fonoldgico de una lengua es comparable a una criba a través de la cual pasa
todo lo que se dice (...). Las personas se apropian del sistema de su lengua materna y
cuando oyen hablar otra lengua emplean involuntariamente para el analisis de lo que
oyen la ‘criba’ fonoldgica que les es habitual, es decir, la de su lengua materna. Pero
como esta ‘criba’ no se adapta a la lengua extranjera, surgen numerosos errores e
incomprensiones. Los sonidos de la lengua extranjera reciben una interpretacion
fonoldgica inexacta debido a que se los ha hecho pasar por la “‘criba’ de la propia lengua
(...) el llamado ‘acento extranjero’ no depende exclusivamente de que el extranjero no
pueda pronunciar un sonido determinado, sino mas bien de que no esta interpretando
con correccion dicho sonido. Y esta interpretacion erronea esta condicionada por la
diferencia entre la estructura fonol6gica de la lengua extranjera 'y la de la lengua materna
del locutor. (Trubetzkoy: 1973: 47-48)

14 La secuencia didéctica del presente trabajo utilizara este factor como fundamento principal para el
tratamiento did4ctico.
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En concreto, esta “criba fonologica”, segun Renard (1971; en Lahoz-Bengoechea,
2015: 50), produce una “sordera fonologica” en el estudiante no nativo, la cual se puede

definir como:

La dificultad (o imposibilidad virtual) de reconocer una diferencia fonética cuando
ésta'® se basa en una distincién acustica que, para la lengua nativa del oyente, no es
relevante. La falta de distincidn, ademas, implica que esa persona no sabra reproducir

esa diferencia. (Lahoz-Bengoechea, 2011: 166; en Lahoz Bengoechea, 2015: 50)

Por tanto, segun esta teoria, para que el alumno sea capaz de pronunciar un sonido
nuevo correctamente, es necesario que este sea capaz diferenciar, previamente, el nuevo

fonema.

Igualmente, en el &mbito de la produccion, segun Mellado Prado (2012: 15),
también se produce el “trasvase del patron fonico de una lengua a otra 'y de la interferencia
que esto crea”, por ejemplo, se puede traspasar los habitos articulatorios de la lengua

materna a la pronunciacion de la segunda lengua.

En definitiva, esta influencia constatada y béasica del sistema fonético fonoldgico
de la L1 sobre la pronunciacion de la L2 serd la tesis basica del Analisis Contrastivo. Este
modelo de analisis, como veremos mas detenidamente en el siguiente capitulo, nos
permitird predecir aquellas dificultades o errores que se puede encontrar un determinado
alumno segun su lengua materna en la lenga meta. En resumen, la prediccion de errores
que permite este modelo se presenta como una de las herramientas mas rentables para la
creacion de actividades especificas que favorezcan una aproximacion a las necesidades

del alumno y, por tanto, a la creacion de un material didactico eficaz.
2.2. El modelo de Analisis Contrastivo

La presente propuesta didactica se asentara sobre los aportes de la linglistica
contrastiva'®, en concreto, sobre el modelo de Analisis Contrastivo y, especialmente,

sobre las aportaciones de este a la fonética contrastiva orientada a la ensefianza de ELE.

15 A pesar de que, en la actualidad, la RAE recomienda que los demostrativos este, ese y aquel deben
escribirse sin tilde y solo ser acentuados cuando exista riesgo de ambigliedad; hemos optado en la presente
cita por realizar una transcripcion literal, incluyendo, de esta forma, el demostrativo acentuado.

16 La linguistica contrastiva, segin Santos Gargallo (2009: 22), se trata de una subdisciplina
psicolingiistica que se engloba en la disciplina de la lingliistica aplicada, en este caso, a la ensefianza de
segundas lenguas.
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Por este motivo, es necesario incluir en esta seccion tedrica la explicacion y
evolucion de ambas disciplinas, asi como una exploracion en sus aportaciones en la

ensefianza de pronunciacion.
2.2.1. La linguistica contrastiva y el modelo del Analisis Contrastivo

El término de linguistica contrastiva fue acufiado por Trager (1949) con el
objetivo de crear una subdisciplina de la linguistica aplicada, en concreto, con la finalidad
de crear una gramatica contrastiva que permitiera reunir en una Unica obra las graméticas

descriptivas de dos lenguas (Ferreira, 2005: 160).

No obstante, esta subdisciplina se desarrollo por primera vez en el ambito de la
ensefianza de lenguas a través del modelo de Analisis Contrastivo propuesto en el trabajo
de C. Fries Teaching and Learning English as a Second Languaje (1945). Este autor
propone la comparacion de la lengua materna y la lengua meta del alumno con el fin de
sefalar las diferencias y similitudes entre ambos idiomas y, de esta manera, poder sefialar
las areas de dificultad e, incluso, predecir los problemas, lo cual podra ser aplicado en
programaciones, materiales didacticos, correcciones y técnicas de instruccion (Santos
Gargallo, 2009: 33).

Més tarde, Robert Lado, en 1957, continda la investigacion de su colega
universitario con su obra Linguistics Across Cultures y proporciona los instrumentos
necesarios para llevar a cabo dicha comparacion Con esta obra, no solo realiza a una
introduccidn a la linguistica contrastiva y a su aplicacion en el ambito de la ensefianza
(modelo de Analisis Contrastivo), sino que amplia del objeto de estudio de este modelo:
el Analisis Contrastivo no se limitard a la comparacion de dos gramaticas descriptivas,
sino que se extendera a la exploracion sistematica interlinguistica e intercultural del
conjunto linguistico-cultural (fonologia, gramatica, vocabulario y significados
culturalmente delimitados) “de la experiencia de aquellos que estudian y ensefian una

lengua después de aprender la suya propia” (Lado, 1973: Prélogo a la edicion espafiola).

En concreto, Lado, en el prefacio de su obra (1973), define este modelo del

siguiente modo:

La comparacién de dos lenguas y culturas diferentes con el fin de descubrir las
dificultades con que tropiezan los hablantes de una de estas lenguas al aprender la otra.
Las comparaciones de este tipo tienen un valor fundamental en la preparacion de

materiales pedagdgicos, examenes y experimentos sobre el aprendizaje de la lengua.
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Los profesores (...) tendran un mejor criterio para valorar el contenido linguistico y
cultural de manuales y pruebas, para ampliar los materiales que tienen a su disposicion,
para preparar nuevos materiales y pruebas, y para reconocer con precision las

dificultades del estudiante.

En definitiva, segin este autor (1973: 2-9), la comparacion sistematica de la
lengua materna con la lengua meta del alumno permitira al profesor tener una mayor
probabilidad de predecir qué problemas van a surgir en el aprendizaje de este y prepararse
para resolverlos. Esta comparacion, en concreto, se basara en la premisa de que aquellos
rasgos que se presenten similares en ambos sistemas resultardn mas faciles de aprender

por parte de los aprendientes.

Mas concretamente, en esta obra (1973: 2-9) se sefialan las principales
oportunidades que supone esta disciplina para la ensefianza de lenguas segundas: la
adaptacion de los recursos a las necesidades del alumno (valoracion de manuales, mejora
materiales inadecuados, creacion de materiales nuevos o el andlisis de dificultades), la
mejora en la elaboracidén de examenes y pruebas; y, por ultimo, la importancia en la

investigacion linglistica y pedagdgica.

Sin embargo, a pesar del éxito que tuvo el Andlisis Contrastivo a partir de su
desarrollo en los afios 50; este modelo cayd en declive en la década de los 70 debido al
cuestionamiento tedrico que se realizd sobre las disciplinas estructuralistas'’, sobre todo

a partir del surgimiento de la gramatica generativa de Chomsky.

En especial, autores como Nemser (1971; en Mufioz Liceras, 1991: 12) o Corder
(1971: en Mufioz Liceras, 1991: 12) partieron de la nueva vision del lenguaje de Chomsky
como una actividad creativa para apartarse de la concepcion formalista del
estructuralismo y para criticar dicho modelo de analisis. Ademas, este modelo sera
frenado debido a una serie de investigaciones empiricas®® que demostraban que no todas
las interferencias de lengua materna explican los errores de los aprendientes y que, por

tanto, las predicciones resultantes del contraste de lenguas no siempre se cumplen.

17 Ferreira (2005: 162) defiende que el Analisis Contrastivo, a pesar de que tuvo influencia del behaviorismo
psicolégico de Watson, del cual tomaron el influjo de la descripcion de los fenémenos lingiisticos a través
del estimulo-respuesta, se desarrolld principalmente a partir del estructuralismo norteamericano de
Bloomfield, corriente de la que tomaron el concepto de interferencia y la concepcién de la distancia
interlingiistica entre lenguas como responsable del grado de la dificultad en el aprendizaje.

18 Ferreira (2005: 161) propone como el principal motivo del rechazo al Anélisis Contrastivo el triunfo de
la teoria de adquirid linglistica propuesta por Chomsky. Sera en esta teoria en la que se sustenté el Analisis
de Errores (disciplina que se propuso como alternativa al Anlisis Contrastivo).
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En particular, como forma de superacion del Analisis Contrastivo, estos
investigadores propusieron el modelo de Analisis de Errores: los errores que se producen
en la L2 como interferencia de la L1, més alla de ser fenémenos que deben ser evitados
y erradicados (como defendia el modelo de Analisis Contrastivo), son pruebas de la
existencia de un programa interno resultado de una competencia transitoria. Por lo tanto,
este nuevo modelo se basara en un analisis sistematico del error (Mufioz Liceras, 1991:
12).

Mas tarde, el Andlisis de Errores evolucionara en el modelo de Interlengua a partir
de las aportaciones de Selinker (1972). Dicho linglista deseaba un estudio mas global de
la produccion del estudiante de una L2 y, para ello, enriquecié su modelo con
aportaciones de la pragmatica. En concreto, este autor comprendia la lengua como un
sistema comunicativo y un fendomeno psicolinguistico complejo; y, por tanto, defiende
que, para elaborar el andlisis de la produccion del alumno, es necesario analizar la
produccion real del alumno (la Interlengua®®) por completo y no inicamente su dimensién
gramatical (Santos Gargallo, 2009: 127).

La nueva vision de los errores, ademas de ser el germen para el surgimiento de
nuevos modelos, serd decisiva para la critica que formula Wardhaugh (1970; en Mufioz
Liceras, 1991: 12) en su “hipétesis de AC”. El linguista canadiense catalogo las premisas
planteadas por Lado como una version radical o “fuerte” del modelo de Analisis
Contrastivo debido a su caracter predictivo que, segun este (1970: 43) era impracticable
y poco realista?®. Como solucion, propuso una nueva version (realista o “débil”) del

Andlisis Contrastivo:

La version débil Unicamente exige al linglista que utilice el mejor conocimiento
lingliistico que disponga para dar cuenta de las dificultades que se observen en el
aprendizaje de lenguas segundas. No exige, como lo hace la version fuerte, la prediccion
de dicha dificultad ni de aquello que no supone dificultad alguna. (...) Parte de la
evidencia que proporciona la interferencia linguistica y utiliza tal evidencia para

explicar las semejanzas y diferencias entre los sistemas (Wardhaugh, 1970: 45-46).

19 Selinker (1972: 214; en Santos Gargallo, 2009: 127) define el concepto de Interlengua como “un sistema
lingiiistico separado sobre cuya existencia podemos hacer hipdtesis en el ‘output’ de un estudiante al
intentar producir la norma de la lengua meta”.

20 «“L a versidn fuerte parece ser impracticable y poco realista, aunque es la que dicen utilizar los que realizan
Anélisis Contrastivos como base para su trabajo”. (Wardhaugh, 1970: 43)

22



Esta critica al modelo pedagogico de Lado se basa en la premisa propuesta por el
generativismo Chomsky, segun la cual “para aprender la lengua segunda, el alumno debe
aprender el modo exacto en el que ésta?! pone en relacion las estructuras profundas con
las estructuras superficiales y sus representaciones fonéticas” (Wardhaugh, 1970: 47).
Siguiendo esta teoria, el mencionado linguista (1970: 47) defiende que esta relacion “se
hace de mantera diferente en cada lengua” y, por tanto, “el Analisis Contrastivo tendra
poco o nada en las tareas de aprendizaje, ya que las reglas que deben internizarse son

unicas”.

Debido a las criticas anteriormente mencionadas y al desarrollo de nuevos
modelos (Analisis de Errores o el modelo de Interlengua), el Analisis Contrastivo fue,
como dijimos anteriormente, frenado, relegado e incluso olvidado?? a partir de los afios
70 (Diccionario de Términos Clave de ELE, 2008).

No obstante, en la actualidad la linglistica contrastiva, como indica en su estudio
Ferreira (2005: 160), continta desarrollandose y se subdivide en dos versiones: una
tedrica, que se encarga de las “diferencias y semejanzas entre dos o mas lenguas y ofrece
un modelo adecuado para establecer la comparacion, determinando qué elementos son
posibles en la comparacion”; y, por otro lado, una préctica, la cual “estudia como una
categoria universal X se realiza en la lengua A como Y y en la lengua B como algo
diferente”. A su vez, esta autora defiende que, en el presente, la lingiistica contrastiva
practica se “subdivide en tres modelos teoricos: el modelo de Analisis Contrastivo (AC);

el modelo de anélisis de errores (AE) y el modelo de interlengua (IL)”.

En definitiva, muchos autores, entre los que destacan Valenzuela Manzanares
(2002: 27), Ferreira (2005: 160) o Santos Gargallo (2009: 29 y 125), plantean que el
Analisis Contrastivo ha resurgido y esta presente en la realidad linguistico-pedagdgica
actual como un “modelo de andlisis glosodidactico del aprendizaje” (Santos Gargallo,

2009: 125). En concreto, este modelo se sitla, junto con el Andlisis de Errores y la

2L A pesar de que, en la actualidad, la RAE recomienda que los demostrativos este, ese y aquel deben
escribirse sin tilde y solo ser acentuados cuando exista riesgo de ambigliedad; hemos optado en la presente
cita por realizar una transcripcion literal, incluyendo, de esta forma, el demostrativo acentuado.

22\ pesar de esta realidad, existen autores como Schachter (1974; en Mufioz Liceras, 1991: 195) o Ekman
(1977; en Mufioz Liceras, 1991: 206), que defienden y continGan desarrollando el modelo de Analisis
Contrastivo en el contexto de critica y desaparicion de la subdisciplina.
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Hipotesis de la Interlengua, dentro de la lingiiistica contrastiva practica®®. Mas
concretamente, los diferentes modelos mencionados serdn ‘“etapas sucesivas de una
aproximacion cada vez mas directamente orientada al estudio global de la lengua
producida por el estudiante de la L2” (Santos Gargallo, 2009: 125). En resumen, el
Analisis Contrastivo sera el modelo glosodidactico de aprendizaje que permita un estudio

mas especifico y restringido de la lengua producida por el estudiante.

Mas concretamente, actualmente, este modelo de analisis se basa en la concepcion
de que, al aprender una segunda lengua, traspasamos las estructuras y rasgos (definidas
como transferencias) de la lengua materna. No obstante, estas transferencias, en
ocasiones, pueden conllevar errores o “efectos negativos”, lo que es denominado como
interferencia. A partir de estas premisas, el Andlisis Contrastivo plantea el contraste de
lenguas como método de ensefianza; tanto en el ambito de la prediccion de errores como

en la estructuracion de los métodos de ensefianza (Valenzuela Manzanares (2002: 27).

En resumen, aunque el Analisis Contrastivo cayé en olvido, segun Valenzuela
Manzanares (2002: 27), en los altimos tiempos han resurgido las investigaciones de
caracter contrastivo y, en especial, en el terreno de la fonética debido a las posibilidades
gue, como veremos a continuacién, la fonética contrastiva aporta a la ensefianza de
pronunciacion. En concreto, este autor (2002: 27) plantea que es en este nivel de la lengua
“donde mas claramente se puede observar la interferencia de la L1 sobre la L2”.

Por este motivo, utilizaremos la fonética contrastiva como base metodoldgica del
presente trabajo y, como resultado, serd imprescindible abordar dentro de este trabajo
tanto los preceptos tedricos como las aportaciones que este modelo de analisis permite

sobre la ensefianza de pronunciacion.
2.2.2. Fonética contrastiva

La linglistica contrastiva, desde el punto de vista del modelo de Robert Lado

(1973: prefacio), como mencionamos anteriormente, se basa en la siguiente premisa:

Es posible predecir y describir las estructuras que ofreceran dificultades en el

aprendizaje del idioma y las que no las ofreceran, comparando sistematicamente la

23 La linguistica contrastiva practica sera entendida por Santos Gargallo (2009: 29) como el ambito
contrastivo que toma como objeto de comparacion dos lenguas con la finalidad de aplicar los resultados al
proceso de ensefianza/aprendizaje de una segunda lengua
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lengua y cultura que se estan aprendiendo con la lengua y cultura del estudiante. (...)
es imprescindible fundarse en este tipo de comparacion para la preparacion de

materiales adecuados y modernos, tanto pedagdgicos como experimentales.

Esta importancia y necesidad de comparacion fonética entre lengua meta y lengua
nativa, segun Lado (1973: 13), radica en la tendencia de los hablantes a transferir el
sistema fonoldgico de la L1 a la L2, ya que, como explicamos anteriormente, la
interferencia de la lengua materna es uno de los principales factores de influencia en la
adquisicion del sistema fonético-fonolégico de una L2%%. Estas interferencias, mas
concretamente, se deben a que el sistema fonoldgico de una lengua se basa en la reduccion
de “la mayor parte de la operacion del sistema a habitos autométicos o semiautomaticos”
y, por ese motivo, “es sumamente dificil cambiar cualquier elemento del sistema”.
Resultado de esta realidad, “el hablante adulto de una lengua no puede pronunciar
facilmente los sonidos de otra, aunque no padezca ningun defecto articulatorio”
(deformaciones en la fonacidn), e incluso, “no puede oir con facilidad sonidos distintos
de los de su lengua aungue no tenga ningun defecto auditivo™ (interferencias en la
percepcién) (Lado, 1973: 13).

Tal es el impacto o interferencia de la fonologia materna en el aprendizaje de una

segunda lengua que, segin Séhrman (2007: 21):

Por mucho que se estudien otras lenguas y que se intenten asimilar sistemas fonolégicos
nuevos, parece norma general que resulte muy complicado convencer al cerebro

humano que estos otros sistemas son igual de validos que el nuestro.

En definitiva, Lado (1973: 13-14) defiende que tendemos a transferir a la lengua
meta “nuestros fonemas y sus variantes, nuestros modelos de acentuacion y ritmo,
nuestras transiciones, nuestra entonacion y sus relaciones con otros fonemas” y, por tanto,
como desarrollaremos mas adelante en el capitulo dedicado a las aportaciones de la
fonética contrastiva a la ensefianza de pronunciacién, la comparacion fonética permitira,
“predecir y describir los problemas de pronunciacion de los hablantes de una lengua dada
al aprender otra” y, por consiguiente, tendra “gran utilidad practica en la preparacion de
manuales, exdmenes y ejercicios cuando es preciso mejorar materiales inadecuados y para

evaluar materiales y analizar los problemas de los estudiantes™.

24 \/gase 2.1.4.
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En concreto, la fonética contrastiva, segin Lado (1973: 14-18), participa de diferentes

niveles de analisis:

e El analisis de los sistemas fonicos, incluyendo en este los “datos pertinentes de
los rasgos fonéticos de los fonemas y sus variantes, asi como su distribucion”
(fonologia);

e Lacomparacién de unidades, que se basa en la comparacién de cada fonema por
separado, contestando, al menos, a tres preguntas “;posee el idioma nativo un
fonema fonéticamente parecido?”, “son parecidos en los dos idiomas las variantes
de los fonemas?” y, por tltimo, “;estan 1os fonemas y sus variantes distribuidos
de una manera parecida?”’;

e La localizacion de los problemas segméntales y su descripcion, que se
fundamenta en la concepcién de que “cuando una lengua extranjera emplea un
fonema [asi como una diferente variante del fonema o incluso un mismo fonema
con una distribucion?® diferente] que no existe en la lengua del estudiante? (...)
el estudiante no podra pronunciar ese fonema con facilidad al aprender la lengua

extranjera”.

En otras palabras, Lado (1973: 14-18) Unicamente menciona la capacidad de la
fonética contrastiva de detectar y predecir problemas y dificultades desde un punto de
vista segmental. Por el contrario, Lahoz-Bengoechea (2015: 52-59) mantiene que,
igualmente, la fonética contrastiva permite comparar elementos suprasegmentales®’ y,

por tanto, analizar los siguientes elementos:

e La base de articulacion: “los habitos de planificacion y ejecucion motora de los
distintos gestos articulatorios, caracterizado por una serie de ajustes -laringeos y

supralaringeos- de largo alcance temporal” (Lahoz-Bengoechea,2015: 52).

25 El analisis de la distribucion de cada fonema nos puede permitir, segtin Lado (1973: 19) identificar las
secuencias de sonidos (estructuras sildbicas o cualquier otra unidad de distribucién) que puedan causar
dificultad. A su vez, seria necesario el analisis de la distribucion de estas secuencias.

%6 Respecto a los limites o criterios de semejanza fonética entre sonidos de dos lenguas, Lado (1973:17),
sefala que, aunque “no hay una linea fija de separacion entre lo similar y los desigual, precisamente porque
los sonidos que son diferentes en una lengua pueden ser percibidos como similares en otra”, un criterio
provechoso para marcar dicha diferencia en los rasgos fonicos pueden ser los componentes fonéticos
significativos de los fonemas (vibracion, salida de aire, tipos de articulacion y lugares de articulacion).

27 _os elementos suprasegmentales no habian sido mencionados por Lado (1973: 14-18) ni por Poch Olivé
(1999: 67-72), los cuales se limitaban a sefialar Unicamente como objeto de analisis de la fonética
contractiva los elementos segméntales.
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e Las estructuras silabicas: cada lengua sigue patrones diferentes, aunque la
posicion de ndcleo y atague son universales, la posicion de coda o la presencia de
constituyentes ramificados presenta diferencias en cada lengua.

e Lasrestricciones fonotacticas: secuencias de sonidos posibles e imposibles dentro
de las palabras en cada lengua

e La prosodia: la comparacion de los elementos particulares que construyen las
propiedades prosddicas de cada lengua:

o las reglas de reestructuracion prosodicas o resilabeo: fenémeno que se
define como el cambio de estructura prosddica de las palabras al incluirse
en el discurso y que, segun la lengua, puede ser obligatorio, opcional o
inexistente;

o el tipo ritmico: elemento menor dentro de las unidades prosodicas que se
configura como la “unidad de agrupacion periddica” (Lahoz-Bengoechea,
2015:56);

o los rasgos prosédicos asignados léxicamente (asignacion de una serie de
rasgos prosodicos a las unidades Iéxicas que se produce en la mayoria de
las lenguas, aunque no en todas);

o laentonacion®.

No obstante, a pesar de la gran cantidad de ambitos de estudio en los que la
fonética contrastiva puede obtener conclusiones y prever errores de pronunciacion, Lado
(1973: 21-22) plantea que este modelo de analisis no es capaz de predecir todos los errores
en pronunciacion, ya que, la produccién de estos errores puede deberse a problemas en
otros niveles de la lengua que no serian objeto de estudio de la fonética, como, por

ejemplo, las carencias en vocabulario u ortografia.
2.2.3. Aportaciones de la fonética contrastiva a la ensefianza de pronunciacion

Como se ha mencionado anteriormente, la fonética contrastiva permite predecir
qué problemas pueden encontrar los alumnos extranjeros gracias al contraste del sistema
fonoldgico (desde el punto de vista segmental y suprasegmental) de su lengua materna
con la lengua meta que desea aprender. Gracias a esta capacidad de prediccion, son

28 E| andlisis de la entonacion es, segin Lahoz-Bengoechea (2015: 58), “una de las tareas mas complejas
en la descripcién fonético-fonoldgica de una lengua, por la gran variedad de matices que entrafia, y la
multitud de significados que puede aportar: afectivos, gramaticales, discursivos y sociolinglisticos.
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muchos los autores que plantean y defienden las aportaciones que esta disciplina permite

a la ensefianza de pronunciacion:

Poch Olivé (1999: 69), Lahoz Bengoechea (2015: 49) o Ferreira (2005: 159),
defienden que esta posibilidad de definir qué sonidos pueden plantear dificultades en el
alumno a través de la comparacién con el sistema fonoldgico de su lengua materna tiene
una serie de ventajas: permite la anticipacién de errores, el conocimiento las causas y los
factores originadores de problemas de pronunciacion; la generacion soluciones eficaces
de correccion fonética o, incluso, la creacion de materiales didacticos y metodologias de
ensefianza directamente adaptadas a las dificultades y necesidades del estudiante.

En concreto, debido al objetivo del trabajo, nos interesa, en especial, abordar qué
factores originadores de problemas es capaz de predecir la fonética contrastiva, entre los
que Poch Olivé (1999: 69-72) y Lahoz-Bengoechea (2015: 49-52) destacan los siguientes:

En primer lugar, uno de los principales factores de produccion de errores en
pronunciacion es la inexistencia de un sonido de la lengua meta en el sistema fonol6gico
materno del hablante. A pesar de que los autores mencionados coinciden en la premisa
de la inexistencia de un fonema en la lengua materna provoca en el alumno que este
sonido sea extrafio para el alumno, discrepan al definir cuél es el origen del error en
pronunciacion: Poch Olivé (1999: 69-70) defiende que cuando un alumno de segunda
lengua se encuentra un sonido que no existe en su lengua materna, tiende a sustituir
(neutralizar) dicha realizacion a partir de la pronunciacion del fonema mas préximo
fonoldgicamente en su lengua materna. Lahoz-Bengoechea (2015: 49-50), propugna que
el problema surge en la percepcion y no en la produccion?: estudiante extranjero percibe
dicho sonido desconocido de forma similar a otro sonido existente en su lengua debido a
una sordera fonolégica y, como resultado, clasifica ambos en la misma categoria

fonoldgica.

En segundo lugar, la distinta distribucion % de un fonema comin en ambas

lenguas, segin Lahoz Bengoechea (2015: 50), es un factor cuyas dificultades y problemas

29 Como resultado, si seguimos esta teoria de Lahoz-Bengoechea (2015: 50), el aprendizaje de “sonidos
nuevos” no debe partir inicamente de la adquisicién de una nueva aptitud gestual, sino también de ejercicios
de percepcidn auditiva.

30Cada fonema tiene asignado unos lugares de actuacion en una lengua, siendo imposible aparecer en otra
posicion prosédica. Por tanto, puede ocurrir que un fonema existente en la L1 del alumno exista en la L2,
pero que este sonido aparezca en posiciones prosodicas diferentes (distinta distribucion) (Poch Olivé,1999:
71).
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engendrados seran mas dificiles de corregir por el aprendiente debido a su naturaleza
automatica e incidente. Para un alumno extranjero sera muy dificil reproducir un sonido
conocido en una distribucion no permitida en su lengua: aunque si sea capaz de producir
el sonido per se, la distinta posicidn prosodica y, por tanto, la diferente influencia de los
fonemas proximos hard que dicho sonido se produzca con una distinta tension

articulatoria (diferente fuerza o debilidad del fonema).

Igualmente, otro factor clave es la variacion alofénica: los fonemas, motivados
por la distribucion prosodica o por el contexto segmental®!, pueden adoptar diferencias
en una lengua. Por consiguiente, puede ocurrir que un fonema que existe en ambas
lenguas del aprendiente adquiera variaciones diferentes en cada una de ellas (Lahoz
Bengoechea, 2015: 51).

Por otro lado, la transposicion de sonidos, es decir, “los sonidos y/o distinciones
que no son propios de la lengua que se esta estudiando pero que, al existir en la lengua
materna del alumno, sufren un proceso de transposicion a la lengua que se aprende” (Poch

Olive, 1999: 72), es, igualmente, un factor que conlleva errores en la pronunciacion.

Por ultimo, Lahoz Bengoechea (2015: 52) propone como factor determinante en
los problemas de produccion la posibilidad de que dos lenguas tengan realizaciones

fonéticas practicamente idénticas, pero con un pequefio matiz que las diferencia®.

En conclusion, a pesar de la multiplicidad de factores detectables por la fonética
contrastiva, segun Poch Olivé (1999: 73), las dificultades que plantea el aprendizaje de
pronunciacion se pueden dividir en dos categorias para una mayor facilidad

metodologica:

e En primer lugar, se podrian catalogar conjuntamente todas las distinciones y
sonidos de la lengua meta que no existen en la lengua materna, incluyendo aqui
los problemas de distribucion. Estos errores serdn solventados a partir de
aprendizajes cuyo objetivo consista en la adquisicion de una nueva aptitud gestual
(Poch Olivé, 1999: 73).

31 La influencia de los sonidos circundantes a un fonema puede producir una variacion alofénica en el
mismo, resultado de la coarticulacién o asimilacién del sonido precedente, asi como de la anticipacion o la
persistencia de los gestos articulatorios.

32 Este es el tnico factor mencionado por Lahoz Bengoechea (2015) que no aparece en Poch Olivé (1999).
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Por el contrario, en el segundo grupo se incluirian aquellos casos en los que no
sea necesario la adquisicion de un nuevo sonido, sino el abandono de una
distincion propia de la lengua materna. A diferencia de la primera categoria, los
errores fruto de este grupo no plantean un impedimento en la comprension sino la
percepcion de un “acento extranjero”. Por este motivo, es posible que los alumnos
no se vean obligados a subsanar dichos errores y, como consecuencia, estos se
fosilicen (Poch Olivé, 1999: 73).
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3. Analisis Contrastivo espafiol-polaco: las consonantes aproximantes

Como hemos explorado anteriormente, la lengua materna del estudiante tiene una
gran influencia en la adquisicion fonético-fonoldgica de una segunda lengua, y, por tanto,
este influjo produce problemas y dificultades en la produccién del aprendiente
(interferencias). Por este motivo, la fonética contrastiva sera una disciplina que, como
hemos mencionado mas arriba, aportara gran cantidad de posibilidades en la ensefianza
de pronunciacion. Como resultado de las diferentes ventajas que esta disciplina supone
sobre la didéctica de pronunciacion y sobre la correccion de errores, hemos optado por
adoptar la comparacion fonética espafol-polaco como sustento para la creacién de
actividades destinadas a la didactica de la pronunciacion de espafiol para alumnos de

lengua materna polaca.

Debido a la limitacidn de estudios previos de fonética contrastiva espafiol-polaco
y, en especial, que traten la variante aproximante (el Unico estudio fonético-contrastivo
espafiol-polaco especializado en la variante aproximante encontrado es el articulo de
Szalek (2008) “Las aproximantes espafolas, entre la teoria y la practica”); serd necesario
realizar un estudio contrastivo de ambos sistemas fonoldgicos®. Una vez ejecutado el

Analisis Contrastivo, serd comparado con aquel realizado por Szalek (2008).
3.1. Realizacién alofénica aproximante de las consonantes oclusivas en espafiol

El sistema fonol6gico espafiol se caracteriza por la existencia de 19 fonemas
consonanticos, los cuales se pueden clasificar en virtud de una serie de criterios
articulatorios: la accion de las cuerdas vocales (sonoro o sordo), la accién del velo del
paladar (orales o nasales), el modo de articulacién®* (oclusivas, fricativas, africadas,
nasales y liquidas [laterales o vibrantes]) y, por ultimo, el lugar de articulacién (labial,

labiodental, dentales, alveolares, palatales o velares) (Quilis Morales, 1999: 69-74).

Si aplicamos esta clasificacion a los fonemas consonanticos espafioles, el

resultado es el que observamos en la tabla 1.

33 Utilizaré, para ello, las aportaciones del Tratado de fonologia y Fonética espafiolas de Quilis Morales
(1999); Nueva gramética de la lengua espafiola: Fonética y fonologia de la Real Academia Espafiola
(2011); la Gramética polaca de Presa Gonzalez (2008) y de la obra A Gramar of contemporary Polish de
Swan (2002)

34 «E] modo de articulacion es la modificacion que el grado de abertura o de cierre de los 6rganos
articulatorios produce en la corriente del aire fonador” (Quilis Morales, 1999: 71)
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Tabla 1: Clasificacion articulatoria de los fonemas consonanticos espafioles, segun el AFI.
Fuente: Quilis Morales (1999: 54).

Mas concretamente, en esta ocasion, debido al objetivo del trabajo, nos interesa el
estudio del modo de articulacion y, en especial, el estudio de los fonemas consonanticos

oclusivos.

Como vemos en la tabla, en castellano existen seis fonemas oclusivos, los cuales
se presentan representados a partir de los siguientes grafemas: p (/p/), t (/t/), d (/d/), b, v
(/b/), k, qu [ante -e- 0 -i-], ¢ [ante &, 0 0 u] (/k/), gu [ante e 0 i] ¥ g [ante -a-, -0-, -U- O
consonante] (/g/) (Quilis Morales, 1999: 196-200).

Estos fonemas, segun Quilis Morales (1999:194) “se caracterizan por un cierre u
oclusion de los érganos fonadores en algun lugar de la cavidad bucal y también del velo
del paladar contra la pared faringea”. Por tanto, el modo de articulacion de estas
consonantes se produce a partir de la obstruccion del aire, de forma que este no pueda
salir al exterior y quede “comprimido durante algun tiempo en la cavidad bucal, hasta que
se abren los 6rganos articulatorios: en ese momento sale con cierta presion”. En definitiva,
este grupo consonantico se caracteriza por la interrupcién momentéanea de la percepcion

del sonido y por la posterior explosion de una corriente de aire audible.

En particular, dentro de este grupo de consonantes del espafiol se pueden
diferenciar dos series de fonemas que se oponen entre si por la accion de las cuerdas
vocales: la serie de fonemas sordos, que se compone de los fonemas /p/ (labial), /t/
(dental) y /k/ (velar); y, por otra parte, la serie de fonemas sonoros: /b/ (labial), /d/ (dental)
y /g/ (velar) (Quilis Morales, 1999: 195).
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Sin embargo, a pesar de clasificarse como fonemas oclusivos, desde el punto de
vista fonético la serie de consonantes oclusivas sonoras (/b/, /d/ y /g/) presentan diferentes
formas de realizacion: su modo de articulacién solo se produce de forma oclusiva en
ciertas posiciones prosodicas: [b] y [g] detras de pausa y de consonante nasal; y [d] detras
de pausa, de consonante nasal y de consonante lateral; por el contrario, en cualquier otra
posicion la consonante se realiza a partir de su al6fono aproximante® ([B], [6%] vy [v]
respectivamente). Esta realizacion alofonica aproximante se produce a partir de un modo
de articulacion similar al de las consonantes fricativas®’, aunque con una estrechez menor
del canal de la salida del aire® (Quilis Morales, 1999: 201) & (Real Academia Espafiola,
2011: 122).

Estas diferentes formas de realizacion del fonema oclusivo (aléfono oclusivo y
aléfono aproximante) son variantes combinatorias o contextuales, ya que, como
acabamos de mencionar, nunca aparecen en el mismo contorno y mantienen una
distribucion complementaria®®. Como resultado, la seleccion del al6fono que se produce

en cada posicion es predecible mediante reglas (Quilis Morales, 1999: 38-39).

En concreto, la realizacién alofonica aproximante produce una disminucién en la
fuerza articulatoria y, por consiguiente, un esfuerzo articulatorio menor en la realizacién
de la consonante oclusiva. No obstante, en los contextos mencionados anteriormente
(después de pausa, después de consonante nasal o después de consonante lateral [en el
caso de [d]]), debido a la interrupcién de corriente de aire que produce el contexto
prosddico, es imposible una realizacion aproximante y, por tanto, es necesario una

pronunciacion oclusiva (Real Academia Espafiola, 2011: 122-126).

35 Esta realizacion alofénica es denominada de diferente forma segtin el manual empleado: Llisterri Boix
(2018b) y Gil Fernandez (2007:489) lo denominan al6fono aproximante, la Real Academia Espafiola
(2011:122) como aproximante continua y Quilis Morales (1999:201) como aldfono fricativo (no
incluyendo en su descripcion, en ninglin momento, el término “aproximante”).

3 Segun Gil Fernandez (2007:489), el aléfono /8/, no solo se distingue del aléfono oclusivo dental /d/ en
su modo de articulacion aproximante, sino también en su punto de articulacién dento-interdental.

37 Segun Quilis Morales (1999: 246) la articulacidn de las consonantes fricativas se caracteriza por la un
“estrechamiento o constriccion de dos organos articulatorios” que produce una modificacion de “la
corriente de aire originando una friccion turbulenta que es lo mas audible de ellas”. Estas se caracterizan
por ser momentaneas, al contrario de las consonantes oclusivas, las cauales se caracterizan por una salida
continua de aire.

% La friccion originada por la turbulencia del aire al pasar entre los érganos articulatorios propia de los
sonidos fricativos no se produce en la realizacién aproximante debido a esta menor estrechez (Quilis
Morales, 1999: 201)

%9 “Se da el nombre de distribucion a la restriccion que sufren las unidades lingtisticas en funcion de los
contextos en que pueden aparecer. Esto quiere decir que la aparicion de cada unidad en determinadas
posicion en relacion con otras no es arbitrario” (Quilis Morales, 1999: 38-39).
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En suma, estas distintas variaciones alofonicas de las consonantes oclusivas no
suponen un cambio significativo en el fonema, sino que, como dijimos anteriormente se
tratan de variantes combinatorias (Quilis Morales, 1999: 202). Por este motivo, la
carencia en la produccion o distincion de ambos sonidos no implica un problema desde
el punto de vista funcional-comunicativo, ya que no entrafia problemas en la
inteligibilidad. No obstante, su distincion si es pertinente desde la perspectiva de la
didactica de la pronunciacion en ELE, dado que un error en su pronunciacion supone la

realizacion un acento extranjero.
3.2. Sistema fonético-fonoldgico polaco

Por otro lado, el sistema fonoldgico polaco se caracteriza por la existencia de 29
consonantes, las cuales se pueden clasificar en virtud de diferentes criterios (Presa
Gonzélez, 2008: 43-45):

e Laoralidad o nasalidad: nasales o bocales.

e Lasonoridad: sordas o sonoras.

e Segln el punto de articulacién: labiales, labio-dentales, (post) dentales,
alveolares, alveolo-palatales, palatales, velares, frontales o anteriores.

e Segln el modo de articulacion: oclusivas, fricativas, africadas, nasales, laterales,
liquidas y deslizantes (estas Ultimas catalogadas como semiconsonantes o
semivocales, ya que son fonemas caracterizados por no ser ni vocalicos ni

consonanticos).

Asimismo, desde el punto de vista fonético, cabe destacar que el polaco presenta
un fendémeno particular denominado palatalizacion: asimilacion de los fonemas al entrar
en contacto con uno palatal que supone la presencia de al6fonos (la palatalizacion no es
un rasgo distintivo). El resultado de este fendbmeno es la existencia tres posibilidades
alofonicas: las consonantes duras (no palatalizadas), las consonantes blandas (si
palatalizadas) y las consonantes funcional o historicamente blandas (consonantes que,
aun siendo duras, actian en el sistema flexivo nominal como si fueran consonantes
blandas) (Presa Gonzalez, 2008: 43-45).

Debido al objetivo del trabajo, es necesaria la exploracion tanto de los fonemas
como de los aléfonos. Por tanto, si catalogamos todos los sonidos presentes en el sistema
fonético-fonoldgico polaco segun los criterios anteriormente mencionados, el resultado
es el siguiente:
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Tabla 2: Clasificacion de las consonantes polacas
Fuente: Presa Gonzélez (2008: 43-45).

En concreto, en este caso, nos interesa el analisis de las consonantes oclusivas.
Desde el punto de vista del modo de articulacion, existen 6 fonemas consonanticos
oclusivos, los cuales se producen en polaco a través de las siguientes grafias: b (/b/), d
(/dh, g (/gl), k (/k), p (Ip/)), t (/t/). Es importante destacar, que los grafemas v y k , los
cuales, en castellano, representarian los fonemas oclusivos /b/ y /k/ respectivamente, no
aparecen en el alfabeto polaco de forma ordinaria. Sin embargo, estos grafemas si pueden
ser encontrados en extranjerismos ( ““‘quo vadis”, “video”, etc.): en estos casos, el grafema
g responde al fonema oclusivo /k/, pero, por el contrario, la grafia v representa al fonema
fricativo labiodental sonoro /w/ (Swan, 2002: 7-10).

Los fonemas oclusivos, a su vez, se dividen, segun su sonoridad, en dos series: las
consonantes oclusivas sordas (/p/, /t/'y /k/) y, por otra parte, las consonantes oclusivas
sonoras (/b/, /d/'y Ig/); y, desde el punto de vista de su lugar de articulacion, en tres
grupos: labiales (/p/ 'y /b/), dentales (/t/ y /d/) y velares (/k/ 'y /g/) (Swan, 2002: 11).
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Asimismo, desde el punto de vista fonético, los fonemas oclusivos labiales y
velares (/p/, Ibl, Ikl y [g/) presentan dos formas de realizacion en virtud del contexto

fonético en el que se encuentren (Swan, 2001: 11-12):

e La variante alofénica blanda o palatalizada ([p’], [b’], [k’] ¥ [g’]): cuando los
fonemas oclusivos mencionados se encuentran posicionados antes de la vocal i
(“pic”), o de la semiconsonante palatal j (“pjana”), su pronunciacion se realiza de
forma palatalizada, es decir, con la lengua orientada al paladar duro, justo detras
de la cresta dental.

e La variante alofonica dura o no palatalizada ([p], [b], [K] y [g]): en el resto de
posiciones prosddicas, ya sea en posicion inicial (“pas”), interior (“tapa) o final

(“stup™), la pronunciacion se realiza a partir de una oclusiva no palatalizada.

En definitiva, ambos al6fonos son variantes combinatorias o contextuales de un fonema,
ya que se nunca aparecen en el mismo contorno y mantienen una distribucion
complementaria. Por este motivo, esta variacion no es significativa desde el punto de

vista comunicativo-funcional.

3.3. Andlisis Contrastivo espafiol-polaco: prediccidén de problemas en la produccion

de los alumnos de lengua polaca de las consonantes aproximantes

Una vez analizado los dos sistemas fonético-fonoldgicos, se puede determinar que
en ambas lenguas se presentan los fonemas consonantico-oclusivos sonoros (/b/, /d/'y
/g/). Por el contrario, el polaco carece de los al6fonos aproximantes ([B], [0] y [y]) como
variantes combinatorias de los fonemas mencionados y, por el contrario, presenta los
alofonos palatalizados ([b’] y [g’]), variantes combinatorias de dichos fonemas que se

originan en posiciones prosddicas diferentes a los aléfonos aproximantes espafioles.

Por tanto, las posibles dificultades en la pronunciacién de los fonemas
consonanticos sonoros surgiran fruto de las variedades alofonicas no-oclusivas, ya que

ambos sistemas fonéticos comparten los sonidos oclusivos [b], [d] y [g]:

En primer lugar, el aléfono blando o palatalizado [b’] polaco es un sonido que no
se produce en espafiol. Por tanto, los alumnos tendran que modificar el comportamiento
de pronunciacion cuando aparezca el fonema /b/ en un contexto en el que en polaco

apareceria el al6fono palatalizado (precedido de la vocal i).
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Por otro lado, otra dificultad en los alumnos de lengua polaca es la grafia v, ya que
esta, en su L1 representa al fonema fricativo labio-dental /w/, a diferencia que en espariol
que representa al fonema /b/ en sus dos variantes contextuales, oclusiva [b] o aproximante
[B]. En este caso, el correccion de este error debe partir de la aprendizaje y habituacion

de la pronunciacion en espafiol de la grafia v a partir del fonema /b/.

Por ultimo, la inexistencia de los al6fonos aproximantes espafioles en polaco es
también un factor que puede ocasionar problemas y dificultades en la pronunciacion del
alumno de lengua materna polaca: en polaco, a diferencia que en castellano, en todos los
contextos prosddicos en los que aparece los fonemas /b/, /d/ y /g/, se produce una
pronunciacion oclusiva y, por este motivo, es posible que este aprendiente neutralice el
sonido aproximante espafiol [B], [8] y [y] a partir los sonidos oclusivos sonoros polacos
[b], [d] y [g], lo cual ocasionaria un acento extranjero. Esta neutralizacion se deberia a
una sordera fonoldgica: el alumno asimila un sonido inexistente en su lengua materna (en
este caso [B], [0] y [y]) en aquel més cercano acusticamente (que seria, debido a los rasgos
articulatorios compartidos [punto de articulacion, accion de las cuerdas vocales y accién

del velo del paladar], los sonidos polacos [b], [d] y [a]).

En concreto, la adquisicion de los sonidos [0] y [y] por parte de alumnos con
lengua materna polaca debera partir de un tratamiento del modo de articulacion
aproximante: aunque estos tengan en su sistema fonético-fonol6gico sonidos cuyo modos
de articulacion es cercano al aproximante®°, estos sonidos son tan lejanos fonéticamente
a los aproximantes espafioles que no se identificaran como sonidos similares y, por tanto,

no se produciria una transferencia positiva en el estudiante.

En el caso de la adquisicion del aléfono [B], puede que se produzca una dificultad
afadida: el alumno polaco, al aprender este nuevo sonido, es posible que lo confunda con
el sonido [w] de su lengua materna debido a la cercania entre los rasgos fonéticos que
distinguen ambos sonidos: el modo de articulacion aproximante del al6fono espafiol es
similar al modo de articulacion fricativo del sonido polaco, aunque exista una menor
obstruccion del aire en los sonidos fricativos; y el lugar de articulacion, en los dos casos,
se produce a partir de una obstruccion labial, ya sea bilabial en el caso de espafiol o

labiodental en el sonido polaco. En este caso, el tratamiento no debera partir inicamente

40 por ejemplo, el modo de articulacion fricativo del fonema /w/ es tan cercano al realizado en los aléfonos
[B], [6] y [¥] que algunos autores, como por ejemplo Dziubalska-Kolaczyk y Walczak (2010: 818), definen
el fonema polaco /w/ como aproximante.
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de la adquisicion del modo de articulacion aproximante, sino también en la produccién

de un sonido bilabial.

A estas conclusiones ha llegado, igualmente, Szalek (2008), las cuales vamos a

exponer a continuacion:

Szalek (2008:267) defiende que la variedad aproximante de las consonantes
oclusivas que se produce en la fonética castellana no encuentra un sonido equivalente en
el sistema fonético-fonoldgico polaco. Segun el mencionado autor (2008: 267 y 270),
debido a la inexistencia de la variedad aproximante en polaco y la produccion del aléfono
oclusivo en todos los contextos prosddicos, la pronunciacion de este fonema se puede
predecir como una de las dificultades y/o problemas mas frecuentes en los alumnos de

lengua polaca para adquirir una pronunciacion estandar del espafiol.

Asimismo, este autor (2008: 270) defiende que existen mas factores originadores
de problemas en la pronunciacion de los sonidos mencionados por los alumnos de lengua

materna polaca que el modo de articulacion aproximante:

En primer lugar, un problema que puede originar problemas en la produccién de
las variantes alofdonicas en los alumnos de lengua materna polaca es su menor intensidad
articulatoria* respecto al resto de fonemas del espafiol: este hecho puede producir en los
alumnos “una demasiada relajacion de la base de articulacion, falta de tension suficiente

en el punto de articulacion, problemas auditivos y/o fonoatricos” (Szalek, 2008: 273).

Por otro lado, cada uno de los aléfonos aproximantes del espafiol presenta
diferente grado de dificultad resultado del contraste con el sistema fonético-fonoldgico

polaco.

Para comenzar, la aproximante velar sorda [y] es “la mas problematica” debido a los
siguientes motivos (Szalek, 2008: 270-271):

e En primer lugar, en polaco, el contorno fonético de la consonante [g] en posicion

intermedia*?, ademas de ser oclusivo, en algunas ocasiones se palataliza.

41 Como mencionamos anteriormente, la utilizacién de aproximantes supone una disminucion en la fuerza
articulatoria respecto a su alomorfo oclusivo.

42 Posicién en la que, salvo cuando se sitla detrds de una consonante nasal, como hemos visto
anteriormente, en espafiol se utilizaria el al6fono aproximante.
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e Asimismo, también defiende que la equivalente de la fricativa velar sorda [X],
cuyo punto de articulacion es similar al de la aproximante [y], se presenta en
polaco con una mayor tension en la realizacion articulatoria.

e Ademas, en ocasiones, la variante [y] se sitla entre una consonante y una vocal,
en cuya posicion la realizacién fonética se realiza de una manera menos
transparente.

e Por ultimo, a estas justificaciones le suma la dificultad didactica que le supone al
profesor ofrecer “pistas concretas para controlar visualmente la posicion posterior

de la lengua (postdorso) mientras se realiza la emision”*3.

Mientras, el al6fono aproximante bilabial sordo [B] se sitGa, segun el autor
mencionado (2008: 271-272), en un segundo lugar en el “orden decreciente de
dificultades”. En este caso, la dificultad para los alumnos de lengua polaca, ademés del
modo de articulacion, radica en el punto de articulacion y, mas concretamente, en la
posicion en la que deben situar los dos labios. Este problema deriva de la asimilacién de
la pronunciacion de este fonema al de la consonante polaca [w], cuya posicidn

articulatoria es labiodental.

Por ultimo, la aproximante dental sorda [d], es, segun Szalek (2008: 271-271), “la
menos problematica”, aunque si que presenta dificultades afiadidas al modo de
articulacion aproximante. La problematica en la pronunciacion de la variante
aproximante dental [d] en alumnos de lengua polaca no proviene de la interferencia de la
lengua meta, sino de la lengua inglesa; en ocasiones, los alumnos con un conocimiento
del inglés confunden esta realizacion aproximante sonora con la realizacién fricativa

sonora de la consonante dental inglesa [d].

43 Por el contrario, Szalek (2008: 271) defiende que la aproximacion de los 6rganos fonatorios que se
realiza en el resto de las variantes aproximantes (labios en el caso del fonema bilabial; y punta de la lengua
e incisivos inferiores en la consonante dental) son mas faciles de observar.
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I11. Marco practico

En este momento, debemos retomar los contenidos explorados en los capitulos
anteriores con la finalidad de ajustar dicha base teorica al objetivo principal del trabajo:
corregir los problemas en la produccién de la consonante aproximante [B], sonido que,
como hemos visto anteriormente, la fonética contrastiva prevee como una dificultad para
el alumno polaco. Ademas, para reforzar que dicha pronunciacién se produzca de forma
correcta en todas las ocasiones, sera necesario trabajar sobre la influencia que el aléfono
palatalizado [b’] polaco pueda tener en la produccion del espafiol por parte de dichos

alumnos.

Para comenzar, desde el punto de vista metodoldgico, en la presente propuesta
didéctica no se utilizar4 un unico método, sino que, siguiendo la idea anteriormente
mencionada de Luque Delgado (2012: 58-59), segun la cual la pronunciacién es un
proceso complejo en el que participan diferentes niveles de procesamiento®, se optara
por una visién ecléctica y multidisciplinar con la finalidad de hacer un tratamiento
completo. Por tanto, se utilizara, en cada momento, aquellas herramientas aportadas por
cada método que sean pertinentes para la correccion del problema especifico. En

concreto, en este caso, dividiremos el trabajo en tres secuencias didacticas:

En primer lugar, comenzaremos con una primera secuencia didactica cuyo
objetivo es modificar diferentes comportamientos de la lengua materna polaca que,
siguiendo los resultados del analisis contrastivo realizado, pueden producir una

interferencia en la pronunciacion del fonema oclusivo /b/:

Por una parte, la distincion del grafema v como representante de un fonema
diferente a la grafia b. Este comportamiento se tratara de modificar a partir de una
explicacion tedrica en la que el alumno comprenda que debe relacionar la grafia v con el
sonido que en su lengua materna representa la grafia b, es decir, el fonema /b/. Esta
explicacién, a su vez, se reforzara con la audicién y repeticion de pares minimos que

evidencien dicha similitud.

Por otro lado, el alofono palatalizado [b’], el cual no existe en castellano, pero si

se produce en polaco cuando el fonema /b/ va seguido de una vocal o semivocal palatal

4 En la pronunciacion no solo interviene la produccion a partir de los 6rganos articulatorios, sino también
la percepcion o la representacién mental de los sonidos, entre otros fenémenos. (Luque Delgado (2012; 58-
59)
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([1] o [j]). La modificacién de dicho comportamiento se realizard a partir de una
explicacion inicial de la inexistencia de dicho rasgo en espafiol y se reforzara a partir de
la audicidn y repeticion de palabras en las que se evidencie que dicho rasgo no aparece

en espafiol.

En segundo lugar, se incluira una secuencia dedicada al trabajo de distincion y
produccion de los sonidos [B] y [b], la cual sera la mas amplia, debido a que, como vimos
anteriormente, la asimilacion de ambos sonidos se constituye como el principal motivo
de los problemas de produccion del sonido [B] por parte de los alumnos con LM polaca.

Esta secuencia, en concreto, se dividird en dos fases:

Por un lado, una fase de audicién basada en la premisa segun la cual la produccion
esta directamente determinada por la percepcién (Poch Olivé, 2004: 6). Los ejercicios de
esta fase tendran el objetivo de promover una percepcion de ambos sonidos como
aléfonos diferentes y, para ello, no solo se trabajara la audicion de sonidos, sino también
las explicaciones articulatorias, las cuales sirven de ayuda en la diferenciacion acustica;
y los contextos de uso de los diferentes al6fonos (palabras y oraciones). Esta fase
contendra dos ejercicios: el primero se centrara en la distincién de los aléfonos en
palabras aisladas y el segundo en frases, en las cuales, debido a la continuidad de la

cadena del habla, no se seguiran los mismos patrones.

Por otro lado, una fase de imitacion o de produccién controlada cuya finalidad es
que, una vez percibido el sonido nuevo, los alumnos sean capaces de producirlo
correctamente. Esta fase se compone de tres ejercicios: el primero estd basado en la
explicacion acustica del sonido nuevo, tipo de explicacion ya utilizada en la fase de
audicion, pero, en esta ocasion, centrada en la produccién del alumno y no en la
percepciodn. Por el contrario, los otros dos ejercicios se fundamentaran en la produccion
controlada de un modelo de pronunciacion, en los cual se combinara la formacién
mecanica de habitos productivos con la grabacion, audicién y visualizacion acustica de
la produccion con el objetivo de que se produzca por parte del aprendiente un
autorreconocimiento y correccion de los errores (autoevaluacion), asi como una

negociacion de los errores con el docente (coevaluacion).

En esta fase tendra especial importancia la utilizacion de herramientas digitales,
y, mas concretamente, se utilizara la aplicacion de la Universidad de lowa llamada Sounds

of Speech para la explicacion articulatoria; la grabadora de Windows para la grabacion y

41



reproduccion; y, por ultimo, el software Praat para la visualizacién acUstica de la

produccion del alumno.

En tercer lugar, se dedicara la secuencia didactica 3 a la diferenciacion entre los
sonidos [B] y [f]. Esto se debe a que, como revela el analisis contrastivo y los estudios de
Szalek (2008), es posible que los alumnos, al diferenciar el al6fono [B] como un sonido
nuevo, asimilen ese sonido al fonema mas préximo de su LM, que seria la consonante
labiodental [w]. Por consiguiente, para evitar que dicho problema se produzca, la presente
unidad planteard una explicacion acustica del sonido labiodental fricativo [f] (sera el
sonido espafiol mas cercano a la consonante polaca [w]), que los aprendientes podran
comparar con la explicacion acustica trabajada del aléfono aproximante [B].
Posteriormente, se planteard un ejercicio de pares minimos en el que se trabajara el

contraste acustico entre ambos sonidos.

Por altimo, se finalizara con una secuencia didactica correspondiente con una fase
de produccion libre, la cual permitira la aplicacién de los contenidos fonéticos aprendidos
a la consecucion de actividades realmente comunicativas. Para la consecucion de esta
unidad, se ha propuesto la realizacion de un ejercicio basado en el planteado por Gil
Fernandez (2007:510): en dicho ejercicio, se proporcionara a cada alumno una oracion en
la que predominen los sonidos trabajados y el alumno tendra que buscar, conversando
con el resto de comparfieros, aquella oracion cuyo significado se relacione con la suya.
Este ejercicio, debido a que los alumnos produciran el al6fono problematico de forma
mas inconsciente, transversal e indirecta, permitira al profesor evaluar si los alumnos han

adquirido una correcta pronunciacion del mismo.
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Propuesta didactica:

Secuencia 1;

>Introduccion al fonema oclusivo /b/

1. Relacién de los grafemas v y b con el fonema /b/

Herramientas: palabras y audios en los que aparezcan los grafemas v y b
(representando Unicamente aléfonos oclusivos, y no aproximantes, ya que ain no
se ha trabajado dicho sonido).

Explicacion: en espariol, tanto la grafia v como b representan el fonema: /b/.
(((@ { Escucha y repite las siguientes palabras.

Grafemasbyv

Baca Voto Bien Vuelta

Vaca Boto Viento Buscar

2. Palatalizacion del fonema /b/

Herramientas: palabras y audios en los que aparezcan consonantes oclusivas (no
aproximantes, porque ain no se ha trabajado dicho sonido) en contextos en los
que en polaco se palatalizarian.

Explicacion: en espafiol no existe ningun fonema oclusivo que se palatalice. En el
caso del fonema /b/, cuando aparecen seguido de la vocal i, se pronuncia igual que
cuando aparecen delante de otros sonidos vocalicos.

(((@ ({Escucha y repite las siguientes palabras.

Fonema /b/

Barco Vino Volar Bomba Vasco Villa

Bingo Venda Billar Bimbo Viscoso Buscar
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Secuencia 2:

>Distincion y produccion de los sonidos [f] y [b]¢

(©) - Fase de audicion

(((@ 3. Audicion y explicacion de los contextos de uso de las variantes [B] y [b]: palabras
aisladas

Herramientas: palabras y audios en los que aparezcan o bien el sonido [B], o bien
el sonido [b], o bien ambos. Aplicacion Sounds of Speech. University of lowa.

Para observar la diferencia entre ambas
consonantes, vamos a utilizar la herramienta
digital Sounds of Speech. University of lowa
en la cual podremos escuchar ambos sonidos
y observar la produccion articulatoria de
estos.

Vas a escuchar diferentes palabras que contienen los sonidos trabajados. Tienes que
subrayar cual de los siguientes fonemas oclusivos (destacados en color naranja) se

pronuncian con . En cada ocasidn, podras repetir el audio
tres veces.

|bebe |bata | habitacion | bota

| boba [saltaba |vuelve | salva

Las consonantes -b- y -v- cuando se sitian en posicién inicial o0 después -
m-, -n- 0 -fi- se pronuncian a partir de la variante [b], la cual se presenta
con una mayor fuerza articulatoria.

Por el contrario, cuando estas consonantes se sittan en posicion interior
de palabra (excepto después de -m-, -n- o -fi-) se pronuncian a partir del
alofono [B], el cual presenta menor fuerza articulatoria.
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4. Audicién y explicacion de los contextos de uso de las variantes [B] y [b]: frases

Herramientas: oraciones y audios en los que aparezcan o bien el sonido [B], o bien
el sonido [b], o bien ambos.

(((@ Vas a escuchar diferentes frases que contienen los sonidos trabajados. Tienes

seleccionar en cada ocasion que variante escuchas ([p] o [b]). En cada ocasion, podras
repetir el audio tres veces.

Selecciona [B] o [b]

|CJelle agua | Es CJueno Lle[Jer agua |Jenito come ullas

| A Clenito no le gusta callar | Liajé a [arios paises |Clelen Claila Clien

/ La cadena de habla es continua y, por tanto, cuando una consonante\

aparece en inicio de palabra, no aparece necesariamente en un contexto
inicial.

El aléfono [b], en el caso de oraciones, se produce en posicion de inicio de
\oraclén, después de una pausa o de las consonantes m, n o ii. J

((@(«({ - Fase de imitacion o produccion controlada

(((@((«({5. Explicacion articulatoria: [f]

Herramienta:

1‘,““ Sounds of Speech

- . R u::nén(:. Los s:::os delesp‘:-v'\::lm;;m,“'w )
Sounds of Speech. University of lowa. oo atens aiicads rsies (Y i s |

Espirantes

Es el momento de producir el sonido que hemos —

(0]

practicado en clase: la aplicaciéon Sounds of | w L <B4
Speech. University of lowa. te ensefiara como

o [lapic] lavar

se articula el sonido aproximante /f]. Practica S0ehn Jebo
o [Kir[ja) curva

con las palabras que aparecen en la PR

herramienta y muestraselo al profesor =
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(((35}(«“{6. Produccion controlada de los sonidos [B] y [b]: autoevaluacion y coevaluacion
Herramientas: Pista de audio, frase modelo y grabadora de Windows.

Vas a escuchar la siguiente oracion: “Bea va a casa en verano y navidad”.

Escuchala e imitala las veces que necesites. Cuando creas que tu imitacion es similar
a la oracion escuchada, podrés grabarla en la aplicacion de grabacion de Windows.
Escucha tu produccion; si crees gue es correcta, ensefiasela a tu profesor y negocia
con €l los posibles fallos, si es incorrecta, repitela hasta que percibas y negocies con tu
profesor que es correcta.

((«{7. Produccion controlada de los sonidos [B] y [b]: Praat

Herramientas: Praat

Graba la frase modelo “Bea va a casa en verano y navidad” en el Praat.

AN, T T

| Y
. ' )

VML T O T
“",Wﬂ”ﬁg‘lw' 1) ‘N}-,.. :,‘t'.’ M

|

| ‘ !
’ |

R N i ™
REn Ty SR R
N \ f |

Blblea vipia o a casa en viblerano y  nav[yidad

@ D

Como puedes observar, la representacion acustica del sonido [b] de “Bea”y
“verano” aparecen con un color mas blanco; pero el sonido [#] de va y
navidad aparece méas oscuro. Esto se produce por la diferente localizacion
Kdentro de la oracion. 4

Cuando hayas acabado, realiza el mismo procedimiento (ejercicio 6, 7 y 8) con las
diferentes frases modelo: “Vuelve a venir”, “Ven con Bernardo” y “Basta ya de botar”.
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Secuencia 3:

>Distincion y produccion de los sonidos [p] y [f]
(((ES? 8. Explicacion articulatoria: [f]
Herramienta: Sounds of Speech. University of lowa.

Explicacion: La pronunciacion del aléfono [B] se puede confundir con el sonido
[f]*, el cual se representa en espafiol a partir de la consonante f.

4“\ Séunds of Speech

Fonética: Los sonidos del espariol i
. . n-""w"'"'”'n’v voz vocales -Pmmtm“'w PAispanc
Para observar la diferencia entre ambas | e G s e s s s
aps Fricativas 5 14
consonantes, vamos a utilizar nuevamente la
herramienta digital Sounds of Speech. University ||
of lowa en la cual podremos escuchar ambos | w <m 4w
sonidos y observar la produccién articulatoriade | * 0 e A 4 [his) o
eStOS. x] o [fino] fino
[x] o [so.fd] sofd
(h] ‘-f.]J:.‘:f::::, Mfif:?.i’.'-\if” o [kafé] café
=3

(((@ 9. Distincién de los sonidos [B] y [f]: pares minimos
Herramientas: Palabras y audios en los que aparezcan los sonidos [B] y [f].

A continuacion, vas a escuchar diferentes audios en los cuales se mostraran unas
palabras que contendran el sonido [f] y otras el sonido [f]. Tendras que seleccionar la
palabra has escuchado en cada caso..

Selecciona una pareja

| tubo [ tufo 1 | café [dcavé [1 | avinado [ afinado []

| afa [Jaba [1 | giraba [ jirafa [1 | ifa [] iba ]

45 Seguin Szalek (2008: 271-272), los aprendientes de lengua materna polaca, alumnos a los que va destinada
la presente propuesta didactica, en el proceso de aprendizaje de la aproximante [(], pueden confundir dicho
al6fono con su sonido [w], cercano a nuestra fricativa [f].
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((((( .

Ss

Fase comunicativa

Ejercicio comunicativo:

Con el objetivo de practicar los sonidos tratados de forma comunicativa, transversal e
inconsciente, se realizara el siguiente ejercicio comunicativo.

De forma aleatoria, se repartiran entre los alumnos las siguientes tarjetas:

Los viernes abre

Berto va a bailar. i )
el salon de baile.

Viajar a Galicia

Salva es de Vigo.

Bea quiere beber
cerveza

Berni tiene barba.

en bus es lo mejor.

Aqui estan
prohibidas las
bebidas

El barbero vende
aceite

Las tarjetas estan relacionadas entre si por parejas en cuanto a significado y tematica.
Los alumnos tendran que conversar de forma libre con sus compafieros para averiguar
cual de ellos tiene la oracidén que se relaciona con la suya. Una vez encontrada su
pareja, deberan explicar a la clase por qué sus oraciones tienen una relacion tematica.
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IV. Conclusiones

Una vez realizado el presente Trabajo de Fin de Grado, se puede decir que los
objetivos planteados en la introduccion han quedado justificados y abordados. La
aplicacion del Andlisis Contrastivo a los sistemas fonético-fonoldgicos espafiol y polaco
nos ha permitido la prevision de posibles errores en la pronunciacion de los sonidos
aproximantes de alumnos con lengua materna polaca. A partir de los resultados de dicho
andlisis, hemos realizado una secuencia didactica destinada a la correccion fonética de

dicho error.

No obstante, para la consecucion final de los objetivos generales mencionados, ha
sido necesario un apoyo tedrico que nos permitiese abordar el Anélisis Contrastivo y la
correccidn fonética de forma precisa. Igualmente, este sustento tedrico nos ha permitido
justificar los objetivos del trabajo en cuanto a la necesidad del tratamiento didactico de la
pronunciacion y de la creacion de materiales adaptados; asi como desentrafiar las

aportaciones que la fonética contrastiva permite sobre este ambito.

En concreto, dentro del marco tedrico se ha realizado una exploracion
metodolodgica de la ensefianza de pronunciacion, en forma de sustento de la secuencia
didactica. Sin embargo, debido al objetivo principal del trabajo y a las limitaciones
formales del mismo, este estudio tedrico se ha limitado a la aproximacion segmental,
dejando de lado el tratamiento de los métodos destinados a la didactica suprasegmental,
a pesar de que este ambito de ensefianza de segundas lenguas es igualmente necesario e

importante.

Asimismo, respecto a la realizacion de un estudio contrastivo teorico, cabe
destacar que puede conllevar una serie de problemas y complejidades fruto de la
teorizacion del mismo: para una realizacién de una comparacion precisa y fiable, es
necesario que esta se sustente en descripciones minuciosas de los sistemas fonético-
fonoldgicos de la lenguas a comparar. En este caso, dichas dificultades han sido
solventadas a través del trabajo con fuentes precisas (tratados de fonética y fonoldgica o

gramaticas generales), las cuales, ademas, han sido contrastadas entre si.

Asi, el presente analisis contrastivo ha permitido la obtencion de conclusiones
atiles para la creacién de materiales adaptados a las necesidades del alumno. Por otro
lado, a pesar de que hemos alcanzado conclusiones concernientes a todas las consonantes

aproximantes, la presente secuencia didactica se ha cefiido a la correccion fonética de un
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Unico sonido aproximante debido al condicionamiento formal del trabajo. No obstante,
los conocimientos adquiridos permiten abrir nuevas vias para la creacion de material

destinado a la correccion del resto de sonidos aproximantes.

Con respecto a la secuencia didactica que conforma el marco practico del presente
TFG, se ha conformado como un recurso interdisciplinar basado en las principales
aportaciones de los diferentes métodos de ensefianza de pronunciacion, de forma que esta
secuencia fuese lo méas exitosa posible y, en especial, se han incorporado recursos
tecnoldgicos, los cuales presentan grandes posibilidades en este &mbito de la correccion

fonética.

No obstante, a pesar del potencial de dichas herramientas digitales, son muchas
las carencias que nos hemos encontrado en la confeccion de la presente secuencia: el
numero de aplicaciones dedicadas a la correccion fonética son limitadas y, ademas, la
mayoria de ellas estan destinadas a la ensefianza de inglés. Por este motivo, seria
necesario un trabajo conjunto de fil6logos e informaticos que aprovechen el potencial de
este tipo de materiales para la creacion de recursos innovadores en el contexto de ELE.

En definitiva, la propuesta realizada en el presente TFG sustentada en el Analisis
Contrastivo y en la utilizacion de herramientas digitales tiene como propdsito ser una
pequefia aportacion gque, a su vez, abra camino a la realizacion de nuevas investigaciones
en este campo. Ademas, el polaco, desde el punto de vista de la Ensefianza de Espafiol
como Lengua Extranjera, es un ambito poco explorado y, por tanto, es un campo de
estudio con un sinfin de posibilidades y cuya investigacion es necesaria para la creacion

de materiales adaptados de calidad.

En conclusion, la ensefianza de pronunciacion y, en especial, aquella adaptada a
la lengua materna de los aprendientes es un aspecto necesario en la realidad de ELE vy,
tras la consecucion del presente trabajo, ha quedado justificado que su tratamiento no es

solo posible sino deseable.
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