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1. RESUMEN.

Este Trabajo Fin de Grado pretende mostrar la importancia de llevar a cabo una
ensefianza que contemple el Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) a lo largo de la
etapa de Educacion Primaria mediante el Enfoque por Tareas. Para alcanzar la meta
propuesta, se ha elaborado una propuesta didactica, dirigida especificamente al
alumnado de quinto curso, con el objetivo de fomentar la ampliacion de vocabulario a

través del cuento tradicional aprovechando el caracter ludico del mismo.

PALABRAS CLAVE: ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE), Enfoque

por Tareas, ampliacién de vocabulario, cuento tradicional.



2. ABSTRACT.

This Final Degree Project intends to show the importance of carrying out a teaching that
contemplates Spanish as a Foreign Language (ELE) throughout the Primary Education
stage through the Task Approach. To achieve the proposed goal, a didactic proposal has
been developed, specifically aimed at fifth-grade students, with the aim of promoting
the expansion of vocabulary through the traditional story taking advantage of its playful

nature.

KEY WORDS: teaching Spanish as a foreign language (ELE), task-based approach,

vocabulary extension, traditional story.



3. INTRODUCCION.

El incremento de la inmigracion en nuestro pais, fruto de los cambios sociales a lo largo
del siglo XXI, ha tenido como consecuencia un aumento de la presencia de alumnado
extranjero en las aulas espafiolas. Las oportunidades del mercado laboral, el desarrollo
socioeconémico de Espafa y los factores climaticos explican en parte este asentamiento
(Conejero Paz, 2009). Durante el afio 2017, Espafia registré un saldo migratorio positivo
de 164.604 personas, es decir, la inmigracion aumentd un 28,4% respecto al afo
anterior (INE, 2018). Durante la tltima década, hemos podido observar como el nimero
de habitantes no nativos de Espafia aumento la poblacion de 40.499.790 a 44.108.530
millones de habitantes, suponiendo, asi, el sector de extranjeros un 8.5% de la poblacion
total espafiola. Estos se vieron atraidos, posiblemente, por la oferta de empleo que
ofrecia nuestro pais. En consecuencia, el nimero de nifios y nifias extranjeros ha
aumentado dentro de las aulas espafiolas (Torrado, 2005). Las personas que llegan a
Espafia vienen predominantemente de Ameérica Latina (sobre todo de Venezuela y
Colombia), de Marruecos, Rumania, Italia y Reino Unido (EI Pais, 2008). EI niUmero de
alumnos y alumnas extranjeros varia en funcion de la provincia y la titularidad del
centro educativo (Pérez-Amat, 2010). No obstante, en general, todas las comunidades
autébnomas presentan mayor porcentaje de alumnado extranjero en Primaria que en
Infantil y Secundaria Obligatoria, salvo Canarias y Cantabria, en las que el porcentaje
de alumnos extranjeros en la ESO es ligeramente superior (Pérez-Amat, 2010). De
acuerdo con los datos de PISA 2006, el rendimiento medio de los inmigrantes que
residen en Espafia es particularmente bajo, cercano a la media obtenida por México o
Turquia. Ademas, son minorias los inmigrantes que se incorporan al Bachillerato o la
Formacion Profesional (Pérez-Amat, 2010). La llegada de este tipo de alumnado supone
un enriquecimiento, no obstante, en numerosas ocasiones estos nifios y nifias
desconocen el espafiol. Este hecho supone un reto para las administraciones educativas,
cuya responsabilidad es dar respuesta a sus necesidades. Una de las demandas que se
debe cubrir es favorecer la competencia comunicativa en castellano puesto que es
esencial para adquirir una competencia curricular adecuada, asi como para contribuir al
desarrollo personal y social del alumnado.

Las dificultades que supone el desconocimiento de la lengua de acogida por parte de
algunos alumnos y alumnas han de ser atendidas a través de medidas de intensificacion

linglistica y de su incorporacion a la lengua vehicular del curriculo. Ademas, se han de
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ofrecer al profesorado actividades de formacion, el conocimiento de buenas practicas y
materiales idoneos para la ensefianza de la segunda lengua. Por este motivo, desde el
presente trabajo, se pretende ofrecer una respuesta a las necesidades de la totalidad del
alumnado de quinto curso de Educacién Primaria del CEIP Pancho Cossio
(Torrelavega). EI motivo de ello es que se ha podido observar, asi como constatar
previamente, que uno de los alumnos perteneciente al nivel indicado, proveniente de
Marruecos, desconoce parcialmente el espafiol. Por ello, el objetivo de la propuesta
didactica es fomentar la adquisicion del espafiol en este alumnado extranjero, asi como
la ampliacion de vocabulario en los alumnos y alumnas nativos.

Tal y como recoge la Federacion de Ensefianza de CC.00. de Andalucia (2010), la
escuela es transmisora y socializadora en valores, pero éstos vienen profundamente
marcados por la cultura hegemonica y socialmente valorada. De esta forma, las personas
0 grupos sociales que no constituyen esta mayoria se sienten discriminados y no
pertenecientes a esa sociedad, lo que dificulta, aln mas, su proceso de adaptacion y
aumenta el fracaso escolar. Por tanto, la escuela es el elemento encargado de cubrir las
necesidades y demandas derivadas del intento de vivir y educar en la diferencia, dentro
de la igualdad. Ademas se deben ofrecer las mismas oportunidades a la totalidad del
alumnado, rechazando las discriminaciones y educando en el respeto a las diferencias
provenientes de todos los aspectos de la persona.

A lo largo de la historia se ha defendido el derecho a la educacion de la totalidad de los
nifios y nifias, siendo apoyado este precepto por distintas leyes. Un ejemplo de ello es la
Declaracion de Derechos del Nifio (ONU, 1959). Asimismo, la Convencion sobre los
Derechos del Nifio (ONU, 1989) recoge en su Articulo 28 la obligacion de los Estados
Partes de dar respuesta a las necesidades de la infancia y, a fin de que se pueda ejercer
progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades, los mismos deberan
implantar la ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos. Ademas, se fomentara
el desarrollo de la Ensefianza Secundaria, incluida la ensefianza general y profesional
con el fin de que todos los nifios dispongan de ella y tengan acceso a la misma.

Puesto que el curriculo de Educacion Primaria no incluye entre las areas impartidas la
ELE, se llevara a cabo una propuesta didactica desde el area de Lengua Castellana y
Literatura. No obstante, tendra un caracter interdisciplinar ya que es esencial para
favorecer el desarrollo integral de los nifios y nifias. Se considera fundamental que el
alumnado tenga una participacion activa en el proceso de ensefianza — aprendizaje y, por

ello, se ha optado por el método natural de aprendizaje. Asimismo, se incentivara la
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realizacion de tareas en grupo, puesto que es imprescindible favorecer la integracion de
la totalidad del alumnado en el aula. Por otro lado, se tendra en cuenta que las
actividades propuestas tengan un caracter ladico para que despierten interés en los

alumnos y alumnas.

4. JUSTIFICACION.

Segun Etxeberria y Elosegui (2010), la inmigracién no es un fendmeno reciente en
nuestro entorno puesto que disponemos de estadisticas desde hace més de una década y
la tendencia que nos muestran es que la poblacién de origen extranjero sigue
aumentando afio tras afio, pudiéndose observar esta circunstancia en la escuela.

Tal y como se indica en el Parlamento Europeo (1998), la influencia de la competencia
en la lengua de la escuela es un factor determinante en los resultados escolares.

Por otro lado, tal y como recoge CEAPA (2004), haciendo referencia a los factores que
dificultan la integracion / normalizacion del alumnado inmigrante en los centros
educativos, se destaca que los alumnos no se integran en el ritmo académico del centro
por desconocimiento del idioma. Ocasionalmente, el alumnado inmigrante, al no
entender el idioma, puede tender a aislarse y, en muchos casos, a no manifestar su
situacion de desconcierto, para no molestar o evitar sentirse ridiculos por no hablar bien
el idioma.

Teniendo en cuenta todos los motivos indicados con anterioridad, se considera que se
debe ofrecer una respuesta éptima desde la escuela con la intencion de paliar las
dificultades presentadas por aquel alumnado cuya lengua materna es diferente al
espafol y asi facilitar su integracién en el aula junto al alumnado nativo. Para ello desde
este trabajo se ofrece una alternativa a los docentes de un centro educativo concreto para
poder hacer frente a dicha situacion. Para alcanzar esta meta, se ha realizado una
propuesta didactica en la que se ha incluido el cuento tradicional puesto que presenta un
caracter ladico y motivador, asi como el Enfoque por Tareas por las multiples ventajas

que ofrece al respecto.



5. MARCO TEORICO.

En este apartado, se incluyen las bases tedricas sobre las que se asienta la propuesta de

intervencion planteada en este trabajo.

5.1 El Enfoque por Tareas.

El Enfoque por Tareas surgio como opcion metodoldgica en los afios 80 dentro del
Enfoque Comunicativo y se caracteriza por centrarse en el alumno, asi como en el
concepto de “competencia comunicativa”. El alumnado muestra un papel principal,
siendo protagonista y responsable de su propio aprendizaje e impone sus estrategias y
modos preferidos de trabajo mediante la negociacion que estara presente durante todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje (Garcia, Prieto y Santos, 1994).

En los siguientes epigrafes se incluye un breve recorrido tedrico que permita entender al
lector el Enfoque por Tareas.

5.1.1. Antecedentes.

Segn Moreno Garcia (2011), el término “método” es un conjunto de procedimientos
para determinar los objetivos de la ensefianza, sus contenidos, las técnicas de trabajo,
los tipos de actividades, y los respectivos papeles y funciones de profesorado, alumnado
y materiales didacticos.

Alejandose de métodos clasicos como, por ejemplo, el Método Tradicional (también
denominado Gramatica y Traduccién), los métodos basados en el estructuralismo o los
enfoques nociofuncionales, en la década de los setenta tiene lugar un nuevo concepto de
la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras y se comienza a hablar de
“enfoques”. Uno de los hallazgos definitivos en la metodologia de la ensefianza de
idiomas modernos es la concepcion de la lengua como instrumento y no como un fin en
si misma. Esta fue la base de lo que se ha consolidado como ensefianza comunicativa.
Linguistas como Candlin (1981) pensaban que, en el aprendizaje de una lengua
extranjera, deberia primar la competencia comunicativa frente a la competencia
lingtistica. En el Enfoque Comunicativo, la comunicacion es considerada un proceso
que se desarrolla con un objetivo concreto, entre unos interlocutores concretos, en una

situacion concreta. No obstante, no es suficiente con que los aprendices asimilen un
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cumulo de datos (vocabulario, reglas, funciones, etc.) sino que, ademas, es fundamental

que aprendan a utilizar esos conocimientos. Para ello, deberan participar en tareas

reales, en las que la lengua sea un medio, es decir, una herramienta para alcanzar un fin.

Sus principios basicos son:

% La comunicacién se basa en la interaccion de, al menos, dos individuos por

medio de la expresion oral o escrita, y para ello desarrollan procesos de

comprension.

+«+ Para aproximar la interaccion en el aula a la real, este enfoque se apoya en

juegos teatrales (rol play).

% La competencia comunicativa estd compuesta por cuatro elementos que

interactdan en la comunidad real:

La competencia gramatical o lingtistica: el dominio del codigo (verbal o
no verbal).

La competencia sociolinglistica: la adecuacion entre las producciones de
la lengua y el contexto, que incluye a los participantes y las
convenciones de la interaccion, asi como la cultura.

La competencia discursiva: el modo en que se cohesionan y hacen
coherentes las formas gramaticales para lograr un texto hablado o escrito
con significado dentro de su género.

La competencia estratégica: el dominio de las estrategias de
comunicacion verbal y no verbal que pueden utilizarse para compensar

fallos o favorecer la efectividad en la comunicacion.

¢+ La competencia comunicativa del hablante esta compuesta por el conocimiento y

la habilidad para usarlo.

5.1.2. Caracteristicas.

Segun Zanon (1995), la ensefianza de lenguas extranjeras mediante tareas surgio en los

afios noventa como una nueva forma de trabajar en el aula.

La evolucién del Enfoque Comunicativo lleva al desarrollo de la ensefianza basada en

tareas y su finalidad es fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el

aula no solo mediante la manipulacion de unidades de sus diversos niveles de



descripcion. Asimismo, se postula que los procesos de aprendizaje incluiran
necesariamente procesos de comunicacion.
El Enfoque por Tareas es postulado por David Nunan en 1989 en el &mbito anglosajon y
se enmarca dentro del Enfoque Comunicativo, el cual desarrolla y amplia. Sheila
Estaire, Javier Zanon y Maria José Hernandez introducen sus principios para el espafiol.
Una secuenciacion basada en el trabajo por tareas supone una planificacién de una serie
de tareas, las cuales giran en torno a un tema y posibilitaran la consecucion de una tarea
final, es decir, supondra el cierre de una programacion didactica en la que los
estudiantes utilizaran todos los recursos que han ido adquiriendo a lo largo del proceso
(Estaire, 2007). Nunan (1989) define la tarea como: “una unidad de trabajo en el aula
que implique a los aprendices en la comprension, manipulacion, produccion o
interaccion en la L2 mientras su atencion se halla concentrada prioritariamente en el
significado mas que en la forma”. No obstante, la definicion de “tarea” en el marco de la
ensefianza de una segunda lengua ha sido abordada por numerosos autores. Long (1985)
define “tarea” como cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas,
libremente o con algln interés. Vemos que este enfoque da mas importancia a la
actuacion en la lengua que a la reflexion sobre ella. Sus principios basicos son:
+ La lengua es un instrumento de comunicacion que debe desarrollarse mediante el
uso en contextos reales.
++ El andlisis linglistico debe hacerse teniendo en cuenta los factores pragmaticos y
discursivos, es decir, la lengua en uso.
¢+ Los contenidos linglisticos deben derivarse a la practica.
 El aprendizaje de la L2 es un proceso de construccion creativa.
¢ Los errores se consideran como etapas de la interlengua (L1) que puede
desembocar en el dominio de la lengua objeto (LO).
¢ Las estrategias cognitivas son, por un lado, universales y, por otro, propias de
cada aprendiz.
¢+ La conciencia intercultural serd uno de los factores de enriquecimiento de las
actividades de clase.
Asimismo, su aplicacion a la ensefianza implica que:
¢ Las tareas son el eje articulador de las unidades de trabajo; para ello, hay que
elegir la tarea final y definir las intermedias.
.

¢ Las tareas intermedias o posibilitadoras proporcionan instrumentos linguisticos

necesarios para realizar la tarea comunicativa.
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¢+ Las actividades realizadas en clase se asemejan a las que se harian en la lengua
materna (LM) y en la vida cotidiana.
% EIl profesorado y el alumnado intervienen en la elaboracion y disefio de las
unidades de trabajo.

+« Durante la tarea, la atencion esta centrada en el significado.
La mayoria de los autores distingue estas dos grandes familias de tareas, las
comunicativas y las pedagogicas aunque, en realidad, el término “tarea” y los posibles
tipos asociados son mas bien patrimonio de cada autor (Zanon, 1995).
Una tarea comunicativa tiene como objetivo fundamental lograr que los alumnos se
comuniquen de forma real en lengua extranjera dentro del aula. Estas pueden marcar los
puntos de llegada de una unidad didéctica (por ejemplo, exponer oralmente y mediante
murales los resultados de una encuesta realizada en la escuela sobre tabaquismo). La
meta de las tareas pedagdgicas es intentar que los alumnos dominen los contenidos
linguisticos (gramaticales, fonéticos, funcionales, etc.) necesarios para la realizacion de
las tareas comunicativas (por ejemplo, analizar y formular preguntas con adverbios de
frecuencia sobre habitos y tabaco).
Los profesores que ensefian mediante tareas siguen las programaciones oficiales,
utilizan los materiales y libros comunicativos mas usuales para cada lengua y su
metodologia surge de las actividades clasicas de una ensefianza participativa del
lenguaje (Zandn, 1995).
En resumen, el Enfoque por Tareas da prioridad a la comunicacion conseguida desde el
ambito de los intereses personales de los aprendices para actuar socialmente con y en la
lengua objeto. Una vez realizada la tarea, se ha logrado una actuacion real que ha sido
gestionada por quienes han intervenido en ella (Moreno Garcia, 2011). Puesto que este
método presenta multiples ventajas, se ha decidido partir del mismo para hacer frente a
un reto tan importante desde la escuela, como es la ELE. Asimismo, el Enfoque por
Tareas se presenta como una propuesta innovadora para el disefio del trabajo del
profesor de lenguas extranjeras (Gil Pefia, 2000). Las principales ventajas que ofrece
este método frente a otras opciones didacticas es la posibilidad de involucrar al alumno
de forma directa en el proceso de adquisicion del conocimiento: concediéndole un
protagonismo especial dentro de los procesos de comprension del significado,
involucrandole en la comprension de la regla gramatical y su uso, asi como

promoviendo la produccion del lenguaje a través de tareas comunicativas y, en ultimo
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lugar, introduciendo un analisis de los errores como un elemento més del proceso de

aprendizaje.

5.2. El cuento tradicional.

En este apartado se desarrollard una explicacion acerca de la importancia que

desempefia el cuento tradicional como herramienta en la ELE.

5.2.1. Introduccion.

La Literatura Infantil (LI) ha sido, durante afios, una disciplina de limites poco precisos,
con un soporte tedrico y de investigacion en construccion y que ha tenido que defender
de forma insistente su identidad. Las creaciones literarias para nifios han sido ignoradas
por criticos y fil6logos, o lo que es peor, enjuiciadas con criterios pedagdgicos y
morales, pero no literarios (Cerrillo, 2001). Marisa Bortolussi puso el énfasis
fundamentalmente en el receptor y apunté que la LI es la obra estética destinada a un
publico infantil (Bortolussi, 1985). Juan Cervera nos presentd una conceptualizacion
globalizadora incluyendo en esta denominacion todas las manifestaciones o actividades
que tienen como base la palabra con finalidad artistica o ludica que interesen al nifio
(Cervera, 1984). Por otro lado, Isabel Tejerina define la LI como toda produccion que
tiene como vehiculo la palabra, con un toque artistico o creativo, y como destinatario al
nifio (Tejerina, 2002).

La LI tiene actualmente una presencia incuestionable: la produccidn, la proliferacion de
editoriales, la creacion de colecciones especificamente infantiles dentro de editoriales de
libros para adultos, el surgimiento de organismos y asociaciones que promueven y
fomentan la lectura y la investigacion en la materia, la aparicion de secciones
especificas en las bibliotecas, el aumento de la investigacion y las publicaciones
especializadas e incluso su creciente presencia en la escuela (Raquel Gutiérrez
Sebastian, 2016).

Segun Porras Arévalo (2011), es necesario tomar conciencia de la importancia de la LI
no solo a la hora de desarrollar la capacidad creadora, la imaginacion, la expresividad,
etc., de los nifios y nifias, sino también para que adquieran actitudes y valores, conozcan

el mundo en el que viven, desarrollen la capacidad critica, etc.
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El corpus de la LI se encuentra integrado no solamente por las obras que han sido
deliberadamente escritas para nifios sino también por las que ellos han hecho suyas a lo
largo del tiempo y, desde un planteamiento mas actual, las obras que los propios nifios
producen, incluyéndose la literatura no creada para nifios, pero que ellos han hecho
suya, es decir, la denominada literatura ganada o recuperada (Raquel Gutiérrez
Sebastian, 2016).

5.2.2. Concepto.

El cuento tradicional, también denominado “popular”, se transmite de forma oral, es
universal y propio de todas las culturas. Estos relatos presentan semejanzas
estructurales, se narra en ellos una sucesién de episodios cuyo orden no puede
trastocarse, subordinan los episodios al personaje, sitdan la accion en un espacio y un
tiempo muy lejanos y suelen aparecer en ellos una vision maravillosa y una ensefianza
moral o lo que Rodriguez Almoddvar llama un sentido absoluto (Rodriguez Almodoévar,
2004). Asimismo, Quirés Rodriguez (2007) define el cuento popular como una
narracion sencilla, basada fundamentalmente, en el desarrollo del argumento, que
presenta la exaltacion de virtudes morales, fisicas y sociales y que, por lo general,
pretende dejar una ensefianza. Por otro lado, segin Porras Arévalo (2011), el cuento,
como obra literaria, se considera una accion didactica llena de sentido, y nunca debe ser
considerado como una actividad adicional. Los cuentos, convenientemente presentados,
motivan e incitan a los nifios y nifias a introducirse, a través del lenguaje, en un mundo
distinto al suyo, lo que revierte en una utilizacibn mas rica y ajustada de ese
instrumento. Ademas, Medina (2019) afirma que los cuentos contribuyen a desarrollar
la imaginacién y la fantasia de los nifios, a crear sus propias opiniones y criterios, y a
ayudarles a entender e interiorizar valores importantes para su educacién. Un cuento,

ademas, puede ayudar a los nifios a que superen posibles conflictos.

5.2.3. Origeny difusion.

Segun Del Rey Briones (2007), no existe una lectura o interpretacion exclusiva de los
cuentos de hadas, entre otras razones porque no hay acuerdo a la hora de determinar
cuando, donde y en qué circunstancias aparecio el cuento tradicional. Por este motivo,

una de las cuestiones que ha suscitado mayor controversia entre los estudiosos del
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cuento folcldrico es la que se refiere a la determinacién de su origen, lo cual se
encuentra relacionado con aspectos tales como el tipo de mentalidad de quienes lo
crearon, sus condiciones de vida, formas de organizacion social, creencias, ritos y
costumbres (Del Rey Briones, 2007).

En lo que se refiere a la difusion del cuento tradicional a principios del siglo XIX, se
realiza, en general, la recuperacion de los cuentos populares. La sociedad tradicional
debia su forma de transmisién cultural a la oralidad. A través de la palabra, se
perpetuaban los usos, las costumbres, las normas y las tradiciones de los pueblos.

La llegada de la sociedad industrial provoca un cambio en las formas de vida. Los
intelectuales tomaran conciencia de esta situacion y, a partir de este momento, dan
comienzo los estudios folkldricos, dedicandose primeramente a la recogida escrita de
este material. En el conjunto de recopiladores de la tradicién oral, los maestros mas
conocidos del siglo XIX son los hermanos Grimm. EI danés Hans Christian Andersen, a
diferencia de los Grimm, no es un estudioso de la lengua ni de la cultura popular, sino
que es un escritor fascinado por la belleza de los cuentos tradicionales que escucha en
su infancia. Afanasiev, en Rusia, recopila la narrativa tradicional rusa, a partir de
fuentes orales y escritas. En la primera mitad del siglo XX se continGan publicando

cuentos recogidos por los folkloristas, pero abundan mas las reediciones.

5.2.4. Canon.

Muy relacionado con el corpus esté el problema del canon, una preocupacién constante
de los estudiosos de la LI que ha propiciado la reapertura de un debate no cerrado que
reaparecio en los albores del siglo XXI cuando se decidid realizar un inventario de las
cien mejores obras de una Biblioteca ideal de LI espafiola del siglo XX (Raquel
Gutiérrez Sebastian, 2016). Segun Sanchez Garcia (2018), un canon de literatura es una
seleccion de obras y autores prestigiosos que se consideran modelos a imitar y marcos
de referencia en la educacion y en el &mbito de la critica literaria, remontandose la
existencia de estos “modelos” a la antigiiedad grecolatina y siempre ha estado vinculada
a la pedagogia, a la instruccién, pues la seleccion de obras y autores esta en relacion
directa con lo que en cada momento se considera que se debe ensefiar y con los valores
que se quieren transmitir por medio de la ensefianza. El canon es un conjunto de textos
dindmico, revisable, adaptable y actualizable (Mendoza, 2001). José Manuel de Amo

Sanchez-Fortan (Amo, 2003) ha propuesto dentro del canon formativo en Educacion
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Infantil atender al acercamiento del nifio a textos de la tradicion cultural (cuentos,
poemas, canciones, adivinanzas, etc.). A la hora de realizar la seleccion de cuentos para
desarrollar la propuesta didactica recogida en el presente trabajo, se considera que, tal y
como recoge la Federacion de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia (2012) los cuentos

deben ofrecer una serie de caracteristicas para captar el interés del nifio/a:

% Adaptacion a la etapa evolutiva del nifio o nifia.

++ Brevedad y adaptacion a su capacidad de atencion.

% Sencillez y claridad, tanto en el lenguaje empleado como en su estructura,
sin demasiados personajes ya que el nifio puede equivocarse en la trama. Es
importante que haya accién, que ocurran cosas.

¢+ Presentacion de una estructura lineal y fuertes contrastes.

¢+ Humoristico, para acercarse al nifio y captar su interés.

 Incitacion a la participacion del nifio a través de distintas onomatopeyas,

respuestas aisladas y reiteradas ademas de sus comentarios.

El criterio de seleccion variard no solo debido a las necesidades de los alumnos sino
también a los objetivos que se quieran alcanzar: la adquisicion de la competencia
linguistica, el conocimiento de la cultura y la tradicion del pais, etc., o, incluso, la
historia de la literatura si se trata de alumnos mayores con un alto nivel de espafiol e
interesados en conocer la literatura espafiola e hispanoamericana (Barreras, 2003).

En el caso del presente trabajo se tiene prioritariamente un objetivo lingistico, es decir,
tiene que ver con que el alumno descubra la lengua espariola y adquiera el vocabulario
de la misma.

Ellis y Brewster (1991) desarrollan un esquema de objetivos diferentes para seleccionar
textos para nifios. EI primero es el linglistico, con el que el alumno adquiere
vocabulario, pronunciacién y nuevos contenidos. El segundo es el psicoldgico, para que,
a traves de ayudas visuales como imagenes de colores vivos o provocando la curiosidad,
los alumnos se motiven y participen. El Gltimo es el cultural, por el que, creando
actitudes positivas hacia la cultura de la lengua extranjera, los nifios conozcan esa nueva
cultura y, poco a poco, se vayan dando cuenta de la existencia de otras culturas tan
validas como la propia. Con todo ello se pretende enriquecer al nifio con recursos
expresivos y conocimientos culturales de esa lengua que esta aprendiendo a la vez que

se le motiva en lo que esta haciendo. Por otro lado, el profesor debe trabajar con todo
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tipo de procedimientos para que los alumnos, especialmente los mas pequefios, se
impliquen y participen activamente en el interés por la literatura (Ellis y Brewster,
1991).

Los nifios entenderan mejor aquellas historias méas cercanas a ellos (por su contenido o
su expresion), por lo que se facilitara el llamado aprendizaje significativo, ya que se
utilizardn conocimientos previos del alumno para presentarle otros nuevos y ampliarlos
(Ausubel, 1983).

La narracion de historias supone una introduccion ideal a la lengua extranjera puesto
que las historias contienen contextos familiares para el nifio. Cuando se va a contar el
cuento de “Blancanieves y los siete enanitos” 0 “La Cenicienta” se estd hablando de los
mismos personajes y las mismas historias en lenguas distintas (Barreras Gémez, 2003).
Por estas razones, se ha decidido seleccionar los dos cuentos mencionados, para
insertarlos dentro de la propuesta didactica incluida en el presente trabajo. Asimismo,
partiendo de ambos cuentos, se han disefiado diversas actividades cuya meta es alcanzar
los objetivos previstos en la propuesta didactica.

Las historias clasicas pueden ayudar muchisimo al alumnado a la hora de aprender un
idioma, puesto que ya conocen el hilo argumental y, por tanto, les resultard mas sencillo
adivinar el significado de las palabras y expresiones; tienen una estructura repetitiva, lo
cual les ayuda a memorizar vocabulario mas facilmente; suelen estar escritas en un
lenguaje sencillo y accesible, y a veces van acompafadas de ilustraciones que pueden

apoyarles en la lectura.

5.2.5. Aplicabilidad a la ensefianza ELE.

Tal y como recoge la RAE, el término “recurso” se entiende como un medio de
cualquier clase que, en caso de necesidad, sirve para conseguir lo que se pretende (RAE,
2018).

La narracion oral de los cuentos aparece como una técnica muy eficaz de aprendizaje
del idioma en el &mbito infantil (Vargas Ruiz, 2009). En primer lugar, constituye una
de las principales fuentes de ensefianza de lenguas extranjeras a nifios, junto a las
canciones, las instrucciones en juegos, el profesor/a en si y los dibujos animados. Los
textos tanto orales como escritos que se presentan a los nifios deben pertenecer a su
mundo; es evidente que no podemos utilizar el mismo tipo de input que el que usamos

con adultos, éste debe adecuarse a sus necesidades y a su entorno. La narracion oral
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constituye, pues, un vehiculo excelente para presentar el lenguaje nuevo de una forma
natural. Ademaés, con la imitacion, los nifios aprenden la importancia de la
pronunciacion y la entonacion como vehiculos para el significado (Vargas Ruiz, 2009).
El cuento constituye también un vehiculo ideal para reforzar las estructuras y el
vocabulario del idioma puesto que a los nifios les gusta escuchar el mismo cuento una y
otra vez. Y a esto Ultimo, hay que afadir que los cuentos se almacenan en la memoria a
largo plazo, especialmente si son acompafiados por estimulos multisensoriales (Vargas
Ruiz, 2009).

Segun Colomer (2001), la literatura cumple una serie de funciones educativas muy
importantes:

*

+« Desarrolla el lenguaje y el pensamiento.

++ Descubre el mundo al nifio.

¢+ Es un modo de transmision de cultura.

¢ Es un medio de comunicacion.

¢+ Desarrolla el gusto por lo bello.

¢+ Mejora la capacidad de expresion.

+¢+ Desarrolla la imaginacion.

+ Potencia la simbolizacion.

Asimismo, tal y como recoge la Federacion de Ensefianza de CC.O0O. de Andalucia
(2012) los cuentos tienen gran importancia en el desarrollo psicolégico del nifio, en la
transmision de una herencia cultural y gran valor educativo, el cual se puede justificar
por las siguientes razones:

7

+«+ Favorece el desarrollo de distintas capacidades.

¢+ Hacen posible el desarrollo del lenguaje en cuanto al aumento de vocabulario,
proporcionando modelos expresivos nuevos y originales.

¢+ Estimulan la memoria.

¢+ Hacen evolucionar la estructuracion temporal.

++ Favorecen la concentracion.

+«+ Permiten experiencias de comunicacion y entretenimiento del nifio en una
atmosfera tranquila y relajada.

«+ Favorecen el gusto por lo estético.

« Ayudan al desarrollo afectivo y social, en la medida en que el nifio puede

comprender el significado de los valores sociales y humanos a través de la
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bondad o maldad de los personajes, asi como las consecuencias de determinadas
acciones.

% Facilitan la estructuracion temporal de la mente infantil, mediante la
comprension de la simultaneidad y la sucesion de hechos ordenados en el tiempo
(qué ha pasado primero y qué ha pasado después).

%+ Favorecen y aceleran el proceso de maduracién global de la personalidad,

enriquecen la fantasia y amplian el mundo de la experiencia infantil.

6. PROPUESTA DIDACTICA.

En este apartado, se recoge la elaboracion de una propuesta didactica basada en los

postulados tedricos que se han abordado hasta aqui.

6.1. Introduccion.

La propuesta didactica va dirigida a un grupo de alumnado de edades comprendidas
entre los 10 y 11 afos, es decir, éstos se encuentran en quinto curso de la etapa de
Educacion Primaria. Asimismo, se debe resaltar que este grupo estd formando por
veintiin miembros, de los cuales veinte alumnos y alumnas presentan el espafiol como
lengua materna, mientras que uno de los componentes del aula es de origen marroqui.
Este alumno presenta algunas carencias acerca del idioma espafiol, puesto que lleva
solamente unos meses viviendo en Espafia.

El principal objetivo de la propuesta didactica es alcanzar el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera (ELE) vy, para ello, se favorecera la adquisicion de vocabulario
en el caso del alumnado extranjero, asi como la ampliacion del mismo en el resto de
alumnos y alumnas nativos. Para alcanzar este objetivo, se trabajard a través del
Enfoque por Tareas debido a las multiples ventajas que ofrece el mismo. Ademas, se
hara uso del cuento tradicional, puesto que su caracter lidico motivara al alumnado a
participar en las actividades. Por otro lado, alcanzar la integracion en el aula debe ser
otro objetivo a conseguir y, para ello, se incluyen diversas actividades grupales que
favorezcan el trabajo en equipo, asi como la relacion entre iguales.

El desarrollo de las actividades incluidas en la propuesta didactica tendréa lugar durante

diez sesiones correspondientes al area de Lengua Castellana y Literatura, a lo largo de
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una sesion semanal de cincuenta minutos, durante el tercer trimestre del curso
academico 2018-2019. No obstante, los contenidos incluidos en las actividades
elaboradas no se corresponden Unicamente con esta area del curriculo, sino también con
otras como, por ejemplo, el area de Educacion Artistica o Valores Sociales y Civicos.

Por otro lado, el alumnado tendrd un papel activo en el aula, con el proposito de
alcanzar un aprendizaje significativo, mientras que el docente tendra el papel de “guia”.
Asimismo, la elaboracion de la propuesta didéctica estd basada en el constructivismo

como modelo de planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

6.2. Justificacion.

Tras analizar el Decreto 27/2014, de 5 de Junio, que establece el curriculo de Educacién
Primaria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC, 2014) se ha podido
comprobar que no se incluye la ELE como una de las areas correspondientes a esta
etapa. Por este motivo, se ha decidido abordar esta tarea dentro del area de Lengua
Castellana y Literatura, ya que, entre sus contenidos, se encuentra, por ejemplo, la
ensefianza de vocabulario correspondiente al espafiol. Asimismo, se ha decidido utilizar
el cuento tradicional para alcanzar dicho objetivo, puesto que es un recurso que favorece
las situaciones comunicativas y también se incluye dentro de los contenidos de quinto
curso, dentro de esta area. Los cuentos tradicionales seleccionados son “La Cenicienta”
y “Blancanieves y los siete enanitos”, ya que Su argumento es conocido en numMerosos
paises, no exclusivamente en Espafia y, por ello, sera mas facil que el alumnado, al ser
conocedor de la historia, presente mas facilidad a la hora de adquirir el vocabulario
pertinente.

Segun Toledo Morales (2005), es importante que los educadores conozcan la estructura
interna que guarda cada cuento, sus personajes, las funciones de éstos, incluso su
origen, pues ello les va a llevar a entender y seleccionar el cuento més adecuado para
sus alumnos y los objetivos educativos perseguidos en cada momento. Teniendo en
cuenta esta afirmacién, se considera que los dos cuentos seleccionados, incluidos en la
presente propuesta didactica, cuentan con la estructura adecuada para formar parte del
canon de la literatura infantil y alcanzar los objetivos previstos. Asimismo, la literatura
ayuda a que se desarrolle la competencia lingiistica en el alumnado, ademas de
aportarles placer, conocimientos, valores y actitudes, entre otros aspectos (Méndez y
Steinfeld, 2016).
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Por todo esto, se considera que la LI juega un papel muy importante para los nifios, ya
que aporta muchos conocimientos necesarios, pero puede conllevar ciertos riesgos si no
se presentan las obras adecuadas. De acuerdo con esta autora, se considera que, tanto
“La Cenicienta” como “Blancanieves y los siete enanitos”, contribuyen a desarrollar la
competencia linguistica en el alumnado y, por ello, se ha creido oportuno incluirlos en
la propuesta didactica.

Por otro lado se aconseja a los docentes a no abrumar a sus alumnos con literatura
instructiva, y si ofrecer obras que les permitan disfrutar y que fomenten su creatividad.
Asimismo, incide en que, lo ludico y fantasioso, son criterios fundamentales para la
asimilacién de conocimientos y experiencias (Méndez, R. y Steinfeld, S., 2016). El
cuento tradicional (entre los que se incluyen “La Cenicienta” y “Blancanieves y los siete
enanitos™) cuenta con un caracter ludico y, por ello, se considera adecuado para alcanzar

los objetivos planteados.

6.3. Contextualizacion.

La propuesta didactica se desarrollara en el CEIP Pancho Cossio, el cual se encuentra
situado en Sierrapando, uno de los barrios de Torrelavega (Cantabria). El centro
educativo cuenta con doscientos alumnos aproximadamente y esta ubicado en una zona
de urbanizacion creciente, es decir, durante los ultimos afios se estan construyendo en
este lugar nuevas viviendas (chalets, pisos, etc.). Ademas el mismo se encuentra situado
en el centro del barrio y acoge al alumnado méas desfavorecido de la zona, asi como
inmigrantes (numerosos alumnos y alumnas procedentes de otros paises como, por
ejemplo, Cuba, Colombia, Marruecos, Rusia, etc.) y minorias étnicas.

Tras realizar un analisis del Proyecto Educativo de Centro (PEC, 2010), se ha podido
observar que la poblacion atendida dentro del centro educativo presenta un nivel
sociocultural bajo y, aunque el indice de parados no es muy elevado, se observa una
precariedad en cuanto a los empleos ejercidos por las familias del alumnado. Por otro
lado, en las proximidades del CEIP Pancho Cossio, se encuentra el Colegio Concertado
Sagrados Corazones. Esta circunstancia repercute de forma negativa en la matricula de

alumnado que asiste al primero de estos centros.
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6.4. Objetivos.

En este apartado se incluyen las metas que se pretenden alcanzar con la puesta en
marcha de las actividades incluidas en la propuesta didactica. El objetivo general de la

misma es el siguiente:

% Adquirir y ampliar vocabulario en espafiol.

A continuacion se incluyen los objetivos didacticos:

%+ Fomentar la expresion oral y la expresion escrita.
¢+ Respetar el turno de palabra.

%+ Fomentar la confianza en si mismo.

++ Trabajar de forma cooperativa.

% Fomentar la integracion del alumnado en el aula.
+¢+ Estimular la imaginacion.

¢+ Fomentar la comprension oral.

% Fomentar la atencion.

+ Desarrollar la creatividad.

«¢+ Estimular el lenguaje gestual.

¢+ Desarrollar la imaginacion.

%+ Respetar las distintas lenguas.

¢+ Usar de forma adecuada y desarrollar la lengua castellana.

«+ Facilitar la competencia comunicativa en espafiol.

6.5. Contenidos.

Los contenidos de la presente propuesta didactica han sido seleccionados, organizados y
secuenciados respetando las caracteristicas tanto del centro educativo como del
alumnado al que va dirigida la misma. Asimismo, se ha tenido en cuenta que los
contenidos den respuesta a los objetivos generales, posean funcionalidad, se adapten a
las caracteristicas evolutivas de los nifios y nifias, respondan a sus necesidades en el

desarrollo y favorezcan el desarrollo integral del alumnado.
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Teniendo en cuenta el Decreto 27/2014, de 5 de Junio, por el que se establece el
curriculo de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Cantabria (BOC,
2014), los contenidos que se trabajaran son los siguientes:

¢ Lengua Castellana y Literatura:

e Situaciones de comunicacion en espafiol.

e Comprension y expresion de mensajes verbales y no verbales en espafiol.
e EXxpresion y produccion de textos orales y escritos.
e Vocabulario.

e El cuento tradicional.

e Lectura de cuentos tradicionales.

e Descripcion de personajes.

e El adjetivo.

e Sindnimos.

e Antonimos.

e Audicion de cuentos.

e Dramatizacion del cuento tradicional.

e Produccién de textos.

++ Educacion Artistica (Educacion Plastica).
e Creacion de obras originales.
e Dibujo de personajes del cuento tradicional.

e Dibujo de objetos relacionados con los personajes del cuento tradicional.

¢+ Valores Sociales y Civicos.

e Reestructuracion cognitiva.

e Autocontrol.

e Escucha activa.

e Empatia.

e Cooperacion y trabajo en grupo.

e Responsabilidad social.
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6.6. Metodologia.

Para elaborar y desarrollar la propuesta didactica incluida en estas paginas, se han
tenido en cuenta distintas consideraciones metodologicas. En primer lugar, se ha
vigilado que las actividades planteadas sean adecuadas para el nivel de desarrollo
cognitivo presentado por cada uno de los alumnos y alumnas, es decir, se ha tenido en
cuenta que las tareas ofrecidas sean adecuadas a la edad del alumnado. Por otro lado, el
docente mostrard un papel de “guia”, alejandose de la postura autoritaria, €s decir, no
impondra sus ideas dentro del aula, sino que son los alumnos y alumnas quienes tendran
un papel activo y tendran la oportunidad en todo momento de mostrar sus reflexiones y

opiniones, sin miedo a ser juzgados o castigados.

Segun Lucero (2010), cinco actividades fundamentales ayudaran al docente en su

diario desempefio académico para poder obtener resultados positivos:

¢+ Controlar el tiempo.

X/
°

Registrar.
% Animar.
« Facilitar.

« Coordinar.

Ademas, se fomentara la participacion del alumnado en todas las actividades, es decir,
la metodologia serd activa y participativa. Asimismo, los nifios y nifias tendran la
oportunidad de trabajar en grupo, es decir, se fomentara la cooperacion, el respeto hacia
el docente y sus compaiieros, las relaciones entre iguales, etc.

Por otro lado, hay que sefialar que la metodologia es interdisciplinar, puesto que se
trabajaran de forma simultdnea diferentes areas del curriculo como, por ejemplo,
Lengua Castellana y Literatura, Educacion Artistica, Valores Sociales y Civicos, etc.
Asimismo, dentro del aula, se tendrd en cuenta la diversidad de alumnos y alumnas.
Ademas, a través de la presente propuesta didactica, se pone de manifiesto el
constructivismo. Segun Driver (1986), el aprendizaje constructivista subraya el papel
esencialmente activo de quien aprende. Este papel activo esta basado en las siguientes

caracteristicas de la visidn constructivista:
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% La importancia de los conocimientos previos, de las creencias y de las
motivaciones de los alumnos.
¢ El establecimiento de relaciones entre los conocimientos para la construccion de
mapas conceptuales y la ordenacion semantica de los contenidos de memoria
(construccion de redes de significado).
+ La capacidad de construir significados a base de reestructurar los conocimientos
que se adquieren de acuerdo con las concepciones basicas previas del sujeto.
¢+ Los alumnos auto-aprenden dirigiendo sus capacidades a ciertos contenidos y
construyendo ellos mismos el significado de esos contenidos que han de
procesar.
En resumen, el alumnado terminara alcanzando un aprendizaje significativo.
Por otro lado, el tiempo de las actividades tendra corta duracién, siendo de cincuenta
minutos cada una de las sesiones, para evitar que las tareas terminen resultando

monotonas a los nifios y nifias.

6.6.1. Adquisicion de vocabulario.

Como se ha dicho con anterioridad, la metodologia que se va a llevar a cabo durante la
presente propuesta didactica fomentard la ELE, a través del cuento tradicional. Para
alcanzar dicho objetivo se hara especial hincapié en la ensefianza del vocabulario.
Candlin (1988) considera el estudio del vocabulario como el corazdn de la ensefianza u
aprendizaje de una lengua. Para él dicho estudio es fundamental a la hora de
comprender el proceso de adquisicién, la organizacion de la ensefianza y la estructura
social y linguistica de la lengua. Asimismo, Pérez Basanta (1996) incide en el hecho de
que el vocabulario de una lengua es importante para su adquisicion y ademas asegura
que las palabras son mas importantes que la gramatica y que ésta es en realidad una
forma de activarlas.

Tal y como recoge la Federacion de Ensefianza de CC.0O0. de Andalucia (2009) el
tratamiento del vocabulario de una lengua, por tanto, ha de integrarse en la clase de
idioma de forma sistematica. Asimismo, segun Spratt (1991), nosotros, como
profesores, tenemos el deber de intentar lograr que nuestros alumnos alcancen un nivel

de vocabulario aceptable que les permita desenvolverse con la mayor fluidez posible en
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las situaciones en las que tengan que enfrentarse en la vida diaria, ya que una de las
herramientas que les permite hacer precisamente esto es la habilidad de reconocer y

producir una gran variedad de vocabulario.

6.7. Temporalizacion.

El desarrollo de la propuesta didactica se llevard a cabo durante el tercer trimestre del
presente curso académico 2018-2019, aprovechando una de las sesiones semanales
correspondiente al area de Lengua Castellana y Literatura, es decir, las actividades
tendran lugar los viernes en horario de 10.00 a 10.50 horas. Por tanto, cada una de las
sesiones tendra una duracion de cincuenta minutos. No obstante, hay que sefialar que la
propuesta didactica estard formada por diez sesiones, en las que se utilizardn dos
cuentos tradicionales. Durante las cinco primeras sesiones, se fomentara la adquisicion
y ampliacion de vocabulario en el alumnado a través del cuento tradicional denominado
“La Cenicienta”, mientras que, a lo largo de las cinco sesiones restantes se presentara a
los alumnos y alumnas el cuento tradicional “Blancanieves y los siete enanitos”. En
resumen, se realizardn distintas actividades (descripcion, anténimos, sinénimos,

dramatizacion, mimica, etc.) para adquirir y ampliar vocabulario.

6.8. Actividades.

En este apartado, se muestran, de forma detallada, las actividades que se realizaran

durante las distintas sesiones.

NUmero de sesion 1
Titulo de la sesion “Descripcion de personajes”.
Materiales y recursos didacticos -Pizarra tradicional.
-Tizas.
-Folios.
-Boligrafos.
Objetivos didacticos -Fomentar la expresion oral y la expresion
escrita.
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-Respetar el turno de palabra.
-Adquirir vocabulario.

-Ampliar vocabulario.

Espacio

Aula ordinaria.

Tiempo

Cincuenta minutos.

Desarrollo

Inicialmente, el docente presentara al alumnado el cuento tradicional “La
Cenicienta”. Seguidamente, se pedird a los nifios y nifias que se sienten
en grupos formados por cuatro miembros, excepto uno de los mismos
que estard constituido por cinco alumnos y alumnas. A continuacion, se
les solicitard que mencionen qué personajes aparecen en el cuento. Para
realizar dicha tarea, los alumnos y alumnas levantaran la mano y saldran
a la pizarra, de uno en uno, donde iran escribiendo los respectivos
nombres. Si algin alumno o alumna no conoce el cuento, seran sus
compafieros los encargados de contarle el mismo de forma oral.
Posteriormente, se les pedira que indiquen adjetivos que definan a cada
uno de los personajes.

Por altimo, el alumnado debera copiar en un folio la informacion que
habia escrito previamente en la pizarra y la guardara para la proxima

sesion.

NUmero de sesién 2

Titulo de la sesién “Sin6nimos”.

Materiales y recursos didacticos -Folios.

-Boligrafos.
-Pizarra tradicional.

-Tizas.

Objetivos didacticos -Fomentar el trabajo grupal.

-Cooperar entre iguales.
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-Ampliar y adquirir vocabulario.
-Fomentar la expresion oral
expresion escrita.

-Estimular la imaginacion.

y la

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo En primer lugar, el docente solicitara al alumnado que se coloque

mismos en la pizarra.

sentado en los mismos grupos de la clase anterior. A continuacion, se
les pedird que saquen el folio donde recogieron la informacion
pertinente en la sesién previa. Seguidamente, se les sefialara que, de
forma conjunta, deben pensar y escribir en la hoja sinénimos de los
adjetivos anotados. Posteriormente, los pondran en comun con el resto

de compariieros y comparieras del aula, de forma oral y escribiendo los

NUmero de sesidn

3

Titulo de la sesién

“Antonimos”.

Materiales y recursos didacticos

-Folios.
-Boligrafos.
-Pizarra tradicional.

-Tizas.

Obijetivos didacticos

-Fomentar la expresion oral
expresion escrita.

-Fomentar la cooperacion.
-Estimular la imaginacion.

-Adquirir y ampliar vocabulario.

y la

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo Se comenzard la sesion realizando un repaso de forma oral acerca de los
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sinénimos anotados en la clase anterior. A continuacion, se pedira al
alumnado que, de forma grupal, piensen antonimos de las palabras
recogidas en la sesion previa. A continuacion, saldran a la pizarra e iran

escribiendo los mismos.

NuUmero de sesion 4

Titulo de la sesion “Bingo”

Materiales y recursos didacticos -Cartones.
-Boligrafos.
-Ordenador.

-Audio “La Cenicienta”.

Objetivos didacticos -Fomentar la comprension oral.
-Fomentar la expresion oral y la
expresion escrita.

-Estimular la atencion.

-Adquirir y ampliar vocabulario.

Espacio Aula ordinaria
Tiempo Cincuenta minutos
Desarrollo En primer lugar, el docente repartird a cada uno de los alumnos y
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alumnas un cartén para jugar al “bingo”. Cada uno de los cartones
dispondra de una serie de huecos en blanco. A continuacion, el
maestro o maestra indicara al alumnado que seguidamente procedera
a ponerles un audio en el que escucharan un fragmento del cuento
tradicional “La Cenicienta”. No obstante, previamente, deberan
escribir, en cada uno de los huecos, aquellos verbos (en infinitivo)
que creen que apareceran en el audio. Seguidamente, el alumnado
leera en voz alta las palabras que ha escrito. Por ultimo,
simultaneamente a la audicion del cuento, los alumnos y alumnas
deberan ir tachando aquellos verbos que escuchen y hayan apuntado
previamente. Aquellos nifios y nifias que consigan tachar todos los
verbos cantaran “bingo”. No obstante, se escuchard la audicion dos

veces para paliar posibles errores.

NuUmero de sesion 5
Titulo de la sesion “Asociar”.
Materiales y recursos didacticos -Tarjetas con imagenes de personajes
del cuento.
-Léapices.
-Gomas.
-Pinturas.

-Rotuladores.
-Cartulinas.

-Papel.

Objetivos didacticos -Fomentar el trabajo grupal.

-Adquirir y ampliar vocabulario.
-Desarrollar la imaginacion.

-Fomentar la creatividad.

-Fomentar la expresion escrita y la

expresion oral.

Espacio Aula ordinaria
Tiempo Cincuenta minutos
Desarrollo Al comienzo de la sesion el docente indicara al alumnado que se
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siente en grupos. A continuacion, les entregara un conjunto de tarjetas
a cada uno de los grupos, las cuales recogen imégenes de cada uno de
los personajes del cuento (Cenicienta, Madrastra, Hermanastras, Hada
Madrina, etc.). El alumnado debe realizar un dibujo de aquellos
objetos que tengan relacion con cada uno de los personajes (por
ejemplo, Cenicienta se podria relacionar con un zapato).
Posteriormente, deben realizar un mural que recoja todos los dibujos
y, por ultimo, indicaran el nombre de cada uno de los objetos al resto

de sus compafieros de clase.

Ndamero de sesion 6
Titulo de la sesion “Dibujo de personajes”.
Materiales y recursos didacticos -Cuento tradicional “Blancanieves y los

siete enanitos”.
-Papel.
-Rotuladores.
-Pinturas.
-Léapices.

-Gomas.

Objetivos didacticos -Fomentar la expresion oral y la

expresion escrita.
-Desarrollar la creatividad.
-Respetar el turno.

-Adquirir y ampliar vocabulario.

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo Al comienzo de la sesion, el docente presentara la portada del cuento

tradicional “Blancanieves y los siete enanitos” y preguntard al
alumnado si conocen el titulo del mismo. A continuacion, les solicitara
que realicen un mural en el que aparezcan los distintos personajes del

cuento (se deben dibujar y escribir sus respectivos nombres). En caso
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forma oral.

de que algun alumno desconozca la historia debera indicarlo al
comienzo de la sesidén y serdn sus comparieros quienes, tomando el

turno (levantando la mano), de uno en uno, le cuenten la misma de

NUmero de sesidn

7

Titulo de la sesion

“Mimica”.

Materiales y recursos didacticos

-Tarjetas con el nombre de
personajes.

-Pizarra tradicional.

-Tizas.

los

Objetivos didacticos

-Estimular el lenguaje gestual.
-Fomentar la expresion oral.
-Desarrollar la imaginacion.

-Adquirir y ampliar vocabulario.

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo Durante esta sesion, el docente repartira al alumnado distintas tarjetas

los miembros del cuento.

que incluyen el nombre de cada uno de los personajes del cuento. A
continuacion, los alumnos y alumnas deben realizar mimica para
describir al mismo. El resto de compafieros debe adivinar qué
caracteristicas tiene el personaje y adivinar de quién se trata. Asimismo,

se irdn apuntando en la pizarra los adjetivos que definan a cada uno de

NUmero de sesion

8

Titulo de la sesién

“Elaboracién del cuento”.

Materiales y recursos didacticos

-Imégenes del cuento tradicional
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“Blancanieves y los siete enanitos”.

Objetivos didacticos -Fomentar la expresion escrita.

-Fomentar la imaginacion.

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo Al comienzo de la sesion, el docente repartird a cada uno de los

grupos un conjunto de imagenes que incluye la secuencia de las
escenas del cuento de “Blancanieves y los siete enanitos”. A
continuacidn, se solicitard al alumnado que ordenen las mismas. Por
ultimo, deben afadirle el texto y los dialogos pertinentes de forma
que se escriba el cuento original respetando el orden de los

acontecimientos.

NUmero de sesion 9y 10
Titulo de la sesion “Dramatizacion”.
Materiales y recursos didacticos -Papeles que incluyen el nombre de los

personajes del cuento.
-Urna (caja de carton).
-Cuento tradicional “Blancanieves y los

siete enanitos”.

Obijetivos didacticos -Fomentar la expresion oral.

-Desarrollar la imaginacion.

Espacio Aula ordinaria.
Tiempo Cincuenta minutos.
Desarrollo Durante la sesion 9, el alumnado de la clase debe repartirse los papeles
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de los distintos personajes del cuento (puede decidirse eligiendo un
papel al azar) y, a continuacion prepararan el papel que deben
representar. En la sesion numero 10 los alumnos y alumnas realizaran

la dramatizacion del cuento “Blancanieves y los siete enanitos”.

6.9. Evaluacion.

La evaluacion de la propuesta didactica ha sido disefiada a partir de cinco cuestiones:

+» ¢Qué evaluar?

% ¢Cuando evaluar? La evaluacion se puede realizar en momentos diferentes
(evaluacion inicial, continua y final).

% ¢Como evaluar? Mediante la recogida de datos a través de la observacion y
distintos instrumentos.

s ¢Qué se busca con la evaluacion? Recoger informacién con el propdsito de
ajustar la accion educativa si es necesario.

%+ ¢Quién evalta? El docente y el alumnado.

En primer lugar, se considera que, para realizar una evaluacion de forma correcta, se
deben tener en cuenta las peculiaridades individuales del alumnado. El objetivo de la
evaluacion es recoger la informacion de forma integra y ajustar de forma adecuada la
accion educativa, como se ha dicho con anterioridad. Por este motivo, se debe evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, realizando un andlisis del mismo. La evaluacion se
llevara a cabo haciendo uso de la observacion directa para ver si se han conseguido las
metas previstas en la propuesta didactica, asi como con la ayuda de otros instrumentos

tales como:

+«+ Diario: en el mismo, se anotard cada dia aquella informacion mas relevante.
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DIARIO DE LA CLASE

Fecha:

% Anecdotario: este instrumento se utiliza para anotar las observaciones sobre

hechos o situaciones concretas.

Nino/ a:

Lugar:

Fecha:

Hora:

Anécdota:
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% Lista de control: sirve para investigar comportamientos especificos sobre las
caracteristicas o conductas previamente determinadas y se debe registrar si se

presentan o no. A continuacion se muestra un ejemplo de la misma:

Nombre:

Edad:

Observacion:
e Respeta el turno de palabra
e Respeta las opiniones de sus compafieros
e Coopera con sus iguales
e Identifica los personajes
e Describe los personajes adecuadamente
e Ordena de forma correcta la historia
e Nombra sinénimos

e Menciona anténimos

La evaluacion de la propuesta didactica se rige por los siguientes principios:

%+ Globalidad (se observa si el alumno alcanza o no los objetivos generales).

% Formativo.

++ Continuo (se recoge informacién de forma continua para analizar cuéles son sus
puntos fuertes y en qué aspectos debe mejorar).

+ Calificativo (el docente debe intervenir siempre que sea necesario para ayudar al
alumnado a mejorar en aquellos aspectos en los que presente mayores
dificultades).

Por otro lado, se debe realizar una evaluacion del proceso de ensefianza, consistente en
valorar el trabajo del docente. En este aspecto, se realizaran cuestiones tales como si la

preparacion de las actividades ha sido adecuadas a las caracteristicas del alumnado, si la
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organizacion del tiempo y del espacio ha sido correcto, si las actividades han resultado
motivadoras para el alumnado, etc. Tras realizar la valoracion pertinente se deben tener
en cuenta los fallos cometidos para no volver a cometerlos en un futuro.

Finalmente se solicitara al alumnado que responda, de forma anénima, un cuestionario,
en el que deben indicar si les han gustado las actividades, que actividad les han gustado
mas, qué actividad les ha gustado menos, si les han resultado dificiles las distintas
tareas, si hubieran preferido realizar otro tipo de tareas y, en caso afirmativo, qué tareas

les hubiera gustado realizar, etc.

7. CONCLUSION.

Para finalizar este trabajo, cabe resaltar la importancia de ofrecer alternativas
innovadoras a los docentes que desarrollan su tarea en los centros educativos de
Educacion Primaria. EI motivo de ello es que, tradicionalmente, el maestro ofrecia un
papel activo en el aula y el alumnado se limitaba a recibir instrucciones manteniendo
una postura pasiva. Este hecho dificultaba la adquisicion de un aprendizaje significativo
por parte de los alumnos y alumnas. Por ello, se ha decidido incluir en este trabajo una
propuesta didactica que permita a los nifios y nifias tener una participacion activa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, el docente ofrecerd un papel de guia,
es decir, ayudara al alumnado siempre que éste lo necesite.

Simultdneamente, la propuesta didactica retne los requisitos necesarios para hacer
frente a una realidad tan presente en la sociedad actual como es el caso del aumento de
alumnado inmigrante en las aulas espafiolas. Es decir, puesto que un nimero cada vez
mas creciente de alumnos y alumnas presentan una lengua materna distinta al espafiol,
se ha decidido ofrecer una alternativa desde la escuela, que permita facilitar la
ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ELE) desde las primeras edades.

Tras analizar distintos métodos que posibiliten la ensefianza de una segunda lengua,
finalmente se ha optado por el Enfoque por Tareas. EI motivo de ello ha sido las
maultiples ventajas que presenta el mismo. Un ejemplo de ello es que esta alternativa
metodoldgica favorece la participacién del alumnado en las distintas actividades y
permite la presencia de situaciones reales de comunicacion. Ambas circunstancias
favorecen el desarrollo de la competencia comunicativa en los nifios y nifias y, en
consecuencia, se vera favorecida la competencia curricular. Asimismo, se considera

fundamental la integracién del alumnado en el aula y, por ello, se han disefiado
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actividades que le permita trabajar en equipo. De esta forma, se fomentaran las
relaciones y la cooperacion entre iguales. Ademas, con la puesta en marcha de la
propuesta didactica, se pretende alcanzar el desarrollo social e integral del alumnado.
Por otro lado, se ha decidido incluir el cuento tradicional como herramienta esencial
para la adquisicion de vocabulario en los nifios y nifias. Los motivos por los que se ha
decidido elegir este recurso son varios, no obstante, la principal circunstancia es el
caracter ladico del mismo, ya que, haciendo uso de esta herramienta, el alumnado se
sentird motivado y se verd favorecido el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
consecuencia, se han seleccionado dos cuentos tradicionales muy conocidos, como son:
“La Cenicienta” y “Blancanieves y los siete enanitos”, para trabajar la ELE a lo largo de
distintas sesiones.

Ademas, cabe sefialar que se ha decidido enfocar este trabajo para poder ser
desarrollado en un centro educativo concreto donde la autora del presente trabajo tuvo
la oportunidad de realizar sus practicas. EI motivo de ello es que ésta tomo conciencia
de las necesidades presentadas por algunos miembros del alumnado.

Por ultimo, se debe resaltar que, a pesar de que en un principio no le resultdé nada
sencillo (a la citada autora) abarcar dicha tarea, tras llevar a cabo un analisis de distintos
métodos y herramientas, los mismos fueron de gran ayuda a la hora de plantear una
propuesta didactica que haga frente a una “problematica” tan presente en la sociedad
actual como es el desconocimiento del espafiol por parte de numerosos alumnos y

alumnas.
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