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1. RESUMEN

Las escuelas rurales aun siguen siendo una realidad en la Comunidad Autbnoma
de Cantabria. A través de este Trabajo de Fin de Grado, se pretende conocer cudl
es la disposicién docente por trabajar en estos centros mediante el analisis de la
formacion universitaria inicial, la preferencia personal por impartir en zonas
rurales, la estabilidad de los mismos y las posibilidades y limitaciones que
presenta el entorno y sus aulas. Para ello, se ha realizado una investigacion en la
cual se ha utilizado una metodologia mixta basada en entrevistas en profundidad y
cuestionarios a docentes y alumnado de la facultad de educacion de manera que
se ha llegado a unos resultados que distan de la tradicional consideracion que se
tiene hacia estos centros; los datos recogidos ponen en relieve la insuficiente
formacién universitaria acerca de la escuela rural y un pobre conocimiento de sus
caracteristicas mas resefiables, lo que contrasta con una extendida vision positiva
de esta tipologia de escuelas y una adecuada predisposicion a conocer o
continuar impartiendo clase en ellas.

Palabras clave: Cantabria, formacion universitaria, escuela rural, disposicion
docente y destino docente.

ABSTRACT

Rural schools are still a reality in the Community of Cantabria. Through this Final
Degree Project, it is intended to know what is the teacher's disposition to work in
these schools through the analysis of the initial university education, the personal
preference to teach in rural areas, the stability of the teachers and the possibilities
and limitations of these schools. For this, an investigation has been made in which
it will be used a mixed methodology based on in-depth interviews and
guestionnaires to teachers and students of the faculty of education. Finally, some
conclusions have been reached that depart from traditional considerations about
these schools. The collected data highlight the insufficient university education
about the rural school and a poor knowledge of its most important characteristics,
which contrasts with an extended positive vision of this type of schools and an
adequate predisposition to know or continue teaching class in them.

Keywords: Cantabria, university education, rural school, teaching disposition and
teaching destiny.
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3. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

La escuela rural ha sido siempre una tipologia de centros escolares muy extendida
en la Comunidad Autonoma de Cantabria a pesar de contar, con el paso de los
afos, con menos unidades debido al descenso de la poblacion rural y el cambio a
la vida urbana. La importancia de esta para la supervivencia de los pueblos
sirviendo como nexo de unién del mismo y la invisible labor actual que en sus
aulas se lleva a cabo, conduce a la necesidad de continuar esta linea de
investigacion para conocer su realidad: su entorno, su cultura y su proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Ante una experiencia propia que refleja la escasa informacion recibida y la
inexistencia de una formacion orientada hacia la escuela rural y sus caracteristicas
en la Facultad de Educacion, surge el interés por centrarse en la disposicion de los
maestros por impartir docencia en estos centros con el interés de conocer sus
preferencias y necesidades. En este sentido, se pondra especial interés en
analizar la vision que sobre la formacién inicial de esta tipologia de centros tienen
los docentes y el alumnado de los Grados en Educacion Infantil y Primaria, a su
vez, sobre las principales ventajas e inconvenientes de quienes la han conocido

de cerca.

El interés de el presente trabajo reside no sélo en conocer la realidad pedagdgica
y did4ctica de las escuelas rurales de la comunidad cantabra, sino en reflexionar y
reivindicar la necesidad de una formacién universitaria que abarque la totalidad de
realidades con las que cualquier futuro docente puede toparse a través del analisis
de los conocimientos adquiridos. Ademas, la estabilidad del profesorado también
resulta ser un aspecto interesante para relacionarlo con la visibn que se tiene
respecto a las posibilidades y limitaciones que ofrece el entorno y la escuela rural,

lo que incide directamente en la preferencia de estos por una u otra escuela.

El presente trabajo queda dividido en diferentes partes con las que se ira
profundizado en la tematica mencionada. En un primer momento, aparecera el

marco tedrico el cual servird de documentacion previa a la investigacion y con el



gue se hara referencia a diferentes autores e investigaciones que han estudiado la
escuela rural. Posteriormente, a través del marco metodologico se hara referencia
a los objetivos perseguidos en este trabajo y la metodologia utilizada para la
recogida de datos. En tercer lugar, se mostraran los resultados obtenidos sobrea
la formacion docente, su preferencia, la estabilidad del profesorado y las
limitaciones y posibilidades que ofrecen estas escuelas. Por ultimo, se expondran

las conclusiones finales extraidas.



4. MARCO TEORICO

4.1. LA ESCUELA RURAL
Con el fin de comenzar el presente marco teorico, conviene acercarse al concepto
de “escuela rural’, el cual supone la esencia del trabajo y cuyos aspectos mas

destacables se abordaran a lo largo del mismo.

4.1.1. Conceptualizacion de “escuela rural”

Lejos de existir una Unica concepcion sobre la escuela rural, ésta resulta ser un
término ambiguo ya que se ha caracterizado a través de diferentes criterios a lo
largo de los afios: desde aspectos meramente demograficos, hasta remarcando el
perfil organizativo de sus aulas y maestros a medida que el sistema educativo
aumentaba su complejidad. De este modo, aunque en la actualidad cada experto
sigue acentuando una caracteristica diferente que le permite justificar la existencia
de este tipo de escuelas frente a las denominadas “urbanas”, se pueden sefalar
como particularidades mas significativas: su pequefio tamafo, la presencia de
maestros “itinerantes” que ejercen su funcion en diversas escuelas cercanas, la
importancia del medio en el que se encuentran enmarcadas y el caracter Unico
que cobra el centro en el pueblo (Llevot y Garreta, 2008). Todo ello puede
agruparse en lo que Soler (s.f.) ha congregado en “la escuela de las tres P: una
escuela de dimensiones pequefias, con vocacion popular y de pueblo” (citado en
Llevot y Garreta, 2008, p. 64). De este modo, queda retratada la complejidad en

torno a su definicion y la importancia de las particularidades que la hacen unica.

Sin embargo, es importante sefialar la multitud y variedad de escuelas rurales
existentes, variando en relacion al lugar, sus recursos, habitantes, politicas
puestas en marcha o docentes, lo cual delimita sus necesidades (Garcia, 2015) y
la aleja de la idea socialmente extendida de que existe un Unico modelo de

escuela rural (Llevot y Garreta, 2008).

Profundizando y haciendo referencia a algunas de las definiciones que diversos

autores han hecho sobre el término abarcado, Sepulveda y Gallardo (2011) la



presentan como aquella institucion unitaria o ciclica cuyo elemento esencial es el
entorno y la cultura que la rodean, lo cual influye en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que en ella se lleva, asi como en el modo de organizarse

administrativamente. Ademas, es heterogénea y multigradual.

Por su parte, Corchoén (2000, citado en Garcia 2015), la trata asi: “la escuela rural
es unica en la localidad, tiene multigraduaciéon en las aulas, es una escuela
unitaria o graduada incompleta, estando situada en nucleos de poblacion con
pocos habitantes” (p. 19). En ella, se aprecia la singularidad de la institucién en

relacion al pueblo, siendo el centro el Gnico contexto educativo.

Cabe afiadir, como destaca Ortega (1995, citado en Ruiz y Ruiz-Gallardo, 2015),
el hecho de que se encuentra “desprovista de muchas de las significaciones que
habitualmente se suelen atribuir al concepto de escuela, y fundamentalmente la
adjudicacién de un solo docente por nivel/aula con su correlato de organizacion
pedagdgico-burocratica del profesorado” (p. 217), lo que escapa de la idea de

homogeneidad y estricta organizacion espacio-temporal de la escuela urbana.

Dadas algunas de las principales enunciaciones realizadas al respecto, es
importante sefialar cdmo el valor comunitario de la escuela rural va mas alla de la
simple institucion. Supone la creacibn de un vinculo marcado por el
reconocimiento de la misma como algo propio, y es que “cuando hablamos de
escuela rural no hablamos de una escuela rural, sino que hablamos de “nuestra
escuela rural” (Boix, 2014, p. 92), lo que representa la confianza depositada en la
labor docente y la implicacion por parte de la sociedad vecinal en la vida de su
escuela. Todo ello enriquecido gracias al contacto cercano y el valor de la
proximidad al medio local (Amiguinho, 2011). Se puede decir, entonces, que la
escuela rural contribuye a la creacion de la identidad colectiva del pueblo;
aumentando el sentimiento de pertenencia y aferramiento de todos aquellos
habitantes que se encuentran en la zona, sirviendo como nexo de unidon entre
ellos, los profesionales y alumnos, a través de una red de comunicacién que

mantiene y dinamiza la vida de muchas localidades.



4.1.2. Importancia de la escuela en el medio rural

Tras analizar los aspectos mas resefiables de las escuelas rurales, resulta
inevitable admitir el valor que cobran estos centros en relacion a la labor social,
educativa y cultural que llevan a cabo con el conjunto de miembros de la
comunidad educativa, a pesar de las adversidades a las que deben hacer frente
(Vazquez, 2015). De este modo, la escuela tiene un papel esencial en la
instruccion rural, como motor de transformacion teniendo en cuenta la globalidad
del entramado de relaciones y la variedad de situaciones que se dan en estos

contextos (Ramo, 2011).

Ademas, si hay algo que caracteriza a estos entornos, es una marcada identidad
colectiva, respeto y orgullo frente a unas tradiciones culturales especificas, lo cual
debe ser valorado en el curriculo escolar del centro (Bustos, 2009). En este
sentido, la escuela tiene la responsabilidad de ayudar en el impulso del desarrollo
local mediante el reconocimiento de sus posibilidades, lo que podra verse
beneficiado en cuanto al concepto y valia tanto popular como cultural (Amiguinho,
2011). Y es que “buena parte de la efectividad de las practicas de gestion y de
ensefianza esta dada por su relacibn de adecuacion con el entorno en que
operan” (UNICEF, 2004, citado en Miranda, 2017) ya que la apreciacion de lo local
queda reflejada en su eficacia educativa (Miranda, 2017).

Gracias a esta idea de apertura y concienciacion con los aspectos locales,
sumado a la creacién de vinculos entre sus habitantes, la escuela supondra el
medio de transformacion del pueblo (Travel, Sales, Moliner, Sanahuja y Benet,
2018), que permitira a sus habitantes la adquisicibn de nuevos aprendizajes y
actitudes relacionadas con aspectos como el tecnolégico, el energético, el mundo
la de informacién y la comunicacion, o el funcionamiento del mercado (Ramo,
2011). Asi, se accedera a la proyeccion de la zona local al mundo social que lo

rodea, y viceversa.

En relacién a la posible pérdida de la escuela, cabe sefalar que de la continuidad

de su dinamismo depende, en muchas ocasiones, la supervivencia del pueblo ya

8



gue la escuela se encuentra encajada en la vida diaria del mismo, manteniendo
activas las relaciones que en él se dan y resultando indisociables ambos contextos
(Tahull y Montero, 2018). Y es que “el cierre de una escuela implica una ruptura de
vida colectiva: desaparece ese Unico servicio social y se rompe el vinculo de unién
con la cultura exterior” (Sauras, 1998, citado en Sepulveda y Gallardo, 2011, s.p.),
ya que permite el enriquecimiento reciproco entorno-escuela, la integracion del
alumnado en su medio mas cercado y el desarrollo global de la comunidad
(Garcia, 2015). Segun Boix (2014) “la escuela “sujeta” a los individuos y, en
consecuencia, “retiene” a la colectividad” (p. 91) por lo que su cierre, de este
modo, supondria la pérdida de una porcién significativa de la actividad social y
educativa que en ella se da, la cual queda reflejada en la activa participacion

colectiva por parte de los habitantes de la zona en la vida diaria de la escuela.

Como ha quedado reflejado en el presente apartado, la escuela en estos
contextos tiene la labor de reconocer y admitir el valor de las particularidades
rurales, de su cultura y de su tradicion incrementando la pasion por pertenecer a
un lugar concreto (Sepulveda y Gallardo, 2011). Se trata, por tanto, de un espacio
educativo en los que todos tienen cabida y en donde se da una interdependencia
positiva escuela-entorno, la cual fortalece la identidad colectiva y la apertura de la

zona a la sociedad sin perder los valores y la cultura que los caracteriza.
4.2. TIPOLOGIA DE ESCUELAS RURALES

Como se ha sefialado anteriormente, la tipologia de escuelas rurales varia en
relacion a los factores externos e internos de sus aulas. Desde agrupaciones
educativas rurales que engloban a varias localidades, la multigraduacion vy
singularidad del maestro, hasta la conocida escuela graduada presente también

en la ruralidad.
4.2.1. Colegio Rural Agrupado: CRA

Los Colegios Rurales Agrupados pueden definirse como “las agrupaciones de las

unidades escolares existentes en una o varias localidades, con la finalidad de



mejorar las condiciones y la calidad de la ensefianza en dichas zonas” (Real
Decreto del 24 de diciembre de 1986, citado en Ruiz y Ruiz-Gallardo, 2015),
formando parte de éstas tanto las escuelas unitarias como los centros educativos
incompletos (Garcia, 2015) pertenecientes a un entorno geografico y social muy

préximo.

Es con el Gran Decreto 2731/1986 gracias al que se legitimé el nacimiento de
estas congregaciones (Benito, 2013) con el objetivo de terminar con el retraimiento
de sus escuelas y pueblos, unificando tanto el Equipo Directivo, como el Consejo
Escolar, y creando un Proyecto Educativo valido para las comunidades
educativas, aun cediendo autonomia en el funcionamiento diario de cada escuela
(Alcald y Castan, 2014).

Ademas de esta identidad organizativa y funcional, cabe sefialar que los CRA
comparten el profesorado itinerante (Benito, 2013), siendo comun en todas las
unidades. El alumnado, por su parte, se encuentra aglomerado en diferentes aulas
multigraduadas, alejdndose de la conocida homogeneidad de las escuelas
urbanas (Garcia, 2015).

Como puede apreciarse, este modo de organizacion escolar permite tanto el
enraizamiento cultural de la poblacibn en su enclave, como la utilizacién
compartida por parte de los centros de diferentes capitales humanos y materiales
gue palien las insuficiencias particulares de cada unidad escolar. Todo ello sin

renunciar a la calidad y al desarrollo integro de su alumnado.

4.2.2. Escuela Rural Unitaria

Esta tipologia de centros, cuyo nimero ha disminuido en los ultimos afios hasta
encontrarse cerca de la extincion (Garcia, Pozuelos y Alvarez-Alvarez, 2017)
debido a la disminucion de sus nucleos poblados, hace referencia a la escuela
“‘donde reciben ensefianza conjuntamente los nifios y nifias de diferentes edades y
niveles educativos” (Boix, 2004, citado en Garcia, 2015, p. 22). Esta escuela

multigrado caracterizada por la presencia de un Unico maestro en cuya figura
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recaen todos los desempefios del centro, es valorada por la riqueza del proceso
de ensefianza-aprendizaje que en ella se da; desde el trabajo cooperativo hasta la
calidad de las relaciones bidireccionales maestro-familia. Cabe destacar, asi
mismo, la necesidad de la matriculacion de 4 o 5 alumnos para la viabilidad de su

permanencia (Garcia, 2015).

La dispersion de sus areas pobladas y la escasez de las mismas marcan la
singularidad de estas escuelas, enriquecidas gracias a la calidez y cercania de las
relaciones dadas, asi como de la individualidad, la autonomia facilitada y la

tutorizacion entre el alumnado.

4.2.3. Centro Rural de Innovacion Educativa: CRIE

En sus inicios, los Centros Rurales de Innovacion Educativa (CRIES) fueron
creados con el fin de facilitar las relaciones entre las escuelas rurales de la regién
mediante semanas de convivencia. Gracias a su existencia, no solo se favorecen
las relaciones interpersonales entre ellas sino que, a su vez, se contribuye al
progreso personal del alumnado equilibrando las dificultades de inicio frente a las
escuelas urbanas en lo que a actividades e infraestructuras se refiere (Alvarez-

Alvarez y Vejo-Sainz, 2016).

Progresivamente, ante la disminucion de centros rurales, su actividad se ha
extendido brindando también a las escuelas urbanas la posibilidad de disfrutar de
sus instalaciones y el trabajo de valores y areas curriculares impartidas; desde
nuevas disciplinas como la tecnologia 3D, el cine o el bilinglismo, hasta el trabajo
con la literatura y la cultura (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2016). Sin lugar a
dudas, un recurso bien avenido para estrechar lazos, compartir experiencias que
sirvan como referente y terminar con la extendida creencia del aislamiento rural a

través de la apertura a la comunidad.
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4.2.4. Escuela graduada o ciclica: CEIP en el medio rural

Esta gran concentracion escolar engloba a todos aquellos Centros de Educacion
Infantil y Primaria enmarcados en territorio rural. Se encuentran situadas en areas
rurales dotadas de buenas comunicaciones y ampliamente pobladas; entre los
1.000 y los 3.000 habitantes. A pesar de la semejanzas con la escuela urbana en
cuanto a aspectos como el funcionariado, la division de responsabilidades, la
segmentacion del horario escolar por areas o la distribucion espacial, también
cuenta con caracteristicas propias marcadas por el enclave geografico y social: un
bajo ratio, unas relaciones interpersonales caracterizadas por la cercania, sumado
a la mayor flexibilidad organizativa de la vida del centro (Garcia, Pozuelos y
Alvarez-Alvarez, 2017).

En lo que respecta al curriculum, se encuentra dividido por cursos o grados segun
la edad la cual queda vinculada, directamente, con la etapa evolutiva en la que se

haya el alumnado (Garcia, 2015).
4.3. COMUNIDAD EDUCATIVA EN EL MEDIO RURAL

La importancia del proceso de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en el
medio rural esta directamente relacionada con el valor y la participacion activa que
desarrollan tanto los profesionales como su entorno mas cercano; los maestros, la
familia y comunidad cuentan con unas caracteristicas propias sobre las que es

relevante detenerse.
4.3.1. El maestro de la escuela rural

El punto de partida de un docente siempre es el mismo: la facultad. Sin embargo,
es palpable la existencia de un perfil caracteristico del maestro rural y la necesidad
de una formacion especifica que le permita enfrentarse a la realidad de sus aulas;
aspecto que debe ser tratado desde los inicios de la etapa universitaria. Y es que,
¢realmente el alumnado es consciente del posible ejercicio en la ruralidad?, ¢se
prepara para la docencia lejos de la escuela urbana? La tipologia de centros es

tan amplia como entornos existen y es ésta, la facultad, la encargada de impartir
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sus conocimientos para hacer capaz al alumnado de impartir en cualquiera de sus

aulas.
4.3.1.1. Perfil docente

Las condiciones que rodean la llegada de los docentes a sus destinos rurales y el
contexto al que hacen frente, enfatizan la importancia en cuanto a tratar el perfil

del maestro rural, el cual suele presentar ciertos rasgos comunes.

Historicamente, ha estado presente la idea de maestro como figura paternalista,
culta y serena, cuya accion se limitaba a la participacion en jornadas culturales del
pueblo. Sin embargo, a partir de los afios 70, su imagen se fue transformando
hasta consolidarse en lo que hoy es: el nexo de unién entre la escuela y el
entorno, caracterizado por el compromiso hacia la comunidad local (Garcia, 2015).
Y es que “el educador rural debe ser una persona comprometida con la educacion
en su mas amplio sentido: educaciéon en todo y para todos” (Martin y Santana,
1993, p.19, citado en Hamodi y Garde, 2014, p. 49). Queda reflejado, de este
modo, el rol docente como agente de cohesién y referente, tanto cultural como

educativo, que da sentido a las dinamicas del lugar.

Profundizando en el perfil docente, éste se caracteriza, en general, por su
juventud, inexperiencia, deficiente formacion y prejuicios negativos hacia lo rural
(Bustos, 2007). A pesar de la escasa experiencia previa, este contexto tiende a ser
el primer destino que reciben los maestros recientemente titulados. El primer
contacto del profesorado con estos centros multigrado suele estar marcado por la
incertidumbre y el miedo a lo desconocido. Esta sensacion negativa inicial,
agravada por la falta de recursos y alicientes econdmicos, termina
transformandose hasta convertirse, en ocasiones, incluso en placer y preferencia
por sus aulas gracias a las relaciones interpersonales, las agrupaciones flexibles y
las posibilidades de accién que el trabajar los contenidos curriculares de manera

colateral, permite (Pérez, Garcia y Quijano, 2018).
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En relacién a la permanencia, suele ser breve debido a la percepcion de que
‘estos centros son lugares “de paso”; inevitables durante un tiempo, pero
canjeables por mejores destinos después” (Bustos, 2009, p. 258). Esta
inestabilidad se ve tanto como la oportunidad de renovar los claustros afianzados
dando nuevas visiones de futuro como, en el lado opuesto, la dificultad por

sustentar innovaciones pedagogicas (Garcia, 2015).

A lo largo de la investigacion correspondiente a este Trabajo de Fin de Grado se
va a recabar informacion sobre el tipo de profesorado que atiende a estas
escuelas rurales y sus caracteristicas mas resefiables como los afios de
experiencia en ella o el grado de estabilidad. Su antigiiedad o falta de experiencia,
sumado a los conocimientos que a lo largo de su formacion hayan tenido, influirdn

directamente en la visién que tengan del mundo rural y la preferencia hacia este.
4.3.1.2. Formacion docente

Los docentes que llegan por primera vez a los entornos rurales, se caracterizan
por el compromiso con el que pisan las aulas. La angustia inicial ante una realidad
gue desconocen, se transforma en satisfaccion a medida que avanza la practica
profesional (Bustos, 2007). Pero, ¢a qué se debe esta aprension frente a las

escuelas rurales?

Como posible respuesta a la pregunta citada, se encuentra la deficiente formacion
inicial del profesorado, la cual compete a las Universidades. En ellas, se orienta al
alumnado hacia la practica profesional en zonas urbanas, caracterizadas por la
homogeneizacion y la relacién constante con gran niumero de personal docente
(Bustos, 2007).

Salvo excepciones como la asignatura especifica propuesta por la Universidad de
Oviedo cuya denominacion es “Educacion en el medio rural” (Moral y Villalustre,
2011), no consta de referencias claras a la escuela rural en la mayoria de los
planes de Magisterio de Educacion Infantil y Magisterio de Educacion Primaria. A

ello se le suma la visién generalizada que se da en torno a la misma: pesimista y
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llena de incertidumbre (Abds, 2011), lo que influye, irremediablemente, en la

actitud de los futuros docentes hacia ella.

En relacion a la practica, los maestros se encuentran con un escenario de
ensefianza-aprendizaje desconocido ante el cual no saben bien cémo deben
actuar por lo que tienden a repetir modelos antiguos y conocidos (Boix, 2011).
Siguiendo esta linea, los docentes cuyo desempefio profesional se lleva a cabo en
estos centros rurales, requieren de unos conocimientos especificos tanto a nivel
pedagogico y didactico, como en ambitos de la sociologia y la psicologia (Sanuy,
Llevot, Coiduras y Soldevila, 2018).

Conociendo la importancia que supone una formacién continua del profesorado
para hacer frente a la ensefianza en aulas multigrado, y ante la cual 4 de cada 5
docentes no tienen contacto (Bustos, 2014), son varios los autores que plantean
soluciones de mejora en la capacitacion de los maestros para aumentar su
formacién a sabiendas de los retos que trae consigo la coexistencia de diferentes
grados madurativos en las clases. Esto supone aceptar la incertidumbre presente
en la pluralidad que presenta (Abds, 2011).

Una de las medidas ofrecida por Beukes (2006, citado en Ruiz y Ruiz-Gallardo,
2015), reside en la solucién del problema a través de la exploracion y andlisis de
experiencias previas, cuya identificacion puede dar apoyo e instruccion a los

docentes.

Por otra parte, Marland (2004, citado en Bustos, 2011), plantea un proyecto de
formacién dirigido a los maestros de aulas multigrado con el fin de fomentar sus
habilidades en cuantos a las siguientes areas: autonomia del alumnado, seleccion
y utilizacion de los recursos, planificacion curricular, individualizacion de la
ensefianza, adecuada administracion del tiempo, habilidades de ensefianza y

evaluacion del alumnado.

Ademas, los docentes rurales deben ser capaces de contextualizar el curriculum

oficial y acercarlo a su realidad local a través de la puesta en marcha de proyectos
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comunitarios que favorezcan las relaciones entre el contexto educativo y la
comunidad en la que se encuentra inmersa (Sanuy, Llevot, Coiduras y Soldevila,
2018). De manera bidireccional, estos ambientes reconocen la labor, facilitandola
mediante una participacion activa de su alumnado (Pérez, Garcia y Quijano,
2018).

4.3.2. Participacion de las familias en la escuela

Las familias de los entornos rurales tienden a participar activamente en la vida de
sus escuelas, lo que viene facilitado por la cercania, el sentido de pertenencia a la
comunidad y los “vinculos emocionales y afectivos” (Boix, 2014, p. 95) que unen a
sus familias (Boix, 2014; Tahull y Montero, 2018; Garcia, Pozuelos y Alvarez-
Alvarez, 2017). Estas, tienen cada vez en mayor estima a las escuelas de su
localidad, por lo que no buscan, en general, mejores oportunidades en los centros
urbanos (Alvarez-Alvarez y Vejo-Saiz, 2016), confiando en la que alli tienen. Este
pensamiento se combina con quienes manifiestan su preocupacion por la escasa
socializacion que creen tener sus hijos en el pueblo y la posibilidad de que se vea

aumentada con la emigracion a la ciudad (Garcia, 2015).

Resulta relevante que el docente, por su parte, facilite espacios y mecanismos de
comunicacion y colaboracién en donde las familias se sientan motivadas y
participes, también de la vida académica de sus hijos, ya que constituye el objetivo
principal para ambos agentes y deben cooperar conjuntamente mediante el

establecimiento de reglas, limites y responsabilidades (Ortega y Carcamo, 2018).
4.3.3. Sociedad y comunidad rural

La sociedad rural, cada vez con mas frecuencia, combina su actividad laboral
entre actividades tradicionales propias del sector primario como la agricultura o la
ganaderia, y otras mas modernas como son aguellas vinculadas a la
manufacturacion y los servicios. Esta, “sin olvidar el desarrollo del sector agrario,
se proyecta hacia una mayor diversificacion econdmica dentro de las nuevas

oportunidades que ofrecen los sectores secundario y terciario” (Martinez y Bustos,
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2011, p. 6). Las nuevas y dispares ruralidades generadas a través de las
modificaciones en sus actividades econdmicas (Bustos, 2009) y unidos a aspectos
como la emigracion (Garcia, 2015) o los medios de comunicacion, han cambiado
los estilos de vida de los pueblos, sus gentes y, por ende, sus escuelas (Sanuy,
Llevot, Coiduras y Soldevila, 2018). Cabe sefalar, ademas, como la divulgaciéon
que las nuevas tecnologias hacen de las practicas de vida cominmente asociadas
a las ciudades, estan impregnandose paulatinamente en las rutinas de los
habitantes rurales aumentando la homogeneidad cultural y los estereotipos
(Bustos, 2009).

Son todos estos cambios mencionados anteriormente los que fortalecen la
necesidad de forjar una identidad colectiva y el sentido de pertenencia a la
comunidad que permita a sus habitantes sentirse parte de una misma colectividad
a la vez que se abren al mundo que los rodea. Todo ello mediante la participacion
y el establecimiento de “una cultura de participacion de bases democraticas, unas
metas comunes y compartidas” (Sanuy, Llevot, Coiduras y Soldevila, 2018, p.
145). Y es que la escuela, lejos de ser ajena al pueblo, es el epicentro de un

entramado de relaciones que dan sentido y cohesién a la localidad.
4.4. EL AULA MULTIGRADO EN LA ESCUELA RURAL

Una de las caracteristicas mas resefiables en cuanto al sentido pedagogico de las
escuelas rurales, es la presencia de aulas multigrado (Peirano, Estévez y Astorga,
2015) en donde “el grupo escolar esta constituido por nifios de diferentes edades y
grados, con distintas posiciones y competencias de saberes y comunicativas, los
cuales reciben la influencia del proceso docente-educativo en un mismo acto de
clases” (Pérez, 1982, citado en Faure, 2017, s.p.). De este modo, gracias a la
convivencia interedades, el alumnado estd expuesto a diversos grados de
complejidad en los contenidos diarios “sin que ello suponga ignorar el momento
evolutivo en el que se encuentra el alumno, sino enfatizar la circulacion de
saberes” (Boix y Bustos, 2014, p. 32). Esto, por una parte, se transforma en
aprendizaje para el estudiante menor gracias a las cuestiones abarcadas en el
aula por el alumnado de los cursos superiores, lo cual termina impregnandose en
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ellos. Los mayores, por su parte, afianzan los conocimientos adquiridos a través

de las explicaciones a sus compaferos menores (Santos, 2011).

Ademas de esta coexistencia de saberes en el aula, existen otros elementos
pedagogicos que caracterizan a las técnicas activas propias de esta tipologia de
escuela cuyo criterio principal es la flexibilidad, la colaboracién y la interconexion
entre los diferentes niveles presentes en el aula (Faure, 2017): la maleabilidad con
la que se utilizan los espacios y tiempos del centro acorde a la pluralidad de
niveles y competencias del mismo, la variedad de tacticas didacticas con las que
se promueve la independencia y la colaboracion entre compafieros, la importancia
de la integraciéon del alumnado en su entorno mas cercano poniendo en valor sus
elementos mas resefiables, y la vision del docente como guia y ayudante durante

todo el proceso de ensefianza-aprendizaje (Abds, 2014).

En relacion a la autonomia durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, ésta
resulta ser un aspecto esencial en las aulas multigrado ante la diversidad y la
carga del unico docente encargado del aula. De este modo, no solo facilita el
trabajo del maestro en los cursos altos al contar con cierta independencia, sino
gue también favorece la individualidad del alumno al comprometerse éste y

gestionar su propio proceso de adquisicién de conocimientos (Boix, 2011).

Respecto a la tutorizacion, esta pluralidad de niveles es utilizada en el aula para
qgue sirva, uno de los alumnos, de intermediario durante un cierto periodo de
tiempo en cuanto a probleméticas dadas por la convivencia o la adquisicion de
conocimientos (Boix, 2011), por lo que éste “toma conciencia de cédmo se aprende,
se siente responsable de ello y puede corresponderle eficazmente con sus
aportaciones y experiencias (...) se aprende a aprender” (Boix y Bustos, 2014, p.
33). Esta adquisicion colaborativa y reciproca favorece la motivacion individual,

ademas de la solidaridad y autoestima (Boix y Bustos, 2014).

Asi mismo, el aula multigrado, como afirma Boix (2011), permite la formacion de
microsistemas sociales en donde se “prepara, pues, para la cooperacion,

cultivando y potenciando valores imprescindibles para saber estar y estar con los
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otros (...) se trata de la democratizaciéon del aula multigrado como un constructor
en y para la diversidad” (s.p.). De este modo, las relaciones forjadas en el
transcurso de las clases favorecen la formacion de lazos afectivos que permiten la
colaboracion interpersonal y los valores en relacion tanto al préjimo como ante el

contexto que los rodea (Pérez, Garcia y Quijano, 2018).

Por ultimo, el entorno rural supone un elemento valioso y necesariamente
curricular como mecanismo indispensable para favorecer el sentimiento de

pertenencia del alumnado con su contexto (Boix, 2011).

Sin duda alguna, el aula multigrado esta repleta de elementos pedagogicos que
dan sentido a la practica docente y caracterizan a un contexto educativo rural
marcado por la diversidad, la flexibilidad, la cooperacion y la autonomia. Todo ello

atendiendo, en todo momento, a la realidad de sus entornos mas cercanos.
4.5. ESCUELA RURAL VS ESCUELA URBANA

La visién que se tiene en cuanto al entorno rural, identificado cominmente con el
retroceso y la inmovilidad, dista de la vision dindmica y activa que se tiene del
medio urbano (Benito, 2013), lo que termina influyendo, de este modo, en las
expectativas que se tienen de su escuela. Sin embargo, son palpables los avances
percibidos en relacién a los procesos de ensefianza llevados a cabo en las
escuelas rurales, asi como la valoracion de las mismas por parte de la sociedad,
superando incluso las criticas manifestadas hacia las escuelas urbanas. Ya no es,
de este modo, una mera reproductora andmala de las practicas metropolitanas,
sino que posee una identidad individual y propia (Tahull y Montero, 2018).
Siguiendo esta idea, Tonucci (1996, citado en Vazquez, 2016), llega a sefalar
como “la escuela rural podria convertirse en un interesante laboratorio
experimental de reforma educativa del que podrian surgir indicaciones
extrapolables, incluso a las escuelas de las ciudades” (p. 68). En la misma linea,
Tahull y Montero (2018) valoran la posibilidad de que la escuela rural sirva para
“‘inspirar y ser modelo de los centros urbanos; ser faro que guie y oriente hacia

una educacion mas dinamica, flexible y personal” (p. 175) gracias a las
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caracteristicas individuales de estas escuelas frente al resto de tipologias y
contextos; la personalizacion de la ensefianza, la heterogeneidad de sus aulas y la

cercania entre sus agentes educativos.

A pesar de la voluntad de distintos intelectuales por encontrar las diferencias entre
la escuela rural y la urbana, entender el rendimiento del alumnado rural y
encontrar la forma de atenderlo, la realidad es que ni las diferencias entre los
centros rurales y los no rurales han sido resefables, ni las variaciones de nivel
entre ambos contextos son muy dispares (Bustos, 2011), sino que la calidad es
parecida a la de las urbes (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2016). Asi mismo, las
situaciones educativas, la transmision de conocimientos y la utilizacion de los
medios son semejantes. En muchas ocasiones, el interés de muchos autores por
este tipo de centros ha residido en la mera focalizacion en la desigualdad
socioeconémica de muchas familias rurales frente a la poblacion no rural (Bustos,
2011).

Como afirma Corchén (2005, citado en Garcia, 2015), “cierta y tristemente la
escuela por antonomasia es la urbana, la que ha sido y es objeto de mayor
atencion, a la que se le dedican los mayores esfuerzos no solo politicos-
econdmicos, sino también los del mundo universitario” (p. 17). Dada la importancia
socialmente extendida que cobra la escuela urbana y graduada, es esta misma la
gue aparece de inmediato cuando se habla de escuela. Pero, lejos de existir esta
Gnica tipologia de escuela, también coexisten y resulta importante sefalar las
principales diferencias frente a los centros unitarios. Y es que, mientras que en el
primero de los casos se sigue una instruccion analoga e igualatoria cuyo criterio
principal es la edad cronoldgica (Garcia, 2015), en las aulas multigrado se atiende
a la diversidad de niveles y competencias del aula, viéndose enriquecido el
proceso de ensefianza-aprendizaje en cuanto a aspectos pedagogicos Yy

organizativos (Boix y Bustos, 2014).

Ademas, aunque su ubicacion resulta un inconveniente, el bajo ratio, los

elementos del entorno, la implicacion docente y el equilibrio entre recursos y

alumnado, permiten poner en marcha las innovaciones con mayor facilidad que en
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las aulas graduadas. Sumado a esta idea, en lo que respecta a las familias, la
relacion continua y diaria permite una angosta relaciéon con ellas (Garcia, 2015), al
igual que ocurre entre el alumno y el maestro (Bustos, 2007).

Quizas, uno de los aspectos que mas distancian a las escuelas rurales y urbanas
sea, no tanto la equipacién de nuevas tecnologias, sino la conectividad a internet
(Alvarez-Alvarez y Vejo-Saiz, 2016) y el sostenimientos de los dispositivos rurales.
En este sentido, un estudio realizado por Del Moral, Villalustre y Neira (2014),
muestra como un 70% de los docentes ve adecuada la dotacién TIC pero el 66’7%
consideran que el mantenimiento es insuficiente. Sin embargo, segun Marin-Diaz
(2017), “mientras que la dotacion y la aceptabilidad parecen requisitos cumplidos,
la accesibilidad presenta dificultades en algunas zonas y la adaptabilidad es la
asignatura pendiente” (p. 50), aunque cabe afadir que se aprecia un mayor uso

TIC en los entornos rurales frente a los urbanos.

Superar estos aspectos resulta imprescindible para que las escuelas rurales, al
contar con una menor dotacion y acceso a los recursos tecnolégicos y
oportunidades de uso (Bustos, 2007), puedan lidiar con “las dificultades de
aislamiento y acceso a ciertos recursos, sufridas desde hace afios por padres,
docentes y alumnos rurales” (Marin-Diaz, 2017, p. 44), superar la brecha digital
(Bustos, 2009) y contribuir a una educacion “mas inclusiva e integradora dentro de
la sociedad globalizada” (Marin-Diaz, 2017), lo que supone todo un reto y una
dificultad.

En las ultimas décadas, estas desigualdades se han intentado paliar a través de
diferentes programas y proyectos tales como Aldea Digital puesto en marcha en
1998 y que fomentdé durante cuatro afios la incorporacion y el uso de las TIC
(Moral y Villalustre, 2011), o el programa Escuela 2.0 que entre los afios 2009 y
2012 buscO conceder a las escuelas e institutos los recursos tecnologicos

necesarios para la era moderna (Marin-Diaz, 2017).
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4.6. LIMITACIONES DE LA ESCUELA RURAL

El entorno en el cual se encuentra situada la escuela rural y los agentes participes
en su educacion, la convierten en un escenario Unico pero lleno también de

dificultades.

Dos son los principales conflictos a los que se enfrenta. El primero de ellos hace
referencia al reducido nimero de alumnado lo que se encuentra asociado, a su
vez, a la dificultad para ejercer la labor educativa en los grupos heterogéneos que
surgen en sus aulas (Hamodi y Aragués, 2014). Ello se debe tanto a la diferencia
de ritmos como a la diversidad de aprendizajes que cada individuo requiere. Por
otro lado, se halla el aislamiento de la misma siendo superado éste,
progresivamente, gracias a innovaciones docentes tales como la cooperacion con
organismos locales, escuelas ajenas al entorno, o a través de la intervencion de la
comunidad en la vida de la escuela (Alvarez-Alvarez y Vejo-Sainz, 2016). De este
modo, queda constatada, a pesar de la existencia de un equipo docente inestable,
el compromiso del mismo ante la realidad a la que se enfrenta y la oportunidad de
modificarla mediante innovaciones que permitan la apertura de sus aulas al medio,
a la sociedad que la rodea, y la participacién de sus agentes; todo ello dando voz

a una escuela que aun existe.

Unidas a las anteriores dificultades presentes en las escuelas rurales, se
encuentra la mencionada formacién docente y su situacion de interinidad. A pesar
del compromiso y motivacion con la que llegan (Alvarez-Alvarez y Vejo-Saiz,
2016), la realidad es que la falta de conocimiento acerca de la diversidad rural y su
contexto, impartido en las universidades, dificultan el desempefio docente, la
adaptacion de éste al medio (Pérez, Garcia y Quijano, 2018), y el reto de la
innovacion educativa. Asi mismo, en la actualidad existe una creciente presencia
multicultural en las areas rurales potenciada por la inmigraciéon, sumado al uso de
las nuevas tecnologias en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Alvarez-Alvarez
y Vejo-Saiz, 2016). Sin ninguna duda, se trata de una tipologia de escuela con
identidad propia que, al igual que otras muchas, se enfrenta a retos diarios. En
una época historica de cambios continuos, la escuela rural no sélo representa la
22



tradicion, sino también la vanguardia siendo un claro ejemplo de que, con

compromiso y dedicacion, se puede hacer frente a las adversidades.
4.7. EL FUTURO DE LA ESCUELA RURAL

La vision acerca de la escuela rural ha ido, progresivamente, cambiando con el
paso del tiempo. Desde un enfoque asimilacionista y tradicional de la ensefianza,
marcado por la autoridad del maestro frente al alumnado, hasta la escuela actual
espontaneista y progresista, cuyo principal foco reside en la importancia del
contacto con el medio y la participaciéon de la comunidad en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Garcia, 2015). Sin embargo, lejos de estar asegurada su
presencia en un futuro, la escuela rural ve peligrar su medio, su realidad y, en
consecuencia, el trabajo educativo y social que en ella se produce (Sepulveda y
Gallardo, 2011). A pesar de que el territorio rural supone el 91% del territorio
propio de la UE, en el cual habita alrededor de un 56% de la poblacion, resulta
palpable la disminucion, en los dltimos afios, de su presencia dadas dificultades
tales como las malas comunicaciones o el éxodo masivo de la poblacion ante el

aumento de las urbes (Martinez y Bustos, 2011).

Esta situacion de invisibilidad de la escuela rural también queda reflejada en la
falta de politicas educativas y sociales que presten la atencion especial que el
ambiente rural requiere. La ausencia de reconocimiento, sumado a la crisis
mundial en la que el pais se encuentra sumido (Sepulveda y Gallardo, 2011),
requiere el repensar de otra posible escuela que vele por el patrimonio social y
cultural y que, a su vez, abra la realidad escolar a las caracteristicas de una
sociedad globalizada (Bustos, 2009), ya que “la educacién en el medio rural
debera asumir un papel de dinamizador del medio” (Berlanga, 2003, citado en
Garcia, 2015, p. 64). Siguiendo esta misma linea, se requiere de una escuela
vinculada a su propia realidad y a la del mundo que la rodea. Todo ello teniendo
presente la diversidad con la que cuenta y planteando un curriculum que integre
tanto al alumnado como a las familias y la realidad se su entorno; cediendo el
caracter participativo a todos los agentes involucrados en la educacion (Garcia,
2015). De este modo, no soélo se integraran los nuevos aprendizajes vinculados a
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la sociedad de la informacion y la comunicacion, sino que se estara poniendo en
valor la importancia de la identidad colectiva que conforma el pueblo; necesario
para reivindicar la existencia, importancia y prosperidad de estas escuelas.

24



5. MARCO METODOLOGICO

5.1. OBJETIVOS

A lo largo de la investigacion se pretende dar respuesta a un objetivo general que

engloba al conjunto del trabajo, ademas de abarcar una serie de objetivos

especificos con los que se busca profundizar en los temas tratados.

Como objetivo general, se perseguira analizar la disposicion de los docentes de

Educacion Infantil y Primaria por ejercer en los centros rurales en la Comunidad

Auténoma de Cantabria.

En relacion a los objetivos especificos, seran los siguientes:

O

Preguntar a maestros urbanos, rurales y alumnado de Magisterio de la
Universidad de Cantabria para analizar su experiencia, conocimientos y
preferencias acerca de las escuelas rurales.

Analizar y reflexionar acerca de la formacion universitaria acerca de aspectos
organizativos y pedagogicos de la escuela rural.

Analizar y reflexionar acerca de la necesidad de una formacion permanente
sobre aspectos organizativos y pedagdgicos para los maestros rurales.
Conocer los motivos que llevan al profesorado rural a pedir traslado hacia los
centros urbanos.

Conocer el perfil especifico de los maestros rurales en la Comunidad
Auténoma de Cantabria.

Examinar las principales ventajas e inconvenientes del proceso de ensefianza-
aprendizaje en los centros rurales.

Dar a conocer los aspectos organizativos y pedagogicos mas caracteristicos de
estos centros.

Construir una comparativa entre la realidad de los centros rurales y los centros

urbanos en la Comunidad Autdbnoma de Cantabria.
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5.2. METODOLOGIA

El presente Trabajo de Fin de Grado consta de dos partes bien diferenciadas. La
primera de ellas va orientada al analisis tedrico de documentos relacionados con
la tematica de la escuela rural. La segunda de ellas, hace referencia a la parte
empirica en la cual se ha llevado a cabo una pequefia investigacion dirigida a los
maestros rurales, urbanos y alumnado de Magisterio de la Universidad de
Cantabria con el fin de dar respuesta a los objetivos planteados.

En primer lugar, respecto a la parte tedrica, se ha revisado gran cantidad de
fuentes de informacion con el fin de tener diferentes visiones y aumentar la
fiabilidad del estudio: desde tesis doctorales, hasta articulos de revistas y libros
especificos. A todos estos materiales se ha accedido mediante fuentes terciarias
como las bases de datos: Teseo, Google académico y Dialnet, ademas de
diversos documentos cedidos directamente por la tutora del presente TFG y los
cuales se han leido rigurosamente. Gracias a dicho andlisis, se ha conseguido
conocer los aspectos méas destacados de la escuela rural cuestionando algunas de
las ideas previas mientras se abarcaba y profundizaba en la temética gracias a la
vision global y el contraste entre las diferentes visiones de los especialistas. De

este modo, se ha conseguido abarcar con precision los fendmenos estudiados.

Para la realizacion del estudio empirico, se ha utilizado una metodologia mixta:
cualitativa y cuantitativa. Asi, se han realizado diferentes cuestionarios y
entrevistas de elaboracion propia, repartidos dependiendo de la muestra de la
poblacion a la que fuera dirigida: docentes rurales, docentes urbanos, o alumnado
de Magisterio de la Universidad de Cantabria.

En relacién al alumnado, se ha contado con la participacion 155 estudiantes de
Magisterio. De entre ellos, con 135 se ha utilizado una técnica estructurada como
es la investigacion cuantitativa, concretamente cuestionarios (ANEXO 1), los
cuales incluian siete preguntas de tipologia variada: cerradas, escalas tipo Likert
para conocer el grado de acuerdo o desacuerdo, combinados a su vez con

preguntas mas abiertas y personales. Cabe destacar que, de este modo, se ha
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permitido abarcar este gran niumero de alumnado con rapidez y precision, lo cual
ha permitido establecer estadisticas y generalizar resultados. Ademas, con el fin
de ampliar y enriquecer los datos, se ha utilizado una técnica cualitativa como es
la entrevista en profundidad (ANEXO 2) a 20 alumnos a los cuales se les han
realizado cuatro preguntas abiertas en las que se ha incidido en los conocimientos
previos y concepcion en torno a la escuela rural, la formacion universitaria sobre la
tematica y su importancia, sumado al deseo por trabajar 0 no en estos centros.
Para la realizacion de los cuestionarios se han facilitado tres momentos durante
las horas de la asignatura “Centro Escolar como Comunidad Educativa” para
pasarselo al alumnado. Ademas, las 20 entrevistas restantes se han realizado de

manera presencial mediante el didlogo cara a cara con estudiantes voluntarios.

Respecto al profesorado, se ha utilizado de nuevo la entrevista en profundidad con
el objetivo de enriquecer el estudio a través de sus visiones pedagogicas, de
manera que han sido estructuradas y contextualizadas; una orientada a los
maestros urbanos y otra orientada a los maestros rurales. Para su realizacion, se
ha optado por preguntas abiertas que dieran amplia informacion tanto en el ambito
personal como profesional, de los maestros; diez preguntas y once,
respectivamente. En este sentido, sus cuestiones se han orientado a la
experiencia en estos centros, la eleccion y obligatoriedad del destino, sumado a su
formacion inicial y permanente sobre la tematica. El procedimiento para realizar
las entrevistas ha sido tanto por via telefénica como presencial con cada uno de

los docentes.

En relaciébn a los maestros urbanos, han participado 17 docentes (ANEXO 3).
Estos, a su vez, se subdividen en aquellos que no han tenido contacto previo con
la escuela rural (7 maestros) y aquellos que, a lo largo de su carrera profesional,
han trabajado en la escuela rural anteriormente (10 maestros). De esta manera, se
podra apreciar una vision mas amplia sobre la experiencia en la escuela rural, los
motivos que pueden llevar a su abandono o las razones por las cuales comenzar

la andadura en ella.
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En relacion a los maestros rurales, han participado 16 maestros (ANEXO 4). De
estos, dos de ellos son maestros jubilados que impartieron, durante gran parte de
su vida laboral, clase en las zonas mas rurales de la geografia cantabra y la cual
abandonaron afios antes de su retiro. Asi, se apreciara la evolucion de la
educacion en general y la escuela rural en particular, ademas de la formaciéon y la
concepcion de la misma desde los afios 70 hasta la actualidad. Ademas, se ha
contado con la participacion de 14 maestros en activo en las zonas rurales los
cuales quedan subdivididos en 7 funcionarios o personal fijo y 7 docentes interinos

de los cuales 2 son itinerantes entre varias escuelas.

MUESTRA DE MAESTROS ENTREVISTADOS
MUESTRA TOTAL (33)
Maestros urbanos Maestros rurales
(17) (16)
Maestros en activo en la escuela rural
(14)
Sin Con Maestros
contacto contacto jubilados Personal interino
previo con | previo con la (2) (7)
la escuela | escuela rural Maestros | Maestros
rural (10) con itinerantes
(7 Personal fijo | jornada (2)
(7) continua
en el
mismo
centro
(5)

Tabla 1: Glosario de los maestros entrevistados
Gracias a la realizacion de los cuestionarios y entrevistas a maestros en activo y

futuros docentes, se ha conseguido tener una vision amplia y global de la

consideracion que se tiene acerca de la formacién inicial y permanente sobre la
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escuela rural, ademas de la preferencia de ambos colectivos por un entorno rural o

urbano dados sus conocimientos acerca de la misma.
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6. RESULTADOS

Para la construccion del presente apartado se han analizado las diferentes
entrevistas y cuestionarios realizados a maestros rurales, urbanos y alumnado de
la facultad de educacion de la Universidad de Cantabria. Con dicha finalidad, sus
testimonios han sido organizados en cinco categorias: la formacion docente sobre
la escuela rural, la preferencia docente por la escuela rural, la estabilidad del
profesorado en la escuela rural, las posibilidades de la escuela rural y las

limitaciones de la escuela rural.

6.1. LA FORMACION DOCENTE SOBRE LA ESCUELA RURAL

En relacién a los conocimientos impartidos por la institucion universitaria, queda
reflejada la escasa evolucion que ha sufrido a lo largo de los afios. Tras haber
hablado con diferentes generaciones que representan al alumnado y a los
docentes en activo o jubilados, se puede decir la escasa, escueta y vaga
formacion que ha existido y existe sobre aspectos organizativos o pedagogicos de
la misma y la importancia que se otorga a ésta. En relacion a los mas mayores, los
dos maestros entrevistados destacan cémo en los afios 70 no existia interés pese
a las caracteristicas de la mayoria de las escuelas: rurales y dispersas: “En aquel
tiempo eran todas rurales; se daba por hecho que acabariamos en mitad del
monte pero no se aprovechaba y ni qué decir de la mezcla de edades” (maestro
rural 1). Por otra parte, la totalidad de los maestros en activo coinciden con ellos
en la inexistencia de una formacién universitaria sobre escuela rural que les
preparase para la realidad de sus aulas: “No recuerdo nada especifico sobre ella.
La verdad es que siento que la Universidad estd muy despegada de la realidad de
las escuelas. Tiene que favorecer la visita, el contacto y las relaciones entre todas
las escuelas de la regién” (maestra rural 1). En contraposicion, unicamente el
50'3% del alumnado de magisterio manifiesta una reciente formacion el presente
curso en la asignatura de “Centro Escolar como Comunidad Educativa” en la que
se ha profundizado en la tematica. Por lo demas, mantienen igualmente que se

trata de una preparacion poco concreta. Todo ello influye, de manera directa, en el
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conocimiento que se tiene de las tipologias y caracteristicas mas resefables
siendo muy bajo en aquellos que adn no han experimentado en primera persona la

vida de la escuela rural.

Respecto a otras instituciones educativas, antiguamente °‘“existian grupos de
trabajo con caracter mas bien voluntarista” (maestra rural 2) pero ninguno de
forma institucionalizada, por lo que dependia ma&s de las necesidades
socioecondmicas del pueblo y el interés del maestro por responder a ellas, que por
la propia iniciativa del Estado. Actualmente, el 25% de los maestros rurales
destacan la formacion especifica dada en otras titulaciones como Pedagogia o los
cursos impartidos en el Centro de Profesores de Santander, Laredo o Torrelavega
gracias a los cuales “se abre la mirada y te sientes menos sola” (maestra rural 3).
De esta manera, queda patente la existencia de agrupaciones o instituciones con
especial interés en esta tipologia de escuelas y en la relacion entre todas ellas de

manera que se visibilice el esfuerzo y el trabajo que sus maestros llevan a cabo.

El nivel de importancia de dicha formacion ha sido también uno de los aspectos
mas valorados. Lejos de considerarse innecesario, de la totalidad de personas
entrevistadas, el 7553 % aprecia esta formacion como una oportunidad para
conocer otros modos de trabajar diferentes a lo socialmente extendido y teniendo
en cuenta que se trata de posibles destinos de muchos maestros durante los
primeros afos de interinidad: “Creo que todo docente deberia pasar en una etapa
mas o menos larga por una escuela de estas caracteristicas. La diferencia entre
rural y urbano conlleva diferencias entre los modelos educativos de forma
necesaria y eso solo lo ves ahi” (maestra rural 2). Ademas, se trata de enclaves
aun muy extendidos en la Comunidad Autbnoma de Cantabria, ante los cuales se
debe actuar: “Puede que suene muy estereotipado, pero habia cosas que
trabajdbamos que no les interesaba y otras cosas que para nosotros no eran
importantes, como la siembra, que les volvia locos. Es cosa de saber qué
contenidos tenemos que trabajar y como” (maestro urbano 1). Asi, existe un
interés por la formacion siendo destacable la importancia que le da un 63°'22% del

alumnado a la formacion inicial mas que a la permanente ya que “una vez que
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conoces las peculiaridades de estas escuelas, serd mas facil trabajar en
cualquiera de ellas. Lo demas, como en los centros urbanos, es cosa del propio
centro” (alumno de magisterio 1). De este modo, queda reflejada la importancia de
una formacién especifica dada la situacion de desconocimiento que existe en

cuanto a organizacion y funcionamiento.

6.2. LA PREFERENCIA DOCENTE POR LA ESCUELA RURAL

En el presente apartado cabe sefialar que se va a hacer especial hincapié en las
diferentes respuestas que han dado los grupos analizados (maestros urbanos,
maestros rurales y alumnado de la facultad de educacién de la Comunidad de

Cantabria) respecto a su preferencia docente por la escuela rural.

En relacién a los maestros urbanos, de entre aquellos que no han tenido contacto
con la escuela rural, el 28°'57% ven la posibilidad de trabajar en ella como una
fuente de aprendizaje al tratarse de una experiencia distinta en lo que a entorno,
contexto y organizacion se refiere: “Llevo ocho afos trabajando y sélo conozco la
escuela urbana. Si es cierto que alguna vez me lo he planteado porque siempre lo
he visto como una alternativa viable. Creo en los centros poco burocratizados”
(maestra urbana 1). Aquellos que si han ejercido en estos centros pero que ya no
estan en sus aulas, por su parte, sefialan el enorme valor pedagégico y el clima
gue se daba en sus aulas, sefialando como Unico limitador el contexto en el cual
se encuentran. De este modo, aunque el 70% prefieren un destino cercano a sus
domicilios y dotado de mas servicios e infraestructuras, admiten las posibilidades
pedagdgicas de los centros integrados en el medio natural: “Soy urbanita pero,
¢por qué no? Son contextos ricos en los que se puede aprender. Quizas nos
traigamos aqui muchos de los valores que trabajan inconscientemente en el monte
o con las familias” (maestra urbana 2). Asimismo, en todo momento se mantiene el
deseo y la predisposicibn por conocer esta clase de centros a pesar de los

esfuerzos necesarios para ello.

Respecto a los maestros en activo en las escuelas rurales, el 71'42% sefialan su

deseo por trabajar y seguir en el centro: “Lo elegi porque es otra forma de trabajar
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donde todos aprenden de todo, hay una mayor cercania con el alumnado, las
familias y el contexto” (maestra rural 3). Su entorno sin contaminacién, su continuo
contacto con la naturaleza, la constante bidireccionalidad comunicativa con las
familias y las oportunidades de cambio e innovaciébn que favorecen sus
caracteristicas lo convierten en un entorno idilico para docentes en donde los
anicos inconvenientes que se sefialan son las comunicaciones y los recursos: “No
quiero echar la culpa a los centros urbanos ni a su competitividad, como docente,
posiblemente estén siendo los dos afios més felices. Lo que tenemos no es una
comunidad educativa, sino una auténtica familia” (maestro rural 2). De este modo,
es palpable el deseo no solo por trabajar en estos centros rurales, sino también de
luchar contra su abandono poniendo en valor el proceso de ensefianza-
aprendizaje que se lleva en sus aulas bajo una metodologia basada en la

participacion, el contacto con la naturaleza y la cooperacion.

Finalmente, en lo que respecta a los 155 alumnos de magisterio que han
participado en el presente Trabajo de Fin de Grado, el 30°'3% han mostrado su
preferencia por la escuela urbana dada la cercania a sus domicilios y las
comodidades que ésta ofrece. Ademas, en varias ocasiones se ha manifestado el
énfasis que se hace en la facultad por la escuela urbana lo que redunda en
desconocimiento y cierto rechazo a una ruralidad vista como rudimentaria y

mondtona.

Siendo un resultado cercano y equilibrado, el 30'9% del alumnado prefiere las
escuelas rurales por su localizacién geogréfica privilegiada, las oportunidades que
ofrece la bajo ratio y los grupos heterogéneos, sumado a una mayor
individualizacion en el aprendizaje. Ademas, algunos de los alumnos han vivido su
primera etapa educativa en escuelas unitarias por lo que sefialan el
enriguecimiento que supone la escuela como lugar de socializacion vy
oportunidades del pueblo, o la implicacion de toda la comunidad educativa bajo un

objetivo comun.

Respecto al alumnado restante, el 387% muestran indiferencia por ambos
contextos sefialando el progreso a nivel profesional que significaria conocer
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ambos contextos y extraer lo mejor de cada uno de ellos. Como ventajas y
desventajas se sefalan los aspectos negativos y positivos compartidos

anteriormente.

A modo de conclusion, es palpable el interés existente en esta tipologia de
escuelas sefialando su poder educativo gracias a las caracteristicas contextuales
y pedagogicas que ofrece. Ademas, el alumnado mas joven muestra una clara

tendencia a comenzar su carrera laboral por estas aulas.
6.3. LA ESTABILIDAD DEL PROFESORADO EN LA ESCUELA RURAL

Los docentes de las escuelas rurales de la Comunidad Autébnoma de Cantabria
tienen dos perfiles: funcionario e interino. Para la realizacion de este trabajo se ha
entrevistado a siete personas fijas y otras siete personas interinas. En cuanto a los
funcionarios, como se ha sefalado anteriormente, todos ellos muestran una
preferencia clara por estas zonas gracias al bajo ratio, en entorno natural y la
flexibilidad organizativa y pedagdgica de la que gozan. En todo momento sefialan
su interés por continuar en el centro siendo, por lo general, su permanencia de
entre cuatro y seis cursos escolares. Es destacable, a su vez, varios maestros que
han ejercido toda su vida laboral en sus aulas. Ademéas, muchos de ellos
provienen de otras escuelas rurales por lo que conocen y valorar el
funcionamiento, sumado a la negativa que muestran frente a la posibilidad de

impartir clases en una escuela urbana.

Los maestros interinos tanto de la escuela rural como los que se fueron de la
misma, por su parte, cuentan con una experiencia corta en la escuela rural de
entre una semana y dos afos. En este sentido, aunque valoran el trabajo de sus
aulas y no descarten la opcion de volver, el 57'14% optan por un destino mas
proximo a su domicilio teniendo en cuenta que “Cantabria es una Comunidad
pequefia asi que no tenia mucha queja; en media hora estaba de un punto de la
comunidad al otro” (maestro urbano 1). Sumado a lo anterior, se sefiala en varias
ocasiones que resulta ser una opcién complicada en el momento en que forman

una familia, dadas las comunicaciones y trayectos diarios: “en mi caso, fueron los
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cambios en mi vida personal y una evolucion mas vinculada al entorno urbano;
entendia que mis hijos tenian que formar la vida en la ciudad” (maestro urbano 2).
A pesar de ser varios los testimonios de quienes dejaron atras el mundo rural por
una nueva vida en la ciudad, se coincide en numerosas ocasiones en la busqueda
de la comodidad mas que en las condiciones siendo valorada la tipologia de
escuela tratada sobre las ordinarias: “Pensaba que el trabajo con grupos
homogéneos y con mas recursos seria mejor, pero trabajando en centros
graduados de una o varias lineas he sentido nostalgia del trabajo en unitaria”

(maestro urbano 2).

Como conclusién, se puede decir que en la Comunidad Auténoma de Cantabria
existe una extendida permanencia de aquellos que ven en la escuela rural una
oportunidad de aprendizaje y futuro. Ademas, aquellos que han tenido su primer
contacto hace escaso tiempo lo valoran como una opcion viable y no les

importaria continuar a pesar de preferir un destino mas cercano a sus domicilios.
6.4. LAS POSIBILIDADES DE LA ESCUELA RURAL

En lo que respecta a las ventajas que presenta la escuela rural, la mayoria de los
entrevistados se centra en los mismos aspectos y ve en el entorno y en sus
condiciones un ambito educativo idoneo en el cual llevar a cabo el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Respecto al entorno, el 68’61 de los entrevistados sefialan el contacto continuo
que tiene el alumnado con el medio natural, social y cultural; éste es el eje centrar
de las programaciones didacticas ya sea en la propia aula, como en las continuas
salidas: “Aqui no hay estrés. Si se estudia la alimentacién, vamos a casa de la
abuela. Si se estudia la biodiversidad, nos vamos al monte. Todo es mas natural
porque lo que otros ven en libros, ellos lo viven” (maestro rural 3). Ademas, existe
un continuo contacto con la calle a lo largo del dia que queda traducido en una
mayor autonomia y menor control parental, sumado a un menor contacto con las
nuevas tecnologias y un favorecimiento del juego tradicional: “Yo creo que

mantienen mas tiempo la inocencia porque no estan tan influidos por la television,
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las consolas y la vida de los padres; aunque no lo parezca, pasan mas tiempo
jugando solos en las ciudades que en los pueblos” (maestro rural 2). De este
modo, queda manifestada la especial relevancia que cobra el contacto con la
naturaleza en este tipo de centros sirviendo como elemento sustancial de la mayor

parte de las propuestas.

Las relaciones, tal y como exponen el 60°'60% de los docentes, que se dan en la
escuela rural son estrechas, cercanas e intensas. El maestro es visto como una
figura de respeto, autoridad y oportunidad para el futuro de sus hijos: “Es
impensable que un padre venga a cuestionar tu trabajo o te amenace como
muchas veces se oye en la television. Confian en nosotros; sientes que no
estamos tan infravalorados como en realidad se piensa” (maestro urbano 3)
porque “ellos esperan que sus hijos opten a un futuro mejor que los que ellos
mismos han tenido” (maestra rural 4). Asi, el maestro es considerado un vecino
mas del pueblo siendo integrado hasta tal punto que “a veces es dificil separar tu
vida profesional de la personal porque todo el mundo te conoce” (maestro rural 2),
por lo que puede verse como la relacion entre las familias y los docentes es

estrecha y marcada por la ausencia de conflictividad.

Finalmente, relacionado con la vida y el funcionamiento de la propia escuela, se
hace mencion a los grupos reducidos que permiten una ensefianza mas
individualizada siguiendo los ritmos personales de aprendizaje. Sumado a ello,
esta la heterogeneidad de la ensefianza en donde el aprendizaje internivelar y el
trabajo colaborativo est4 presente en todo momento: “Los mayores de 6° recuerdo
como ayudaban a leer a los de 5 y 6 afios; era una maravilla porque actuaban tal y
como habian actuado con ellos afios antes. Es dificil, es cierto, pero también
gratificante” (maestro urbano 1). Ademas, el entorno y el tamafio del centro
permiten mayor elasticidad en los contenidos y metodologias dando mayor cabida
a la innovacion que en otros centros de diferentes caracteristicas: “Todo vale:
reciclado, salidas, talleres... todo tiene cabida y es util. No nos sobra el material

asi que no le decimos que no a nada y lo que tenemos, lo compartimos” (maestra
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rural 3). De este modo, se aprecia una menor rigidez organizativa y una escala de

valores basada en la cooperacion, la empatia y el respeto.
6.5. LASLIMITACIONES DE LA ESCUELA RURAL

El principal inconveniente, sehalado por el 24°24% de los docentes, han sido las
deficientes posibilidades culturales y de ocio que tienen los entornos rurales, como
teatros 0 museos, lo que dificulta el acceso a la cultura para el alumnado o el
incremento del precio en las salidas didacticas dadas las distancias y la bajo ratio.
Tal y como afirma uno de los entrevistados, “el mayor inconveniente eran los
estimulos culturales. En cierto modo nos encontrabamos aislados de cualquier
muestra cultural (museos, bibliotecas, zonas de ocio...) y todo lo que teniamos era
el monte, aunque eso les apasionaba” (maestro urbano 1). De este modo, se
mantiene la idea de que estas desigualdades socioecondémicas, culturales y
demograficas deben ser paliadas ya que este aislamiento tanto cultural como
comunicativo y geogréfico propio de estos destinos también influye directamente
en la provision de medios y mantenimiento de infraestructuras. Para ello, es
necesaria la ayuda del Estado a través de dotaciones presupuestarias: “aunque se
ha reducido el grado de aislamiento, estos centros demandan un mayor esfuerzo
organizativo y los poderes publicos en gran medida no asumen gue estos centros
demandan una mayor dotacion presupuestaria y de personal” (maestro rural 1). En
contraposicion a esta escasez rural, “cuando vine a la ciudad me sorprendi de
todos los materiales que ‘despilfarraban’ con lo que a nosotros nos costaba
acceder a ellos” (maestro urbano 2). De este modo, queda reflejada la influencia
que tiene la geografia en la vida escolar y el interés estatal por dichas escuelas

pequefias y alejadas de los grandes nucleos urbanos.

Por otro lado, otra limitacion de las escuelas rurales es que son centros

transitorios para aquellos interinos que, antes de conseguir plaza fija, vagan de un

lugar a otro sin un sentimiento de arraigo, pudiendo dificultar los proyectos e

innovaciones que alli se llevan: “es una incertidumbre. Aunque eso antes no

pasaba. Antes habia un maestro y estaba siempre; toda su vida. Ahora es dificil

empezar un proyecto nuevo y repartir responsabilidades porque no sabemos si el
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arno que viene estaremos juntos” (maestra rural 1). Asimismo, sus docentes tienen
el reto de integrar en el curriculum escolar tanto la identidad del pueblo como los
cambios que le permitan evolucionar. “no puedes llegar alli pretendiendo
cambiarlo todo o intentar cambiar a un pueblo que tiene sus costumbres desde
hace siglos. Alli habra que adaptarse, entenderlos y cambiar tu modo de actuar,
seguramente” (alumna de magisterio 2). De este modo, es visto el medio rural
como un lugar lleno de posibilidades ante las que adecuar la programacion tanto a

las edades y niveles madurativos, como al enclave en el que se encuentra.

Por ultimo, existe una importante preocupaciéon por la limitada socializacion que
experimentan los nifios en los pueblos y la necesidad que abrirse a través de la
vivencia de experiencias nuevas: ‘tengo una nifia de ocho afios y los demas estan
cuatro por arriba o cuatro por debajo. Es dificil que encuentre los mismos gustos
en ellos a la hora de jugar o relacionarse” (maestro rural 3). De igual modo,
también se defienden las cuidadas relaciones interedades que favorece el aula
multigrado como un lugar heterogéneamente repleto de posibilidades, valores y

responsabilidades.
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7. CONCLUSIONES

Como se ha expuesto a lo largo del presente Trabajo de Fin de Grado, a través de
este estudio se ha perseguido el objetivo de conocer cual es la disposicion
docente por trabajar en las escuelas rurales de la Comunidad Auténoma de
Cantabria teniendo en cuenta la formacion inicial o permanente con la que se
cuenta y haciendo énfasis, a su vez, en las posibilidades, limitaciones, estabilidad
y preferencias personales. De este modo, aunque haya contactado s6lo con una
parte de los docentes de los centros y del alumnado de la facultad de educacién,
los resultados de los cuestionarios y entrevistas proporcionan una idea amplia de
la realidad de la educacion rural de esta comunidad y se permite llegar a unas

conclusiones finales que se pasaran a redactar a continuacion.

En primer lugar, como se ha podido apreciar en el apartado anterior, la formacion
docente sobre aspectos organizativos y pedagogicos de la escuela rural es
insuficiente, escueta y escasa (Bustos, 2007) estando focalizadas, las
universidades, en la formacién de los maestros para impartir clase en los centros
urbanos; con sus peculiaridades didacticas y metodoldgicas propias (Garcia,
2015). Profundizando en dicha formacién, tan s6lo es una asignatura la impartida
desde la facultad en donde se muestran algunas de sus caracteristicas, sumado al
interés externo desde el Centro de Formacién del Profesorado (CEP). En este
sentido, la importancia de dicha formacion es valorada como un aspecto clave a
tener en cuenta para que no resulte dificultosa la practica educativa en estos
centros y asi dotar de conocimientos especificos tanto a nivel pedagégico como
didactico (Sanuy, Llevot, Coiduras y Soldevila, 2018). Sin embargo, a pesar del
vago conocimiento que, de manera general, se tiene sobre los centros rurales y
rebatiendo la idea expuesta por Abds (2011), la visibn que se muestra de la
escuela rural no es pesimista o de incertidumbre, sino de beneficios y
posibilidades educativas marcadas por un contexto y unas caracteristicas optimas

para innovar y servir como modelo a las escuelas urbanas (Vazquez, 2016).

En segundo lugar, respecto a la preferencia docente por trabajar en estos centros,

al contrario que manifiesta Bustos (2007), los docentes en Cantabria no se
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muestran reacios a las escuelas rurales, sino que las valoran viéndolas como una
oportunidad de aprender y ampliar su experiencia laboral en un contexto aun muy
extendido en la comunidad autbnoma. De este modo, mas de una cuarta parte de
aguellos que no han trabajado aun en ella, se lo plantean. Ademas, de los
maestros activos en dichas aulas, destaca la tendencia a seguir vinculados a ellas
en el futuro. Cabe destacar, asimismo, el progresivo interés de muchos interinos
por permanecer en la zona dadas las posibilidades que han ido descubriendo
(Pérez, Garcia y Quijano, 2018). Del mismo modo, existe un equilibrio entre el
alumnado que manifiesta su preferencia por la ruralidad o, por el contrario, por las
areas urbanas, sin ser llamativa la preferencia por la segunda de ellas tal y como

es habitual en otras comunidades.

En tercer lugar, al contrario de los resultados logrados por Bustos (2009), en
Cantabria existe cierta estabilidad en los docentes rurales sin estar caracterizados
por la juventud, la inexperiencia y los prejuicios negativos hacia el mundo o la
sociedad rural. Como se ha visto a lo largo de nuestros resultados, la mitad de los
docentes rurales son fijos mientras que la otra mitad son interinos. De entre ellos,
los primeros valoran Optimamente los centros rurales mostrando una preferencia
clara gracias al entorno y las caracteristicas internas como la baja ratio o la
flexibilidad organizativa. Los interinos, por su parte, son quienes marcan la
inestabilidad al mostrar, el 57'14% preferencia por los centros urbanos pero sin ser
mucho mas llamativo de la inestabilidad que pudiera mostrar cualquier centro

ordinario.

En cuarto lugar, en relacion a las posibilidades, es continua la mencion a la
naturaleza y la sociedad en la cual se encuentra enmarcada la escuela por
favorecer el contacto cercano y la proximidad al medio local (Amiguinho, 2011) lo
gue favorece unas relaciones mas cercanas entre la escuela y su entorno (Garcia,
2015). De este modo, queda reflejado el vinculo que se establece entre los
habitantes de la localidad sirviendo, la escuela, como nexo de unién de todos ellos
(Boix, 2014). Ademas, los grupos reducidos y la heterogeneidad de las aulas no

son vistos como un aspecto negativo o limitante tal y como exponen Hamodi y
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Aragués (2014), sino como una oportunidad para el aprendizaje cooperativo a
través del respeto hacia la diversidad de niveles madurativos (Boix y Bustos,
2014).

En quinto y ultimo lugar, respecto a las limitaciones que puede presentar la
escuela rural, mas que a nivel de recursos, se encuentran las restricciones tanto
culturales como de ocio que suelen tener las pequefias localidades y lo que lleva a
la necesidad de buscar las actividades didacticas fuera de la zona. Sumado a este
aspecto, se encuentra la dificultad existente en la puesta en marcha de proyectos
e innovaciones dada la inestabilidad docente que se ha expuesto anteriormente
marcada por la incertidumbre laboral de los maestros interinos. Finalmente, varios
son quienes se preocupan por la escasa socializacién que pueden tener los nifios
de estos centros al no contar con un gran nimero de iguales de su misma edad

como ocurre en las ciudades (Garcia, 2015).

Finalmente, antes de concluir este trabajo debo sefialar que si tuviera que resumir
esta investigacion en una sola frase, tan sélo tendria que tomar prestadas las
palabras de una de las maestras rurales: “Cuando otros maestros entran a
nuestras aulas, se abre la mirada y te sientes menos sola” (maestra 3). En ella
queda reflejada la necesidad de visibilizar lo que se lleva a cabo en una escuela
rural y valorar el trabajo que cada profesional lleva a cabo con pasién y entrega
porque, como yo misma he podido comprobar, son aspectos que sobran en esas
aulas. Ante una sociedad en la que no se ensefia el mundo rural, es importante
que desde la facultad e instituciones educativas se pongan en valor estas
escuelas y su rico proceso de enseflanza-aprendizaje para que se conozca y
pueda barajarse como una opcion viable a la hora de escoger destino. En este
sentido, como ha quedado reflejado, la importancia que aln cobra en nuestra
comunidad el mundo rural a pesar de una formacion inicial orientada a la vida
urbana y a su escuela es, aun en la actualidad, muy elevada. La escuela rural
integra, por lo que he podido apreciar en sus aulas, el punto intermedio entre la
ruralidad y la innovacion. La ruralidad por el enclave privilegiado en que se

encuentra y sus costumbres, la experimentacion en el entorno, la concepcién que

41



se tiene sobre la importancia del juego libre y el aprendizaje multigradual. La
innovacion, por su parte, se encuentra en cada docente que llega al centro con la
intencion de experimentar nuevas metodologias en un claustro pequefio, con una
bajo ratio y unas caracteristicas estructurales y didacticas que distan mucho de la
escuela ordinaria. Por ello, a pesar de la extendida creencia que en muchas
ocasiones se tiene respecto a la sociedad rural y la infravaloracion de su escuela,
queda reflejada que incluso en pleno siglo XXl aun hay muchos docentes y
alumnos que muestran una clara disposicion por impartir docencia en ellas
poniendo en relieve sus posibilidades por encima de sus limitaciones. De este
modo, aunque es cierto que el futuro de la escuela rural es dudoso dada la falta de
politicas que las respalden y el descenso de la poblacion rural, queda patente la
profesionalidad y el empefio con el que tantos y tantos maestros brindaran por su

supervivencia.
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9. ANEXOS

ANEXO 1

TFG: “LA ESCUELA RURAL: ;UN DESTINO DESEADO POR LOS DOCENTES EN LA
COMUNIDAD AUTONOMA DE CANTABRIA?”

El presente cuestionario ha sido elaborado para obtener informacién en relacion a los
conocimientos sobre centros rurales y la disposicién docente por ejercer en los
mismos, con el fin de analizar el deseo por estos destinos en la Comunidad Auténoma
de Cantabria. La informacién obtenida serda abordada anénimamente y de manera
general.

1. Categoriza tu formacién universitaria sobre escuela rural:
O Nula
L Escasa
00 Adecuada
O Optima

2. Indica el grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones siendo
7 = “completamente de acuerdo” y 1 = “completamente en desacuerdo”:

Considero necesaria una formaciéon universitaria |1 |2 |34 |5|6|7
especifica sobre aspectos organizativos y pedagogicos,
para trabajar en la escuela rural.

Considero necesaria una formacién permanente para
los docentes de la escuela rural.

No creo que la educacién en la escuela rural difiera de
la impartida en la escuela urbana.

3. Enrelacion a tu futura practica docente...
O “Prefiero impartir en una escuela rural”
O “Prefiero impartir en una escuela urbana”

)

“Me es indiferente trabajar en una escuela rural o en una escuela urbana’

4. En el caso de haber escogido la escuela rural, sefiala el motivo:
O Sulocalizacion geografica
O Su bajo ratio
L) Sus grupos heterogéneos
O Otro:

5. Enel caso de haber escogido la escuela urbana, sefiala el motivo:
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Indica el grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones siendo

7 = “completamente de acuerdo” y 1 = “completamente en desacuerdo”:

Conozco los tipos de escuelas rurales que existen. 112(3|4|5|6]|7
Conozco lo que son los “CRAs”. 112/314(5/6|7
Conozco las particularidades del aula multigrado. 112)3)/4|5|6]7

1(2|3|4|5|6]|7

Conozco la relacion entre la escuela rural y su entorno.

. En el caso de considerar que conoces esto, explica como lo has aprendido.

iGRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO 2

TFG: “LA ESCUELA RURAL: ;UN DESTINO DESEADO POR LOS DOCENTES EN LA
COMUNIDAD AUTONOMA DE CANTABRIA?”

La presente entrevista estructurada ha sido elaborada para obtener informacién en
relacion a los conocimientos sobre centros rurales y la disposiciéon docente por ejercer
en los mismos, con el fin de analizar el deseo por estos destinos en la Comunidad
Auténoma de Cantabria. La informacién obtenida sera abordada anénimamente y de
manera general.

1. ;Como definirias tu formacién universitaria sobre la escuela rural?

2. ;Consideras necesaria una formacidn especifica sobre aspectos organizativos y
pedagogicos, para impartir docencia en la escuela rural? ;por qué?

3. (Te gustaria ejercer en una escuela rural o prefieres una escuela urbana? ;por

qué?

4. ;Através de qué caracteristicas definirias la escuela rural?

i{GRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO 3

TFG: “LA ESCUELA RURAL: ;UN DESTINO DESEADO POR LOS DOCENTES EN LA

COMUNIDAD AUTONOMA DE CANTABRIA?”

El presente cuestionario ha sido elaborado para obtener informacién en relacion a los
conocimientos sobre centros rurales y la disposicién docente por ejercer en los
mismos, con el fin de analizar el deseo por estos destinos en la Comunidad Auténoma
de Cantabria. La informacién obtenida serda abordada andnimamente y de manera

general.
1. Género: O Masculino O Femenino
2. Edad:
3. ¢(Alguna vez has impartido clase en la escuela rural? ;CRA, unitaria, CEIP

completo o incompleto?

En el caso de que la respuesta sea afirmativa, ;qué motivos te llevaron a
dejarla?

u u iva, ; u fa? ; ué’
En el caso de que la respuesta sea negativa, ;te gustaria? ;por qué?

(Recuerdas una formacion especifica acerca de la escuela rural en la
universidad?

.Y en otra institucién?

;Consideras importante dicha formacién?

;Qué ventajas crees que tiene la escuela rural? ;e inconvenientes?

10. ;A través de qué caracteristicas definirias la escuela rural? ;y la urbana?

i{GRACIAS POR TU COLABORACION!
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ANEXO 4
TFG: “LA ESCUELA RURAL: ;UN DESTINO DESEADO POR LOS DOCENTES EN LA

COMUNIDAD AUTONOMA DE CANTABRIA?”

El presente cuestionario ha sido elaborado para obtener informacidén en relacion a los
conocimientos sobre centros rurales y la disposicién docente por ejercer en los
mismos, con el fin de analizar el deseo por estos destinos en la Comunidad Auténoma
de Cantabria. La informacién obtenida serda abordada anénimamente y de manera

general.
1. Género: O Masculino O Femenino
2. Edad:
3. ¢Cuanto tiempo llevas impartiendo clase en la escuela rural? ;Lo has hecho en

algun otro centro anteriormente?

(Elegiste trabajar en la escuela rural?

Si tuvieras la posibilidad de trabajar en un centro urbano, ;aceptarias?

(Recuerdas una formacién especifica acerca de la escuela rural en la
universidad?

;Y através del CEP o de otra institucién-asociacién, etc.?

(Recibes algun tipo de formacidon permanente relacionada con escuelas
rurales?

;Consideras importante participar en dichas formaciones?
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10. ;Cuales fueron tus primeras sensaciones al llegar a una escuela rural?
(cambiaron con el tiempo?

11. ;Qué ventajas crees que tiene la escuela rural? ;e inconvenientes?

iGRACIAS POR TU COLABORACION!
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