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RESUMEN

La lectoescritura es una habilidad fundamental en los individuos por su influencia
en la adquisicion del lenguaje. Pero también es una tarea dificil por los elementos
que intervienen en su aprendizaje y porgue es un proceso constante. Por todo
ello, es necesario un cambio de actitud respecto a la ensefianza-aprendizaje de
la lectoescritura en cualquier nivel de educacion si se quiere conseguir que el

alumnado se desarrolle integramente.

Todos estos aspectos justifican el desarrollo de la presente propuesta de
intervencion, la cual estd basada en un estudio tedrico previo y con la que se
pretende un trabajo de ensefanza-aprendizaje significativo que impulse la
creatividad. Con ella se ofrecen ideas para fomentar la expresion escrita de una

forma ladica, dinamica y pedagdgica.

Palabras clave: lectoescritura, expresién escrita, ensefianza, aprendizaje

significativo.

ABSTRACT

The reading and writing are essential skills because of their influence in the
language acquisition. But also, they are difficult tasks due to the elements that
take part in their learning and because they are continuous processes. If it is
wanted to get that the students entirely develop themselves, it is necessary a
change regarding the teaching-learning of reading and writing in any level of

education.

All that accounts for the development of this intervention proposal, which is based
on a theoretical study. Besides, with that it is expected to get a meaningful
teaching-learning work that stimulates the creativity. It offers ideas to encourage

the written expression in a ludic, dynamic and pedagogical way.

Key words: reading and writing, written expression, teaching, significant learning.
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1. Introduccion.

Los seres humanos empiezan a aprender el lenguaje desde que nacen en un
proceso continuo a lo largo de toda su existencia. Y es fundamental que desde
muy pronto vayan adquiriendo destrezas de lectoescritura, como medio para
comunicarse y para realizarse en todos los &mbitos de su vida. Pero cada nifio
tiene un ritmo de desarrollo diferente —el cual hay que respetar—y el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura es el que debe favorecer el atender
dichos ritmos —siempre estimulandoles y sin reclamarles unos conocimientos

similares, pues la imposicién solo genera desmotivacion—.

Teniendo todos estos aspectos en consideracion, en el presente trabajo se ha
realizado un estudio tedrico previo sobre la ensefianza-aprendizaje de la
lectoescritura que ha desembocado en una propuesta de intervencion educativa

que trabaja esta destreza de una forma activa en Educacion Primaria.

La fundamentacion tedrica ha sido dividida en cuatro lineas de investigacion: una
primera que presenta la situacidbn en la que se encuentra actualmente la
lectoescritura en Espafia, para pasar después a otra donde se trata el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura, una tercera en la que se exponen
los métodos para su ensefianza que existen y una ultima que habla sobre los

procesos de lectura y de escritura.

La propuesta didactica esta dirigida en concreto al alumnado del cuarto curso de
Primaria y esta cimentada en una metodologia ludica y dinamica —fundamentada
en lo pedagdgico y en un aprendizaje basado en competencias—. Todas las
actividades estan pensadas para tratar la lectoescritura de una forma diferente a
la habitual —de caracter mas tradicional—, con el fin de generar en el alumnado

un placer por esta tarea.

El objetivo principal de este trabajo es suscitar un proceso de ensefianza y
aprendizaje activo de lectoescritura en Educacion Primaria, proposito que ha
estado presente en todo momento —tanto durante el periodo de planificacion del

mismo como a lo largo de todo su proceso de elaboracién—.
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2. Justificacion.

El propdsito de este trabajo es ofrecer algunas ideas sobre la escritura creativa
a modo de taller para desarrollar en el aula de Primaria, tras comprobar lo
tediosas que son para el alumnado las actividades relacionadas con la
lectoescritura —asi como la desmotivacion que existe hacia ambas destrezas-.
En el momento en que se comienza a vivir una experiencia con el mundo de la
educacion, la idea de que la ensefianza es un proceso en continuo cambio y
transformacion se asienta firmemente en el pensamiento —entre otras cosas,
porque lo que un afo sirve para un curso al siguiente ya no sirve para el mismo,
puesto que los alumnos son totalmente distintos y es fundamental variar el
proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de adaptarlo a las necesidades de
cada uno de ellos—. Esto es algo que se observa claramente durante los periodos
como estudiantes de practicas, donde también uno puede percatarse de lo
importante que es el hecho de trabajar con nifios a los que les guste y les motive

lo que hacen —puesto que influye directamente en su rendimiento—.

Con esta propuesta de intervencidon educativa se quiere presentar una serie de
planteamientos cuya finalidad es el perfeccionamiento y el tratamiento de la
lectoescritura en Educacion Primaria de forma ludica y pedagdgica, con el
objetivo de generar en el alumnado un aprendizaje totalmente significativo. Va a
estar basicamente centrada en la escritura y con ella se pretende acabar con la
pardlisis que suelen experimentar los nifios cuando se enfrentan a la pagina en
blanco, dejando completamente de lado la imposicion por parte del docente hacia
esta destreza que lo Unico que provoca en los discentes es un aumento de su
desmotivacién hacia la misma. Por ello, es vital que los maestros también se
sientan motivados y contentos con su labor, ya que son un modelo a seguir y su

actitud y disposicion van a ser transmitidas a los alumnos en todo momento.
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3. Objetivos.
Objetivo general:

= Suscitar un proceso de ensefianza y aprendizaje activo de lectoescritura

en Educacion Primaria.
Objetivos especificos:

I. Disefiar una propuesta de intervencién educativa para impulsar el
desarrollo del taller de escritura creativa en Educacion Primaria.
II.  Conocer la situacion actual en la que se encuentra la lectoescritura dentro
del &mbito educativo de nuestro pais.
lll. Identificar los diversos métodos de enseflanza de lectoescritura que

existen y sus caracteristicas.

4. Marco tedrico.

4.1. Situacion de la lectoescritura en Espafia en la actualidad.

En Espafa, varios afios atras, la practica escolar siempre ha establecido
diferencias entre las actividades de lectura y las de escritura, puesto que
tradicionalmente existia la creencia de que los nifios primero aprendian a leer y
después a escribir. Pero con el paso del tiempo esta concepcién ha cambiado y
ha surgido lo que conocemos como lectoescritura, que considera la ensefianza
de la lectura y de la escritura como una misma tarea (Fons, 2004). Esta
correspondencia entre leer y escribir también tiene influencia de la nocién de que
ambas destrezas son aptitudes que solo conllevan procesos cognitivos
periféricos (Teberosky, 1996 citado en Fons, 2004). Actualmente ya se tiene el
conocimiento de que leer y escribir no requieren los mismos entendimientos y
procesos, y de que no existe un orden de aprendizaje de los mismos —sin olvidar
que dichos aprendizajes si que tienen una conexion: son actividades que aluden
al texto escrito— (Fons, 2004). Ademas, no debe pasarse por alto que, a lo largo

de las ultimas décadas, se ha producido un aumento del interés por el
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aprendizaje de la lectoescritura por parte del &mbito de la Psicolingiistica; con
motivo de la influencia que tiene en el desarrollo de la adquisicion del lenguaje
(Borzone de Manrique y Gramigna, 1987).

Haciendo referencia mas directa a la lectura, durante los Gltimos afios ha podido
comprobarse que los individuos de hoy en dia —denominados “nativos digitales”
por el profesor David Nicholas del University College de Londres— se encuentran
en plena pérdida de competencia respecto a la lectura de relatos extensos y
respecto a concentracion (Villanueva, 2017 en Federacion de Gremios Editores
de Espafna, 2017). Con el fin de que no se pierda esa competencia, en la
actualidad, ha aparecido la necesidad de aprender de nuevo a leer
literariamente. Porque si continla habiendo personas incapaces de leer obras
literarias que integren el codigo lingistico y el literario, terminara perdiéndose
esa habilidad de entendimiento de los textos mas complicados y la integridad de
la literatura irh desapareciendo (Villanueva, 2017 en Federacion de Gremios
Editores de Esparfia, 2017). Ademas, toda esta informacion sobre la conducta
lectora de los espafioles es realmente Util para establecer politicas de lectura,
las cuales tendrian que ser mucho mas influyentes —en cuanto a difusion de la
practica y competencias lectoras— de lo que son hoy en dia; ya que se han
focalizado en promover la lectura como instrumento de ocio y se han anexionado
con las de ayuda al sector del libro, omitiendo que lo principal para el impulso de
esta destreza radica en el prototipo de sistema educativo (Gonzalez, 2017 en
Federacion de Gremios Editores de Espafia, 2017). Dichas politicas también
deberian atender a los factores que inciden en el comportamiento lector, que son
aquellos que recaen con mayor fuerza sobre los indices de lectura. Todos ellos
tienen una gran relacién con la situacion que vive la lectura desde hace unos
afios en este pais, y son los siguientes: edad —a mas edad menos lectura—,
estudios —los universitarios tienen un indice de lectura mayor—, ocupacion —los
estudiantes son los que mas leen—, habitat —-mayores indices en las zonas mas
pobladas—y sexo —superioridad de las mujeres— (Gonzalez, 2017 en Federacion
de Gremios Editores de Espafia, 2017).

Desde hace afios se puede apreciar de manera clara la evolucion, lenta pero

positiva, que va experimentando la lectura en nuestro pais y, como
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consecuencia, también la escritura por la estrecha relacién que mantienen.
Segun el Barometro del CIS (2016), el 92% de los espafioles son lectores —
dentro de lo cual destaca un 88,6% que lee todos los dias 0 un par de veces por
semana, pero se trata de una lectura que engloba cualquier tarea lectora
independientemente del propoésito, del entorno, del tiempo o del tema- v,
asimismo, existe un grupo de individuos —el 47,2% de la poblacion— que lee de
una forma mas intimay por placer, convirtiendo la lectura en una rutina primordial
de su vida. Por lo tanto, todo esto fundamenta que no es cierta la concepcion
generalizada de que cada vez se lee menos; puesto que, en cuatro afos (del
2008 al 2012), el porcentaje de los llamados “nucleo duro de lectores” —es decir,
los lectores méas habituales dentro de los lectores frecuentes— ha aumentado un
5,6% (Gonzélez, 2017 en Federacion de Gremios Editores de Espafia, 2017).
Por otra parte, el Barémetro del CIS (2016) ofrece también las razones por las
gue los espafoles leen, estableciendo como la principal el entretenimiento, a la
cual siguen otras finalidades como: enriquecer el nivel cultural —11%—, estudiar

—7%—, informarse —3,7%— y trabajar —2,1%-—.

47.2%

37.3%

/% W% g

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 2012

Figura 1: Porcentaje de lectores frecuentes respecto a la poblacion espafiola. Fuente:
(Barémetro FGEE)

4.2. Iniciacion a la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura.

La enseflanza de la lectoescritura es una tarea dificil, tanto por la esencia del
propoésito de ensefianza como por la influencia de los diversos elementos que
lidian en cualquier aprendizaje (Fons, 2004). Concretamente en el aprendizaje
de la lectoescritura, son participes un gran nimero de procesos intelectuales
mediante los cuales las personas son conscientes, perciben y comprenden las

ideas; pero de todos ellos, la mayor importancia recae sobre las aptitudes
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linguistica (Vellutino, 1977 citado en Borzone de Manrique y Gramigna, 1987).
Si se entiende la lectura y la escritura como funciones esencialmente linguisticas,
la gran duda que tienen los expertos es si el aprendizaje de estas destrezas
conlleva un desarrollo semejante o distinto al de adquirir un lenguaje. Como es
sabido, las aptitudes linguisticas de comprender y elaborar el habla son innatas
en el ser humano —su proceso de adquisicion es natural—, pero aprender a leer
y a escribir supone esfuerzo y preparacion en los individuos -
independientemente de su capacidad de uso de la lengua— (Borzone de
Manrique y Gramigna, 1987). Es por esto por lo que Mattingly, 1972 (citado en
Borzone de Manrique y Gramigna, 1987) afirma que leer y escribir no son
aptitudes linglisticas primarias, sino secundarias y fundamentadas en el

lenguaje.

Con la nueva Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (LOMCE) y la transformacion metodolégica que ha supuesto,
es imprescindible un cambio de actitud respecto a la ensefianza-aprendizaje de
la lectoescritura en cualquier nivel de educacién. Solo se conseguird una mejora
de la competencia en Comunicacion Linguistica si dentro de las aulas se produce
una instruccion de la lectoescritura en las diversas modalidades de textos orales,
puesto que dicha competencia solo se adquiere si se utilizan adecuadamente las
capacidades necesarias para comunicarse correctamente, asi como de manera
apropiada respecto al contexto y a la realidad comunicativa (Abril, 2013). En
relacion a esto debe tenerse en cuenta que los modelos de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y la escritura tienen como objetivo primordial que el
alumnado se desarrolle integramente —puesto que son los que mas requieren
del control de estas destrezas—, por el hecho de que fomentan aspectos
realmente positivos como: la participacion individual y colectiva, el intercambio
de conocimientos y técnicas, el fomento de la disciplina personal y la toma de
decisiones... creando individuos protagonistas de su propio desarrollo e
implicados verdaderamente en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Abril,
2013).
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Como bien se ha dicho anteriormente la lectura y la escritura no son tareas
faciles, ya que son procesos de aprendizaje constantes durante toda la vida que
implican varios subprocesos que tienen que estar relacionados entre si para
lograr el triunfo de la lectoescritura. En general, un adecuado proceso de
ensefianza-aprendizaje debe implicar al menos los siguientes aspectos por parte
del docente: una disposicion responsable y creativa hacia lo que ensefia y hacia
el alumnado, un buen conocimiento de lo que ensefia, una consciencia de los
sentimientos y de las competencias previas de los alumnos y un entendimiento
de habilidades pedagodgicas y didacticas; de forma que estimule ambientes
valiosos para el aprendizaje (Flérez, Arias y Guzman, 2006). Retomando el de la
lectoescritura, Goodman y Goodman, 1977 y Smith, 1971 (citados en Borzone
de Manrique y Gramigna, 1987) creen que aprender a leer es una prolongacion
natural de aprender a hablar y, por lo tanto, que la asimilacion de la lectoescritura
se lleva a cabo sobre los procesos cognoscitivos que los nifios desarrollan al
adquirir su lengua; afirmando asi que el lenguaje oral y el escrito se encuentran
relacionados por procedimientos sintacticos y semanticos comunes. Por todo
ello, Borzone de Manrique y Gramigna, 1987 proponen una metodologia de
ensefanza de la lectoescritura —a la que denominan “experiencia de lenguaje”™—
basada en el uso del lenguaje y en las vivencias de cada nifilo, donde el docente
tiene que escribir para el alumno lo que él mismo quiere transmitir; de forma que,
cuando ve su lenguaje de manera escrita, entiende facilmente la conexion entre

habla y escritura.

Por otra parte, siempre ha existido cierta controversia respecto a si es bueno o
malo ensefar la lectoescritura desde niveles tempranos —Educacion Infantil—.
Ferreiro et al., 1999 (citado en Flérez, Arias y Guzman, 2006) sostiene que lo
imprescindible es ofrecer a los nifios, en el momento preciso, las oportunidades
para aprender segun sus necesidades de conocimiento; y que, tanto la
implantacion obligatoria del alfabetismo como su veto total en este nivel
educativo, es igual de negativo. Ademas, también es importante impulsar la
lectura y la escritura aprovechando el interés por lo escrito en etapas previas a
su instruccion formal en Educacion Primaria (Flérez, Arias y Guzman, 2006).

Respecto a esto ultimo Braslavsky, 1962 (citado en Borzone de Manrigue y

10
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Gramigna, 1987) aconseja la realizacion de actividades de analisis, de sintesis y
de activacion del lenguaje oral durante la fase anterior al aprendizaje de la

lectoescritura.

4.3. Métodos de ensefianza de la lectoescritura.

Es fundamental conocer lo que han sido y lo que son los diferentes métodos de
ensefianza de lectura y escritura, puesto que en torno a ellos siempre se han
originado discrepancias sobre el desarrollo de la ensefianza y del aprendizaje,
las cuales han influido en la educacién y en sus nexos con la sociedad Yy la
cultura (Braslavsky, 2005). Segun Berra, 1889: “No depende el maestro de lo

gue vale el método sino que depende el método de lo que vale el maestro”.

A lo largo de los afios se ha ido produciendo una clara evoluciéon de los métodos,
que nacieron en las aulas y fueron perfeccionandose por los docentes por motivo
de una serie de vivencias que surgian de su responsabilidad por ocuparse de las

necesidades en continuo crecimiento de sus estudiantes (Braslavsky, 2005).

A continuacioén, siguiendo de ahora en adelante la clasificacion llevada a cabo
por Berta Braslavsky, 2005 y con el fin de comprender los métodos que se han
empleado en las escuelas, tanto tiempo atrds como en la actualidad, van a
presentarse los mas conocidos conservando las dos agrupaciones que ha

establecido:

1. Métodos que parten de unidades no significativas:

a) Método alfabético. Se parte de la unidad mas pequefia —las letras— pasando
por las silabas hasta llegar a la unidad mas compleja —las palabras—. Tiene su
base en los constituyentes de las palabras porque son fundamentales para la

lectoescritura. Esta fundamentado en la memorizacion y consiste en:
1°. Aprendizaje del abecedario.
2°. Pronunciacion de las letras por su nombre. Ejemplo: ele, jota, ese...

3°. Combinacion de a dos. Ejemplo: ba, be, bi...

11
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4°, Deletreo, o combinacion de silabas y palabras. Ejemplo: eme-e = me;
ese-a = sa 2> mesa.

b) Método fonico. Se comienza aprendiendo las vocales para después pasar al
aprendizaje del resto de las letras, el cual se mezcla con un silabeo de las
combinaciones de consonantes y vocales. Ejemplo: pa, pe, pi, po, pu. De esa
forma, se consiguen diversas silabas que construyen palabras con las que se

pueden elaborar frases.

Este método se opone al deletreo y plantea basarse en un “vocabulario
mnemonico” (basado en la memoria) para eludir los nombres de las letras y, por
consiguiente, la trascripcion oral de lo escrito. Es decir, o que busca es asociar

el sonido a la forma de la letra.

c) Método silabico. Se aprenden las silabas para combinarlas y construir

palabras y frases. Consiste en:

1°. Aprendizaje de la forma y del sonido de las vocales. A menudo se

utilizan ilustraciones como ayuda.
2°. Aprendizaje de la forma y del sonido de la silaba.

d) Método psicofonético. Consiste en combinar las silabas de palabras
distintas. Ejemplo: con palabras como “mama” (ma-ma) y “mesa” (me-sa), la

combinacion que se obtiene es “masa” (ma-sa).

Todos estos métodos basados en unidades no significativas del lenguaje ponen
en peligro la comprension, puesto que lo que ensefian no esta relacionado con
las vivencias del alumno. La utilizacion de este tipo de métodos ha favorecido un
cisma en el aprendizaje, generando dos etapas diferentes: una mecénica y otra

comprensiva (Braslavsky, 2005).

2. Métodos que parten de unidades significativas:

a) El método de la palabra. Se usa la palabra como unidad de significacion y

diferencia tres momentos concretos: el mecanico (o decodificacion), el intelectual

12
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(o comprensién) y el retorico (o lectura expresiva en voz alta). Engloba dos

submeétodos distintos:

El método de la palabra total: se trata de una palabra asociada a una
imagen. Cuando el alumno ve la imagen, descubre lo que dice la palabra
y aprende a identificar su significado vinculandolo a la imagen.

Este método posibilita unir fuertemente el aprendizaje con elementos
reales, pero tiene la desventaja de que existe una dificultad para encontrar
imagenes que puedan asociarse con nombres abstractos o con otro tipo
de palabras. Una forma de solventar esto ultimo es mediante el uso de la
palabra en un contexto oral por parte del docente, por ejemplo: “fatiga” >
“Pepe se fatiga cuando corre”.

El método de la palabra generadora: también llamado analitico-sintético,
consiste en:

1°. Una palabra entera a la que acomparfia una imagen.

2°. Andlisis de la palabra en silabas.

3°. Analisis de las silabas en letras.

49, Reconstruccion de las silabas.

5°. Reconstruccion de la palabra.

A partir de una unidad significativa —la palabra— se insertan elementos no
significativos —articulos, conjunciones, etc.— para pasar después a
unidades de significacién mayores.

Tiene como ventaja que el andlisis que hace el alumno le permite llegar a
letras con las que crear y leer palabras desconocidas y, como desventaja,

que es muy monaotono.

b) El método de la frase. Se parte de un grupo de palabras con sentido, ya sea

un sintagma nominal o una oracion simple. Lo fundamental es que se guie al

alumno para que distinga las palabras y frases de una ojeada y disipar su

intencidn de reconocer y pararse en cada letra.

c) Métodos globales. El aprendizaje de la lectura y de la escritura es a través

de la combinacion del aprendizaje global y el analitico-sintético. ElI alumno

consigue de forma practica, sin exigencias, el conocimiento de leer y escribir

13
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como acciones significativas. Como bien dice Iglesias, 1979 (citado en
Braslavsky, 2005): “En una misma jornada los nifios escriben sus frases y
oraciones e inmediatamente, con ayuda al comienzo, solos después, letra por
letra, silaba por silaba, palabra por palabra, van armando cada parrafo con los

tipos sueltos”.

d) El método natural (o de texto libre). Es el resultado de la propia expresion
oral del nifio, el cual empieza a establecer relaciones entre lo escrito y lo que

vocaliza de forma comprensiva al dar con la correlacién grafema-fonema.

e) Experiencias del lenguaje. Este método es conocido como “Language
Experience Approach (LEA)” y se define como: “un enfoque del aprendizaje del
lenguaje en el cual la composicion oral de los alumnos es transcripta y usada
como material de la ensefianza de la lectura, la escritura, el habla y la escucha”
(The Literacy Dictionary, 1995 citado en Braslavsky, 2005). El lenguaje natural

del alumno es el gran recurso de este método.

4.4, Procesos lectores y escritores.

Los procesos de lectura y escritura comienzan con anterioridad a la
incorporacion de los nifios a la escuela y dependen de dos factores: de los
adultos que estimulan la motivacién por su adquisicion y de los docentes y sus
tacticas educativas, ludicas e interactivas. Es un hecho que una buena parte de
los nifios, previamente a su escolarizacion, tienen ciertas ideas sobre
lectoescritura —distinguen letras, sonidos, palabras...— las cuales forman la
experiencia previa para llegar al codigo escrito (Ospina Ospina y Gallego Henao,
2014). Anteriormente a la adquisicion de dicho codigo escrito, los nifios pasan
por varias fases (denominadas “niveles” por Ferreiro y Teberosky, 1989) las
cuales aportan informacioén valiosa con respecto a las impresiones y conjeturas
que ellos mismos elaboran sobre los procesos de lectoescritura, asi como
recursos utiles para los docentes, en cuanto a la planificacion de actividades que
fomenten su aproximacion a la lectura y para favorecer circunstancias atractivas
gue produzcan gusto por la representacion escrita y su analisis (Ospina Ospina

y Gallego Henao, 2014).
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Es importante sefialar que existen una serie de autores que poseen una vision
holistica de estas dos destrezas. En concreto Solé, 1997 (citado en Ospina
Ospina y Gallego Henao, 2014) define la lectura como un proceso de interaccion
que permite a los individuos elaborar significados sobre el texto a partir de su
comprension y la escritura como un proceso de representacion mediante el uso
de un sistema de simbolos alfabéticos constituido socialmente para comunicarse
de forma efectiva. Y es que la lectura y la escritura son destrezas que no se
encuentran Unicamente ligadas al cédigo escrito, sino que su naturaleza reside
en el placer por leer y escribir voluntariamente, como una practica establecida
individual y socialmente que es diferente en todos los individuos (Ospina Ospina
y Gallego Henao, 2014).

El progreso de los procesos de lectura y escritura ni es inmediato ni predictible —
no existe ni se puede crear una pauta que se aplique a todas las edades—. Son
procesos cambiantes que deben tener en cuenta las fortalezas, debilidades,
preferencias y contextos de los individuos, asi como sus peculiaridades
personales. Ademas, son de naturaleza complementaria, puesto que los dos
estan sumidos dentro la comunicacién humana y poseen una fuerte influencia en
la determinacion de su ensefianza, debido a que ambos se encuentran
subordinados a la nocion que se forma sobre ellos —la cual depende de personas
y contextos determinados— (Ospina Ospina y Gallego Henao, 2014).
Concretamente el proceso de escritura, segun Solé y Teberosky, 1999 (citado
en Fons, 2011), tiene el siguiente desarrollo evolutivo: primero se escribe como
reproduccion de los rasgos de la escritura adulta, después para la creacién de
escrituras diferenciadas, en tercer lugar se escribe como produccién dirigida por
la divisién silabica de las palabras, a continuacion como produccion dirigida por
la division silabico-alfabética de las palabras y finalmente se escribe como

produccion dirigida por la division alfabético-exhaustiva de las palabras.
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SITUACION DE COMUNICACION

EL PROBLEMA
P'"U RETORICO
Ceg EL TEXTO QUE SE
(o] *Tema
eS(‘r;'r %e *Audiencia VA REALIZANDO
Urg *Propositos ‘
MEMORIA A v v
LARGO PLAZO PLANIFICAR REDACTAR REVISAR
*Conocimiento ]
del temay dela e : |
audiencia. = N organizar eer
e
*Conocimiento de r| |formular rehacer
los planes de a| | objetivos
escritura. "

CONTROL

Figura 2: Modelo de Hayes y Flower (1980). Fuente: (Fons, M. (2011). Leer y escribir:

primeros pasos en Infantil y primer ciclo de Primaria. Universidad de Barcelona.)

Finalmente, no debe olvidarse que la escuela tiene el compromiso de favorecer

contextos en los que concurran los procesos de lectura y escritura, las practicas

educativas, las conjeturas sobre el aprendizaje y las experiencias de los nifios;

ya que todo es imprescindible a la hora de crear tesituras conformes a las

preferencias del alumnado (Ospina Ospina y Gallego Henao, 2014). Los nifios

son los que tienen que experimentar que leer y escribir son herramientas para

aprender y para vivir (Fons, 2004).
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5. Propuesta de intervencion educativa: El taller de escritura creativa.

5.1. Justificacion teorica.

Desde hace largo tiempo, las actividades de escritura de aproximacion literaria
vienen realizandose de forma ordenada en las clases de Lengua Castellana y
Literatura, puesto que leer, escribir y analizar textos de caracter literario se ha
convertido en algo fundamental dentro de la didactica de esta materia (Delmiro
Coto, 2007). Pero con el paso de los afios y de las diferentes leyes educativas
se ha llegado a la conclusion de que, en todos los niveles, la creacion y
produccién de textos es una pieza fundamental del desarrollo curricular que
implica tanto al area de Lengua Castellana y Literatura como al resto de materias

(Guerrero y Lépez, 1992).

También es cierto que la dimensién de la literatura ha ido evolucionando, hasta
llegar a convertirse en una dimension practica cuyo principal objetivo es partir de
los textos escritos por los propios alumnos hacia otros textos, siempre teniendo
como base la intertextualidad. Para lograrlo es crucial que los docentes sean
capaces de hacer ver a sus alumnos que la comprension, produccion e
interpretacion de textos resulta fundamental para su vida cotidiana; puesto que
aumenta su capacidad critica, les previene de la manipulacién de los medios de
comunicaciéon, fomentan su capacidad de analisis, les pone en contacto con la
cultura, etc. (Delmiro Coto, 2007). Pero la composicion escrita —donde destaca
la funcion expresiva y estética— no fomenta Unicamente que los alumnos inicien
y afiancen actitudes favorables como escritores, sino que también es
imprescindible para impulsar la motivacién y el interés por la lectura (Delmiro
Coto, 2007). Como dijo Pennac, 1992: “No habra mejora sustancial en la forma
de escribir del alumnado, si estos no leen; y no hay lectura eficaz para conseguir

este fin si no leen placenteramente” (citado en Delmiro Coto, 2007).

Con el fin de que se desarrollen propuestas que consigan un gran numero de
textos escritos por parte de todo el alumnado, los docentes necesitan una
formacion sobre las etapas de composicion de un texto —contextualizacion,

planificacion, textualizacion, revision y fijacion—, el acogimiento de una tactica
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tolerante e inmersa en el trabajo diario del aula y sobre los diferentes modelos
de taller literario (Delmiro Coto, 2007). Se entiende como taller a la actividad,
acto o instrumentalizacion objetiva de los conceptos, es el medio didactico donde
se ejecuta el propdsito curricular oculto de asumir nuevos conocimientos; el
medio que alberga la sensibilidad y las habilidades inherentes de quien lo realiza,
incitdndole a la creatividad de los diversos lenguajes con los diferentes recursos

gue se le brindan (Guerrero y Lopez, 1992).

Mas concretamente y en relacién con la ensefianza y el aprendizaje de la
lectoescritura, en las siguientes paginas se va a desarrollar una propuesta
didactica de taller de escritura creativa. Este tiene como finalidad alcanzar
diversas aptitudes linguisticas y literarias relacionadas con la expresion escrita —
leer y escribir—y con vivencias que fomenten el progreso creativo de la escritura
literaria. Siguiendo esta direccion, todas esas vivencias benefician la creatividad
y la imaginacion desde métodos activos y generan un elevado grado de
participacion de los alumnos —con independencia del incremento de su desarrollo

cognitivo-afectivo— (Guerrero y Lopez, 1992).

Los talleres de escritura creativa son ambitos destinados a la composicion escrita
donde se tantean multiples variaciones, se hacen juegos de palabras, se leen y
analizan las producciones de todos los participantes, se debate sobre las formas
de produccion que se han llevado a cabo, se contrasta y se revelan nuevos
métodos que pueden desembocar en nuevos escritos (Kohan y Lucas
Rivadeneira, 1991 citado en Delmiro Coto, 2007). Uno de los autores mas
conocidos mundialmente como maestro ejemplar de innovacion de las formas
tradicionales de composicidén de textos en las aulas es el italiano Gianni Rodari.
Rodari percibe la creatividad como un pensamiento divergente que rompe
continuamente los esquemas de la experiencia y considera que una mente es
creativa si siempre esta trabajando, esta preparada para formular preguntas,
estd dispuesta a revelar problemas donde otros solo hallan respuestas
satisfactorias o si es capaz de llevar a cabo juicios autbnomos (Delmiro Coto,
2007). Su metodologia se utiliza con fines muy variados y, de entre todas sus

propuestas creativas, las mas destacadas son: el binomio fantastico —se parte
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de dos palabras totalmente distantes entre si—, las hipétesis fantasticas — ¢ qué
pasaria si...?—, los efectos de “extrafiamiento” —descripcion de un objeto
cotidiano como si no se conociese de nada—, confusion de cuentos —relatar
cuentos desde un punto de vista diferente al tradicional buscando parodiarlos—,
fabulas en clave obligada —replantear una historia clasica ambientandola en la
actualidad—, construccion de un “Limerick” —poema disparatado formado por
cinco versos—, el prefijo arbitrario —consiste en deformar las palabras—, la mezcla
de titulares de periédicos —generando noticias absurdas—, el juego de papeletas
con preguntas y respuestas —forman argumentos de estructura elemental—,
cuestionario para un personaje disparatado, o cuentos para jugar —historias

cortas con tres finales diferentes— (Rodari, 1973 citado en Delmiro Coto, 2007).

5.2. Objetivos.

- Estimular la imaginacién y la creatividad del alumnado a través de
actividades dinamicas relacionadas con la escritura.

- Trabajar la dimension practica de la literatura teniendo como base la
intertextualidad.

- Ensefiar al alumnado los beneficios que proporciona la comprension, la
produccion y la interpretacion de textos.

- Valorar y compartir ideas y producciones literarias propias y ajenas.

- Lograr que el alumnado desarrolle habilidades linguisticas y literarias

relacionadas con la expresion escrita.

5.3. Contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje

evaluables.

Esta propuesta didactica esta pensada para llevarse a cabo en el segundo nivel
de Educacion Primaria, mas concretamente, con los alumnos del cuarto curso.
Esta estrechamente relacionada con el area de Lengua Castellana y Literatura,
por lo cual, han sido seleccionados una serie de contenidos, criterios de

evaluacion, competencias y estandares de aprendizaje evaluables sobre dicha
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materia y para dicho curso, extraidos del Decreto 27/2014, de 5 de junio, que

establece el curriculo de la Educacién Primaria en la Comunidad Autbnoma de

Cantabria.

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION
Y COMPETENCIAS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE EVALUABLES

- Produccion de textos

para comunicar
conocimientos,
experiencias y

necesidades y opiniones:
narraciones,
descripciones,
expositivos,
argumentativos y
persuasivos, poemas,
didlogos, entrevistas y
encuestas.

textos

- Revision y mejora del
texto.

- Expresion y produccién

de textos orales,
narrativos, descriptivos,
expositivos,
argumentativos,
instructivos, informativos
y persuasivos.

- Creaciébn de textos

literarios en prosa o0 en
verso, valorando el
sentido estético y la
creatividad: cuentos,
poemas, adivinanzas,
canciones y teatro.

1. Producir textos con
diferentes intenciones
comunicativas con

coherencia, respetando su
estructura y aplicando las
reglas ortogréficas,
cuidando la caligrafia, el
orden y la presentacion,
teniendo en cuenta la
audiencia a la que se
dirige.

1°) Comunicacion linguistica.
4°) Aprender a aprender.

7°) Conciencia y expresiones
culturales.

4. Desarrollar estrategias
para mejorar la
comprensién oral y escrita
a través del conocimiento
de la lengua.

1°) Comunicacién linguistica.
4°) Aprender a aprender.

5% Competencias sociales y
civicas.

5. Buscar una mejora
progresiva en el uso de la
lengua, explorando cauces

que desarrollen la
sensibilidad, la creatividad
y la estética.

1°) Comunicacion linguistica.
4°) Aprender a aprender.

7°) Conciencia y expresiones
culturales.

1.3. Escribe textos usando
el registro adecuado,
organizando las ideas con
claridad, respetando las
normas gramaticales vy
ortograficas.

1.5. Escribe diferentes
tipos de textos adecuando
el lenguaje a las
caracteristicas  textuales,
siguiendo modelos,

encaminados a desarrollar
su capacidad creativa en la
escritura.

4.3. Realiza  distintas
composiciones escritas
teniendo en cuenta la
finalidad del texto,
siguiendo  un  modelo

sencillo, usando el lenguaje
propio de cada tipo de texto
y los recursos linguisticos
(conectores  temporales,
espaciales y causales) y no
linglisticos caracteristicos.

5.1. Se interesa y se
esfuerza  por  escribir
correctamente de forma
personal y auténoma,

reflejando en sus escritos
lo aprendido en el aula e
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10. Narrar historias.

1°) Comunicacion linguistica.
7°) Conciencia y expresiones
culturales.

14. Crear pequeios textos
de caracter literario en
prosa o en verso.

1°) Comunicacién linguistica.

7°) Conciencia y expresiones
culturales.

19. Imitar los modelos
trabajados para la creacion

de sus propias
composiciones (poemas,
relatos breves, escenas

teatrales, etc.), tanto orales
como escritas.

1°) Comunicacién linguistica.
7°) Conciencia y expresiones
culturales.

6°) Sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor.

incorporando a los mismos

sus sentimientos,
opiniones e impresiones,
con cierta intencion
literaria.

7.4. Realiza una correcta
revision y  reescritura,
mediante  la  reflexion
individual o colectiva, sobre
las producciones propias 0
ajenas para mejorarlas
segun las diferentes
convenciones textuales.

10.1. Realiza narraciones
orales teniendo en cuenta
el orden temporal de los
hechos y las caracteristicas
propias de este tipo de
texto.

14.1. Crea textos de
intencion literaria
atendiendo a las normas
formales establecidas.

19.1. Muestra iniciativa y
creatividad al participar en
representaciones de
textos.

5.4.

Desarrollo de las sesiones.

Las diferentes actividades que se presentan a continuacion y que conforman este

taller de escritura, van a ser clasificadas segun su pertenencia a los principales

géneros de la Literatura Infantil y Juvenil: narrativo, lirico o dramatico.
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GENERO NARRATIVO:

La narracién es lo mas facil de comprender para los nifios. Supone contar pero
también escuchar. Por ello requiere una retroalimentacion con el fin de ayudar a
fortalecer el vocabulario y la expresion oral. El nivel académico, la edad, los
intereses y las expectativas del alumnado deben tenerse muy presentes (Torres
Perdomo, 2003).

Con todas las actividades que se van a presentar a continuacion relacionadas

con el género narrativo, se pretenden conseguir los siguientes objetivos:

* Producir textos con diferentes intenciones comunicativas con coherencia,
respetando su estructura y aplicando las reglas ortogréficas, cuidando la
caligrafia, el orden y la presentacion, teniendo en cuenta la audiencia a la

que se dirige.
= Crear pequefios textos de caracter literario en prosa o en verso.
= Narrar historias.

» Desarrollar estrategias para mejorar la comprensién oral y escrita a través

del conocimiento de la lengua.

Actividad 1: “Transformacion de cuentos” (Torres Perdomo, 2003).
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: De forma colectiva, todo el grupo de alumnos elige un cuento que les
guste y, entre todos, tienen que transformarlo cambiando las palabras que lo
componen por sindnimos o anténimos. Al final, lo titularan de forma coherente y

llamativa.
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Observaciones: Los personajes y situaciones deben tener papeles y aspectos
que no distorsionen el titulo. Esta actividad proporciona a los nifios diversion y

fomenta la imaginacion y la fantasia sin desconsiderar la coherenciay la claridad.

- Actividad 2: “Holmes y Watson” (Delmiro, 2007)
Duracién: 1 sesién, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Se les presenta a los alumnos el siguiente texto —bien en papel o

proyectado, para que lo tengan siempre como referencia a la hora de trabajar—:

Watson esta en la Luna

Sherlock Holmes y el doctor Watson se fueron de viaje y pernoctaron en un camping.
Después de una buena comida y una botella de vino se despidieron y se pusieron a dormir.
Horas mas tarde, Holmes despert6 y coded a su fiel amigo:

- Watson, mira el cielo y dime qué ves...
Watson contesto:

- Veo millones y millones de estrellas...
- ¢Y eso qué te dice?

Watson penso6 durante un largo minuto...

- Astrondmicamente: me dice que hay millones de galaxias y billones de planetas.
Astrologicamente: veo que Saturno esta en Leo... Cronologicamente: deduzco que
son aproximadamente las tres y diez. Teoldgicamente, puedo ver que Dios es
todopoderoso y que somos pequefios e insignificantes... Meteoroldgicamente:
intuyo que tendremos un hermoso dia mafiana... ;Y a usted, qué le dice?

Tras una breve pausa, Holmes hablo:

- Watson, jnos han robado la tienda de campafa!

Fuente: (Delmiro Coto, B. (2007). La escritura creativa en las aulas. Espafna: Grag.)

Lo que se propone con esta actividad es que los nifios realicen de nuevo la

lectura hasta el momento en el que va a intervenir Holmes por ultima vez. Ahi,
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ésta se interrumpira y se pedira a los alumnos que escriban de forma individual
la respuesta que esperan de él. Finalmente, algunos voluntarios leeran en voz
alta sus creaciones para confrontar la intervencion de Holmes con la de Watson

tanto en el sentido como en el uso del registro.

Observaciones: Es una actividad que pretende romper la pardlisis que suelen
experimentar los nifilos cuando se enfrentan a la pagina en blanco. Ademas,
permite demostrar que los cédigos oral y escrito son dos sistemas muy préximos
pero con caracteristicas muy diferentes. Es muy conveniente que, una vez
llevada a cabo la lectura inicial, los alumnos tengan la oportunidad de preguntar
por el significado de palabras que desconozcan para que la comprension del

texto sea totalmente exitosa.

- Actividad 3: “El intruso”
Duracion: 1 sesiéon, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Se pide a los alumnos que escojan un cuento clasico que les guste.
Una vez hecho esto y de forma individual, tienen que pensar en un personaje de
otro cuento distinto porque la actividad consiste en introducir dicho personaje —
que serd el intruso— en la historia del cuento elegido, de forma que ésta se
transforme completamente. Finalmente, los resultados seran puestos en comdn

para compartir las ideas de todos.

Observaciones: Se podria estimular a los alumnos antes de que creen sus
nuevas historias con ciertas preguntas como: ¢Qué cosas le preguntaria el
intruso a los personajes del cuento y viceversa? ¢Qué situaciones viviria en un
habitat tan distinto al suyo?... Esta actividad fomenta en gran medida la
expresion oral y escrita, asi como la fantasia. Asimismo, provoca que se
desarrolle al maximo la imaginacion, el pensamiento divergente, la creatividad y

la construccién del conocimiento.
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- Actividad 4: “Cuento del revés”
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Se pide a los alumnos que escojan un cuento clasico que les guste.
La actividad consiste en que, de forma individual, transformen dicho cuento con
el fin de contar la historia totalmente al revés. Al final, leeran sus producciones

al resto de la clase y valoraran entre todos la creatividad de cada uno.

Observaciones: Esta actividad también podria llevarse a cabo por equipos, de
forma que los miembros de cada uno de ellos tengan que organizarse el trabajo
y llegar a consensos para producir la nueva historia. De esta manera, se

fomentaria el aprendizaje cooperativo.

- Actividad 5: “La otra mirada”
Duracioén: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Se pide a los alumnos que escojan un cuento clasico que les guste.
Lo que se propone con esta actividad es que, individualmente, cuenten la historia
desde el punto de vista de uno de los personajes secundarios del cuento —por
ejemplo: se elige el cuento de Caperucita pero se cuenta desde la perspectiva
del Lobo Feroz—-. Al final, se pondran todas las creaciones en comun para valorar

los resultados.

Observaciones: Esta actividad supone acabar con los estereotipos de los
personajes de los cuentos tradicionales, ya que ofrece la posibilidad de dar voz

a otros individuos diferentes a los protagonistas. De esta forma, los resultados
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probablemente van a ser muy interesantes porque se explicaran las razones de

los diferentes comportamientos de los personajes.

- Actividad 6: “Distintos puntos de vista” (Delmiro, 2007)
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.
Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender.

Desarrollo: Se parte del siguiente suceso —texto que se presentara a los alumnos

en papel para que lo tengan siempre como referencia a la hora de trabajar—:

Era un matrimonio muy feliz, aunque el marido viajaba demasiado y la mujer se sentia muy
aburrida en su ausencia. Durante un viaje del esposo al extranjero, la mujer entabld relacion
CON una vecina nueva.

Un dia se enterd de que su marido volvia antes de lo previsto. Con muchas ganas de verle
y deseando estar con él, decidio ir a esperarle al aeropuerto, que estaba bastante lejos de su
casa. Para llegar hasta alli tenia que atravesar un tenebroso bosque muy peligroso. Pidi
compafiia y proteccion en este viaje a su vecina, que se negd poniendo una excusa.
Tampoco ningln policia del pueblo quiso acompafarla, alegando que tenian otras
obligaciones y no podian desplazarse. La mujer emprendié el viaje sola y desaparecio en
el bosque.

(Adaptacion de un articulo breve de Fernando Savater en El Pais Semanal.) Fuente: (Delmiro Coto,
B. (2007). La escritura creativa en las aulas. Espafia: Grad.)

Lo que se propone con esta actividad es que, de forma individual, los nifios se
cologuen en la perspectiva de cada participante del suceso y escriban sus
pensamientos —de la mujer al emprender el viaje, del marido mientras viaja en el
avion, del policia...—. Al final, los alumnos que quieran pondran en comuan sus
producciones con el fin de compartirlas con el resto de comparieros y que se

valoren.

Observaciones: Este texto permite ahondar desde la practica en todo lo
relacionado con el punto de vista del narrador, cuyo planteamiento obliga a usar
narradores en primera persona (protagonista, secundario o testigo). Ademas,
busca ensefar al alumnado que el punto de vista condiciona la capacidad de

persuasion y que los cambios de perspectiva alteran completamente la historia.
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- Actividad 7: “Vision extrafiada” (Delmiro, 2007)
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.
Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender.

Desarrollo: De forma individual, cada alumno escoge un objeto, fendbmeno, ser o
situacién cotidiana y elabora una descripcion de ello como si lo no lo conociese
de nada, solo dando pequefias pistas y ocultando lo fundamental. Después, los
textos resultantes se leeran al resto de comparieros, quienes tienen que intentar

adivinar de qué se trata.

Observaciones: Esta actividad consiste en dar una vision “extrafiada” de dicho
objeto, fenédmeno, ser o situacion cotidiana como si se observara por primera vez
y no se supiese cual es su funcidbn o su integracion en un contexto. Las
descripciones deben ser leidas detenidamente y es conveniente interrumpirlas
de vez en cuando para preguntar al resto de qué se trata hasta que alguien lo

averigue. Exige una participacion activa de los receptores.

- Actividad 8: “Instrucciones para...”
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: De forma individual, cada alumno piensa en una accién cotidiana —
¢,cOMo ponerse unos pantalones?, ¢cémo hacerse una coleta?, ¢como lavarse
los dientes?— vy la escribe en un papel. Una vez hecho esto, el profesor mezcla
todos los papeles y los reparte al azar. Lo que se propone con esta actividad es
que cada niflo elabore unas instrucciones para desarrollar lo mejor posible la
accién que le ha tocado, con la condicién de que lo hagan como si el receptor

fuese un extraterrestre que ignora por completo nuestras acciones cotidianas.
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Observaciones: Esta actividad permite al alumnado expresarse en un registro
estandar y convertirse en buenos traductores de su propia lengua. Es muy
conveniente que, una vez llevada a cabo la lectura inicial, los alumnos tengan la
oportunidad de preguntar por el significado de palabras que desconozcan para

que la comprensién del texto sea totalmente exitosa.

- Actividad 9: “Disparates” (Delmiro, 2007)
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: De forma colectiva entre todos los de la clase y el profesor, se
construira un contexto disparatado —con un espacio muy determinado, una
situacion, unos personajes, un tiempo, un acontecimiento y un rasgo del caracter
del protagonista—. Después, cada alumno tiene que escribir su propio
microrrelato sobre dicho contexto, el cual compartira con el resto de compafieros

en voz alta.

Observaciones: Este tipo de actividad anima a los nifios a crear textos que toman

como punto de partida situaciones especificas lejanas de la l6gica cotidiana.

GENERO LIRICO:

Magnifico para generar interés y motivacion en el alumnado a la vez que estimula
en ellos la dimensién comunicativa, linguistica, ladica, cultural y social —béasicas

para el desarrollo integro de los nifios—.

Con todas las actividades que se van a presentar a continuacion relacionadas

con el género lirico, se pretenden conseguir los siguientes objetivos:
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» Producir textos con diferentes intenciones comunicativas con coherencia,
respetando su estructura y aplicando las reglas ortogréficas, cuidando la
caligrafia, el orden y la presentacion, teniendo en cuenta la audiencia a la

gue se dirige.

»= Buscar una mejora progresiva en el uso de la lengua, explorando cauces

que desarrollen la sensibilidad, la creatividad y la estética.
» Crear pequefios textos de caracter literario en prosa o en verso.

» Imitar los modelos trabajados para la creacibn de sus propias
composiciones (poemas, relatos breves, escenas teatrales, etc.), tanto

orales como escritas.

Actividad 1: “Creando...”
Duracion: 1 sesiéon, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Cada alumno va a elaborar una pequefia creacion propia, que puede
ser o una rima, 0 una cancién o un poema -a libre eleccién, con la Unica
condicion de que sea inventada—. Al final, se pondran todas en comdn y se

valorara fundamentalmente la creatividad.

Observaciones: Con esta actividad los nifios van a poder explorar su lenguaje y
dar rienda suelta a sus posibilidades creativas, a la vez que van ir descubriendo

la belleza de las palabras.

- Actividad 2: “Poema colectivo” (Delmiro, 2007)

Duracioén: 1 sesién, 50 minutos.
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Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: Se hacen grupos de ocho personas y por orden, se va a pasar a los
miembros de los mismos una hoja en blanco Unicamente con cuatro versos —
elegidos por el docente— a los que cada alumno tendrd que ir afadiendo dos
versos mas —la unica condicion es que el segundo rime con el ultimo entregado—
e ir pasando la hoja doblada al siguiente compafiero dejando al descubierto solo
el dltimo verso para que éste continle la labor. Asi sucesivamente hasta que
todos los miembros del grupo hayan hecho su aportacion y haya resultado un
poema de veinte versos, el cual se leerd en voz alta y se contrastara con los

obtenidos en los otros grupos.

Observaciones: Los alumnos deben reflexionar sobre el lenguaje interior y sus
posibles traducciones al cédigo escrito, indagando cuando es mas expresivo el
uso de una técnica literaria y tomando conciencia de que cualquier palabra puede
ser poética si se utiliza en el contexto adecuado. Los poemas resultantes van a
sorprender y a divertir a los nifios por motivo de las incoherencias basicas que
van a poseer, ya que son discursos fragmentados donde van a mezclarse

elementos de la méas variada procedencia.

- Actividad 3: “Jeroglificos”
Duracion: 1 sesién, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: ElI docente presenta a los alumnos un poema adecuado a sus
posibilidades y lo recita. Después, forma grupos de cuatro miembros a los que
proporciona una copia del poema y cartulinas blancas. Lo que se pretende con
esta actividad es que cada grupo escriba una estrofa en la cartulina pero
cambiando todas las palabras posibles por dibujos, con el fin de crear jeroglificos.
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Al final, los resultados de cada equipo se expondran al resto de la clase y se

valoraran entre todos.

Observaciones: Esta actividad trabaja también el area de “Educacion artistica:
plastica” mediante una tarea dinamica que genera motivacién en los alumnos e

interés por este contenido.

- Actividad 4: “Las rimas”
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.
Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender.

Desarrollo: De forma colectiva, se elabora una lista de palabras que rimen entre
si y se elige un poema ya creado. Después, entre todos, tienen que utilizar esa
lista de palabras para reemplazarlas e intercambiarlas con la Gltima palabra de
cada verso del poema. La finalidad de esta actividad es obtener otros poemas

totalmente diferentes a partir de uno dado.

Observaciones: Es una actividad pensada para hacer de forma conjunta con toda
la clase, pero también podria llevarse a cabo por equipos —asi la variedad de

poemas aumentaria porque se crearian muchos mas diferentes—.

- Actividad 5: “Poesia guiada” (Ministerio de Educacién, Culturay Deporte,
2012)

Duracioén: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Esta actividad es individual y consta de dos fases. Una primera en la

que los alumnos tienen que responder a las siguientes preguntas:

e ;Qué es? 0 ¢quién es?
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e ¢Dobnde esta? o ;donde vive?
e (COmo es? (tres adjetivos)
e ¢Qué le gusta hacer?

e (Qué te gusta de €l o de ella?

¢, Qué te gustaria decirle?

Y una segunda fase en la que tienen que utilizar las respuestas a esas preguntas
para crear un poema propio, el cual ilustraran después. Las producciones seran

puestas en comun al final con el fin de valorarlas.

Observaciones: Esta actividad es muy beneficiosa a la hora de comenzar a
trabajar la lirica con el alumnado puesto que las preguntas iniciales son una gran

ayuda para ellos a la hora de crear el poema.

- Ejemplo:

Rayo, joh rayo!

Eres tan potente e imponente.

Te encanta destruir y diluir el cielo.
Odias ayudar y dar un paso mas.
Rayo, joh rayo! jTe temo!

(Autora poema: Anas Benmaymoun. Autora
dibujo: Sara Mansouri) Fuente:
https://www.mecd.gob.es/marruecos/dms/cons
ejerias-
exteriores/marruecos/publicaciones/Actividade
s-Didacticas/AADD16Taller-de-Poes-
a/AADD16TallerdePoesia.pdf

- Actividad 6: “Poema encadenado” (Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, 2012)

Duracion: 1 sesion, 50 minutos.
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Competencias que trabaja: Comunicacién linglistica, Aprender a aprender,

Conciencia y expresiones culturales.

Desarrollo: Se les presenta a los alumnos el siguiente poema:

En el bosque hay un arbol.
En el arbol hay un nido.

En el nido hay un huevo.
En el huevo... jun pajarillo!
iPio, pio, pio!

(Autor desconocido)

Lo que se pretende con esta actividad es que los nifios imiten la estructura de
este poema para crear el suyo propio. Al final, quienes quieran, leerdn sus

producciones en voz alta para compatrtirlas con el resto de compafieros.

Observaciones: Es muy conveniente que el poema modelo se encuentre siempre
a la vista de los alumnos para que nunca lo pierdan como referencia. Podria estar
proyectado o simplemente escrito en la pizarra, ya que asi se evita el gasto
innecesario de papel que supone imprimirlo para cada uno de ellos.

GENERO DRAMATICO:

Posee grandes beneficios para los nifios de estas edades —aumenta su
autoestima, fomenta el respeto y la colaboracion, les ayuda a desenvolverse en
diversos contextos y a socializarse...— y, a su vez, sirve como refuerzo para la

lectura y la literatura.

Es conveniente sefialar que no suelen trabajarse en Educacion Primaria
actividades relacionadas con la escritura de textos dramaticos, sino mas bien
ejercicios de dramatizacion. A pesar de ello, a continuacion se presentan un par
de actividades cuyo objetivo principal es que los nifios conozcan y trabajen la

estructura de los textos dramaticos.
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- Actividad 1: “Transformacién”
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: Se presenta a los alumnos el siguiente relato —bien en papel o

proyectado, para que lo tengan siempre como referencia a la hora de trabajar—:

El malo del cuento

Cansado de ser siempre el malo de los cuentos, el lobo se levant6 aquella mafiana dispuesto
a renunciar a su cargo. Se puso el traje de los domingos, se afeitd con esmero y se fue a la
oficina de trabajo de personajes infantiles. En la oficina habia un gran follén. El Gato con
Botas habia intentado colarse y pasar antes que la Abuela de Caperucita y la Bruja de
Blancanieves se habia enfadado tanto que le habia convertido en un raton.

Los funcionarios de la oficina tardaron mas de media hora en convencer a la Bruja de que
devolviera al Gato a su forma original y por eso todo iba con mucho retraso aquella mafiana.
Cuando por fin gritaron su nombre, el Lobo, arrastrando sus pies, se sento frente al
oficinista y le explicé que estaba cansado de su trabajo —exponiendo unas cuantas razones—
y que queria que le convirtiesen en héroe.

El oficinista negd su peticién con una excusa, la cual el Lobo rebati6 con un buen
argumento. Pero por mas que el sefior Lobo intentd convencer al operario, no lo consiguio,
asi que se marcho enfadado dispuesto a no trabajar nunca mas.

Fue asi como los cuentos se quedaron sin villano. Pero lo peor fue que, sin el sefior Lobo,
los cuentos dejaron de ser divertidos y los nifios se aburrian tanto, que dejaron de leer.

Muy preocupados, todos los personajes infantiles se reunieron en la oficina de trabajo para
intentar buscar una solucion. Tomaron la decisién de visitar al Lobo y, cuando lo hicieron
y éste vio que todos los personajes querian que volviera, se sintié conmovido. Finalmente,
aceptd volver al trabajo no sin antes exponer una expresa condicion.

(Adaptacion del relato “El malo del cuento”) Fuente: https://www.pegqueocio.com/malo-cuento/

En lo que consiste esta actividad es en que, por grupos, los nifios transformen

este relato en un texto teatral —introduciendo dialogos, acotaciones, etc.—.

Observaciones: Es muy conveniente que, una vez llevada a cabo la lectura

inicial, los alumnos tengan la oportunidad de preguntar por el significado de
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palabras que desconozcan para que la comprension del texto sea totalmente
exitosa. Ademds, podria utilizarse otra sesion para representar los textos
teatrales resultantes de los grupos. De esta forma, la actividad seria muy

completa porque trabajaria también los distintos aspectos de la dramatizacion.

- Actividad 2: “El cartel”
Duracion: 1 sesion, 50 minutos.

Competencias que trabaja: Comunicacion linguistica, Aprender a aprender,

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Desarrollo: Manteniendo los mismos grupos de la actividad anterior, cada uno de
ellos tiene que elaborar un cartel teatral sobre el texto de dicha actividad en el

gue aparezcan los siguientes aspectos:

Titulo de la obra.

Breve resumen del argumento.

Programa de la funcién (indicando el reparto, caracteristicas de la obra,

lugar, dia y hora de la representacion...).

llustraciones representativas.

Observaciones: Esta actividad promueve la creacién de textos utilizando el

lenguaje verbal y el no verbal con intencion informativa.

5.5. Recursos.

El recurso principal y el mas importante que va a condicionar un correcto
desarrollo de las actividades y una buena consecucion de los objetivos de esta
propuesta didactica va a ser el aula. Lo que se pretende es utilizar este espacio
como un lugar de reunion, de intercambio de conocimientos y de aprendizaje

cooperativo, teniendo siempre como base el respeto y el comparierismo. Por ello,

35



Trabajo de Fin de Grado Angela Lombilla Garcia

la disposicion normal del aula va a ser en forma de U, ya que permite que todos
los alumnos estén en primera fila y puedan ver perfectamente tanto al docente
como al resto de compafieros. Ademas, esta disposicion es muy favorable por el
hecho de que permite que los nifios trabajen tanto colectivamente como de forma
individual en sus pupitres. Pero a la hora de realizar las actividades grupales y
para la comodidad de los alumnos, esta disposicion se transformarda a por
equipos —puesto que asi se facilita la comunicacion, el intercambio de ideas y el

compartir los materiales—.

Respecto a los recursos materiales, a la hora de llevar a cabo todas las
actividades anteriores no va a hacer falta mas que los de escritura —papel,
cartulinas, boligrafo o lapiz, goma...—. En algunas de las actividades de cada uno
de los géneros en las que aparecen textos para trabajar, es necesario que los
alumnos los tengan a su completa disposicién —por lo que en ese caso puede
utilizarse una pizarra para que el docente los escriba y puedan verlos todos sin
ningun tipo de problema, una impresora para tenerlos en papel y puedan hacer

los apuntes necesarios o0 una pizarra digital o proyector—.

Y en relacion a los recursos humanos, lo ideal seria contar con la ayuda de otro
docente dentro del aula. Es lo que se conoce como “docencia compartida” y es
una practica innovadora muy influyente en la mejora de los resultados educativos
y en el desarrollo profesional de los profesores (Teixidd, 2008). Pero como se
trata de una forma de trabajo que requiere una muy buena organizacion y una
determinacion clara de su dimension educativa, es bastante complicado que
pueda llevarse a cabo durante el desarrollo de esta propuesta didactica, por lo

gue va a ser el docente tutor el encargado de todo el trabajo.

5.6. Instrumentos de evaluacion.

Desde tiempo atras, la ensefianza de la lectoescritura en los centros educativos
se ha visto afectada por grandes dificultades en lo referido a la evaluacion de los
aprendizajes. Una evidencia de esto — que se ha generalizado bastante a pesar

de conllevar una contradiccion clara— es el hecho de que se suele ensefiar a leer
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y a escribir desde una perspectiva constructivista que después se evalla con

métodos tradicionales (Kaufman, Gallo y Wuthenau, 2009).

Con el fin de intentar acabar con esa controversia, a continuacion se presenta

una rubrica de evaluacion de creacion propia mediante la cual se va a determinar

el aprendizaje adquirido tras la realizacion de las actividades propuestas en este

taller de escritura creativa. De la valoracion de los criterios destacados resultara

una evaluacion de tipo cuantitativo, donde la puntuacién ira desde un maximo de

3 puntos a un minimo de 1 punto en cada criterio —por lo que la maxima nota

final a la que se puede aspirar es a un 12/12 gue equivale a 10 puntos—. Al final,

se resumird el total de puntos de cada alumno, resultado que ird acompafnado

de una evaluacion cualitativa constituida por las observaciones del docente.

Nombre del alumno/a:

Tiene menos de 10
faltas de ortografia.

convencionalmente.
En ocasiones, olvida
usar mayusculas.
Tiene mas de 10 faltas
de ortografia.

utilizar signos de
puntuaciéon y
mayusculas.
Tiene mas de 10
faltas de
ortografia.

CRITERIO 3 2 1 PUNTOS
Caligrafia, | Su caligrafia es | Su caligrafia  es | Su caligrafia es
puntuacion | perfectamente legible. Separa | dificilmente
y ortografia | legible. Separa | correctamente las | legible. Comete
correctamente las | palabras  pero, a | numerosos
palabras. Utiliza | veces, comete errores | errores al
signos de | (hipo e | separar las
puntuacion hipersegmentaciones) | palabras 0
convencionalmente. | Utiliza  signos de | incluso no las
Usa mayusculas. | puntuacion separa. Olvida

Narrativa

La estructura
narrativa es correcta.
Expresa

adecuadamente las
motivaciones de los
personajes. El
escrito presenta una

La estructura narrativa
es correcta. Apenas

expresa las
motivaciones de los
personajes. La
cohesion textual del

escrito es mejorable.

La estructura
narrativa no es
correcta o esta

incompleta. No
expresa las
motivaciones de

los personajes.
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buena cohesién | Utiliza pocos recursos | La cohesién
textual. Incluye | literarios (predomina | textual del
numerosos recursos | el uso reiterado de “y”, | escrito es
literarios (utiliza | “entonces” y | mejorable. No
conectores “‘después” aunque | utiliza recursos
temporales y/o | incluye otros | literarios.
causales variados). | conectores

temporales y/o

causales).

Lirica Es muy creativo a la | Es creativo a la hora | Es poco creativo
hora de elaborar sus | de elaborar sus |a la hora de
producciones. producciones. Esta en | elaborar sus
Domina la escritura | proceso de dominio de | producciones.
en verso y la rima. | la escritura en verso y | Esta en proceso
Busca una mejora | la rima. Tiene | de dominio de la
progresiva en el uso | dificultades para | escritura en
de la lengua. Utiliza | buscar una mejora | verso y la rima.
figuras literarias para | progresiva en el uso | No busca una
embellecer el | de la lengua. Apenas | mejora
lenguaje. utiliza figuras literarias | progresiva en el

para embellecer el | uso de la
lenguaje. lengua. No
utiiza  figuras
literarias  para
embellecer el
lenguaje.
Dramética | Realiza un trabajo | Realiza un trabajo | No realiza un
grupal adecuado, | grupal adecuado pero | trabajo  grupal
aporta ideas y|su aportacion y su | adecuado
participa participacion son | porque su
activamente. mejorables. Hay cierto | aportacion y su

individualismo.

participacion
son escasas.
Tiende
totalmente al
individualismo.

TOTAL:

/12

Observaciones:
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5.7. Atencién a la diversidad.

La diversidad presente en los centros educativos es una realidad incuestionable
gue ha de tenerse en cuenta siempre. Por ello, es primordial que los maestros
den una respuesta educativa a todos sus alumnos —independientemente de sus
particularidades— y adecuen su actuacion con el fin de responder a las distintas
necesidades de cada nifio.

Para atender a esa diversidad, es fundamental que el docente siga una serie de
principios de actuacién, ya que asi se conseguira verdaderamente una
integracion plena de todo su alumnado. Esto supone lo siguiente (Gonzalez-
Pérez, 2002):

Adecuar y acomodar los procesos, recursos, espacios, tiempos, etc.

- Fomentar la autonomia y el desarrollo personal, pero siempre teniendo en

consideracion las posibilidades de cada individuo.

- Estimular y favorecer la cooperacion entre los alumnos —sobre todo
durante las actividades grupales— con el fin de que compartan opiniones,

métodos de trabajo, estrategias, etc.

- Tener multitud y variedad de recursos que posibiliten la participacion y el

trabajo de todos, sin excepcion.

- Promover las experiencias y las vivencias —ya que la educacion no solo

es hacer o saber, sino también sentir—.

- Favorecer en todo momento la comunicaciéon entre los alumnos —sobre

todo durante el trabajo en equipo-.
- Impulsar la inclusion con actividades que desarrollen habilidades sociales.

- Proponer una metodologia globalizada, polivalente y abierta que se aleje
de un esquema universal de aprendizaje —puesto que hay tantas vias de

aprendizaje como alumnos-.
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- Participar para resolver no para enfadarse o menospreciar a nadie — ya
que las dificultades pueden no saltar a la vista pero, si lo hacen, nunca se

debe culpar al individuo (€l no lo eligi6) —.

En relacion a esto, a continuacion se van a presentar las medidas necesarias —
tomando como base a Gonzalez-Pérez, 2002— para adaptar las actividades
propuestas en este taller de escritura a todo tipo de alumnado, fomentando asi

la integracién plena de todos ellos.

» En ausencia de vision, se intensificara el uso de elementos sonoros o
tactiles. Para ello, es vital la colaboracion del resto de compafieros —por
ejemplo, construyendo entre todos elementos tridimensionales—. Ademas,

la correcta disposicion del aula es un aspecto clave.

» En ausencia de audicion, todo ird centrado al mantenimiento del contacto
visual con el individuo para que pueda prestar atencién al lenguaje no
verbal. También puede ser muy Gtil contar con una pequefia pizarra de
rotulador o con un bloc de notas, para que la comunicacion sea mas

efectiva.

» En ausencia de habilidades operatorias, se estimulara la socializacion y
la cooperacioén y se utilizaran materiales adaptados —no es conveniente
tratarlos como bebés pero si que los recursos sean mas infantiles que los

del resto—.

» En presencia de superdotacion, se van a proteger los aspectos
relacionales y se van a utilizar unos materiales en particular que

favorezcan el desarrollo de esas aptitudes especiales.

6. Conclusiones.

Dentro de los objetivos planteados en este trabajo, uno de los mas importantes
es el considerado como general: “suscitar un proceso de ensefianza y

aprendizaje activo de lectoescritura en Educacion Primaria”. La consecucion del
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mismo se ha logrado a través del desarrollo de las numerosas actividades del
presente trabajo, asi como mediante la apuesta por una metodologia
fundamentada en el aprendizaje basado en competencias. Este objetivo general
ha servido como base para disefiar una propuesta de intervencion educativa que
impulse el desarrollo del taller de escritura creativa en esta etapa educativa, lo
que implica que también se ha conseguido alcanzar el primero de los objetivos
especificos que se han planteado al comienzo de este trabajo. Para ello, en
primer lugar se ha llevado a cabo un estudio sobre la lectoescritura, lo cual ha
proporcionado las claves necesarias para disefiar actividades que influyen en la
mejora de la lectura y, sobre todo y fundamentalmente, de la expresion escrita.
Dicho estudio teorico ha llevado consigo el logro del segundo y del tercero de los
objetivos especificos del presente trabajo, puesto que se ha fundamentado en
un analisis de la situacion actual en la que se encuentra la lectoescritura, de la
ensefianza-aprendizaje de la misma, de sus métodos de ensefianza y de los
procesos lectores y escritores que existen. Respecto al objetivo “conocer la
situacion actual en la que se encuentra la lectoescritura dentro del d@mbito
educativo de nuestro pais”, el estudio ha clarificado que la evolucién de la lectura
y de la escritura en Espafia es lenta pero positiva y ha desmentido la concepcion
social de que cada vez estas destrezas se practican menos. Y respecto al
objetivo “identificar los diversos métodos de ensenanza de lectoescritura que
existen y sus caracteristicas”, este trabajo describe todos ellos —tanto los

utilizados en las aulas tradicionalmente como los mas contemporaneos—.

Por otro lado, la propuesta didactica busca enriquecer algunas actuaciones de
los docentes con el fin de ayudarles a trabajar la escritura de otra manera, sobre
todo para que fomenten el trabajo en grupo o por parejas y acaben con el
individualismo que suele imperar en las aulas a menudo. Lo que se ha
conseguido con ella es dejar de lado las practicas tradicionales de ensefianza de
la lectoescritura y desarrollar otras mas adecuadas, entretenidas y motivantes
gue, a su vez, se ajusten a las necesidades educativas de cada individuo y

fomenten la integracion de todo el alumnado.
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Para la creacion de las actividades se han tenido muy presentes los tres géneros
literarios, estudiados en profundidad en la asignatura Literatura Infantil y
Educacién Literaria en Primaria (Calzon, Garcia y Mier, 2018), la cual ha ofrecido
una gran cantidad de recursos relacionados con este tema que han sido
utilizados en numerosas ocasiones para idear las diferentes sesiones que
conforman la propuesta. Se trata de actividades interesantes, ludicas, dinamicas
y pedagogicas —ya que con ellas se quiere conseguir desarrollar en el alumnado
un habito de escritura y un placer por esta destreza—. En relacion a esto ultimo,
es necesario sefialar también que algunas de las sesiones han sido disefiadas
gracias a las ideas recopiladas tras los periodos de practicas en un centro

educativo con alumnos pertenecientes al cuarto curso de Educacion Primaria.

En cuanto a las limitaciones que han surgido a la hora de realizar este trabajo,
destacar principalmente el tiempo, que a menudo juega en contra sobre todo si
existen otras labores que hacen que el tiempo disponible sea menor —en este
caso ha influido el periodo de practicas en un colegio en horario de mafiana y la

elaboracion del correspondiente portafolio de practicas—.

Por altimo, concluir este trabajo con una gran frase de Francisco Umbral “Escribir

es la manera mas profunda de leer la vida”.
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8. Anexos.

Anexo |. Ejemplo de la actividad 3 del género narrativo “El intruso” elaborada por

una alumna de cuarto de Primaria del CEIP José Ram6n Sanchez de El Astillero.
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Anexo Il. Ejemplo de la actividad 4 del género narrativo “Cuento del revés”
elaborada por una alumna de cuarto de Primaria del CEIP José Ramoén Sanchez
de El Astillero.
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Anexo lll. Ejemplo de la actividad 5 del género narrativo “La otra mirada”
elaborada por una alumna de cuarto de Primaria del CEIP José Ramén Sanchez
de El Astillero.
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