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“[...JLa verdad, si no es entera, se convierte en aliada de lo
falso. Para conseguir una verdad lo menos troceada
posible hay que colocarla a la luz de los supuestos, en un
contexto que ayude a que ninguna parte pierda contorno.
Sin perfiles claros todos los rostros son feos o bellos.
Como se quiera. Pero aqui, justamente, comienzan los

problemas de muchos. [...]”

Javier Sadaba, “La verdad entera” El Pais, 1986.
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Resumen

La Guerra Civil espafola (1936-1939) estéa etiquetada por la historiografia
como uno de los acontecimientos mas importantes del siglo XX. El
enfrentamiento entre el bando republicano y nacional supuso el fin de la Il
Republica y el advenimiento del periodo franquista. Sin embargo, y a pesar de
su magnitud, el estudio de este hecho historico en el contexto educativo espafiol
ha quedado condicionado por su caracter erizado y su dificil naturaleza.

Desde el fin de este episodio bélico hasta la actualidad, su exposicion
didactica en las aulas de la escuela secundaria ha tenido varias etapas y
procesos que guardan relacion con el caracter gubernamental nacional de cada
tiempo, con un factor comun en todos ellos: un déficit de conocimiento en el
alumnado, acotado mas o menos por las particularidades de cada época.

Este trabajo es, en definitiva, una aproximacion al trato recibido en el
contexto de la Educacion Secundaria a la tematica de la Guerra Civil Espafiola,
apostando por conocer las vias generales que se han tratado, especialmente en
el curriculum y libros de texto de la ESO actual en Espafa y en Cantabria.

Palabras clave: Guerra Civil, Educacion Secundaria, Espafia, Cantabria,

curriculum.

Abstract

The Spanish Civil War (1936-1939) is labeled by historiography as the
most important event of the 20th century in Spain. The confrontation between the
republican and national side meant the end of the Second Republic and the
advent of the Franco era.

However, and despite its magnitude, the study of this historical fact in the
Spanish educational context has been reviled for its bristling character and its
difficult nature. From the end of this war episode to the present, its thematic
exhibition in the classrooms has had several stages and swings that are related
to the national governmental character of each time, with a common factor in all
of them: a deficit of knowledge in the students, bounded more or less by the
particularities of each era.

This work is definitively an approach to the treatment received in the
context of Secondary Education to the theme of the Spanish Civil War, to know
the general roads that have been treated, especially in the curricula and
textbooks of the current ESO in Cantabria.

Key Words: Civil War, Secondary Education, Spain, Cantabria, curricula.



1.- Introduccién: objetivos, metodologia e hipoétesis de
trabajo.

Uno de los grandes problemas de la didactica de la Historia es que el
estudio del pasado reciente siempre esta condicionado por muchos factores
presentes. Estos factores se multiplican exponencialmente si hablamos de
acontecimientos que guardan relacion con enfrentamientos politico-civiles, y mas
aun si en el intervalo de su desarrollo hubo victimas humanas. A menudo, las
sociedades democraticas contemporaneas procuran realizar un ejercicio de
olvido y perddn para con los protagonistas, un intento por recuperar la libertad y
defender el pluralismo social. Ademas, a este problema se le une otro, el de que
a menudo, la veracidad de los hechos varia mucho segun quién los narra, mas
aun si el narrador prioriza intereses personales sobre principios historiograficos

basicos de concordancia, objetividad y reconocimiento de fuentes.

Y el caso de Espafia no es una excepcion. En el ultimo siglo, el pais paso
de ser una Republica y tener un gobierno democratico a convertirse en un
régimen dictatorial presidido por el general Francisco Franco, a través de un
conflicto armado conocido como la “Guerra Civil espafiola”. Datado entre 1936 y
1939, determind -a corto y largo plazo- el futuro de millones de espafioles. Casi
200.000 personas perdieron la vida, siendo muchos mas los afectos y
damnificados; Espafia fue dividida en dos bandos, el triunfante bando sublevado
y el bando republicano.

Es asi como, tras la victoria del bando sublevado y el inicio del periodo
franquista, las autoridades franquistas crearon una narracion parcial y deliberada
del lance, convirtiéndolo en un contenido didactico que demostraba una
inexcusable falta de objetividad y que pretendia instalarse en el imaginario
colectivo de la poblacién a través de la ensefianza en las distintas etapas

educativas obligatorias, asi como a través de la propaganda directa del régimen.

Esta lectura definia el enfrentamiento como un suceso inevitable,
necesario y justificado por el bien de la nacion espafola; convirtiendo a la
sublevacion militar como una parte mas del proceso. Asi, la Guerra Civil quedaba

plasmada desde 1939 hasta 1975 como una lucha que razonaba el statu quo de



la sociedad espafiola y que, demostraba el triunfo de unos valores -entre ellos

los del orden y catolicismo- por encima de todos los demas.

En esta situacion, es necesario plantearse cudl ha sido el trato que ha
recibido el acontecimiento en el contexto educativo espafiol, desde su fin hasta
la actualidad, para analizar los cambios y continuidades, asi como para graduar
el compromiso educativo de cada época con su pasado. Es légico pensar que
desde 1938 hasta 1975, las leyes educativas defendiesen un discurso subjetivo
del incidente, cuasi heroico, protagonizado por el autodenominado bando
nacional. Con la desaparicion de Franco y la conversibn en un Estado
democrético en 1978, la versién argumentativa fue cambiando hacia nuevas
perspectivas historicas, que tenian como misién compartir la culpabilidad y

realizar un ejercicio de omision.

Hoy, ocho décadas después, es nuestro deber como investigadores de la
educacion preguntarnos si el trato dado corresponde con el que merece el caso,
y si de verdad el Estado democrético actual ha conseguido avanzar mas alla de
la época del olvido y el perddn, mostrando de manera consecuente su pasado,
lo que le situaria en un estadio superior de civismo. El trato dado en la Educacion
a este tipo de conocimientos ha de corresponderse con su magnitud si se quiere
avanzar como sociedad para crear y moldear una conciencia critica entre los

educandos.

Algunos autores han analizado el trato dado desde 1938 hasta principios
del nuevo siglo. Sin embargo, los estudios no han sido renovados, y tampoco
han examinado el método propuesto en la actualidad. Asi pues, el desarrollo de
un procedimiento empirico que permita definir las vias educativas pasadas en
relacion con el estudio de la Guerra Civil espafiola, asi como las actuales, es casi
una obligacién desde la posicidon académica y una necesidad imperante desde
la de vista como ciudadano. Ademas, es necesario replantearse cuéles son los
objetivos, los discursos y las vias de aprendizaje futuras que permitan alcanzar

una mejora en la calidad educativa de manera realista y estructurada.

Este Trabajo de Fin de Master pretende alcanzar tres objetivos basicos

principales, referidos a cada una de las partes en las que se divide el trabajo:



El primero de ellos seria realizar una revision historiografica y educativa
de como y cudl ha sido la manera de ensefiar la Guerra Civil espafiola en la
educacion secundaria, desde 1938 hasta la llegada de la Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) en 2013. A través del analisis de
algunas fuentes primarias (leyes educativas y manuales escolares), asi como la
revision de las principales voces sobre esta problematica (como Rafael Valls), se
lleva a cabo una busqueda exhaustiva de las particularidades de tratamiento de
la temética en cada una de las etapas de la historia reciente espafiola. Asi pues,
el objetivo principal de esta primera parte es sin lugar a duda, conocer la forma
en la que se ha involucrado a la Guerra Civil espafiola dentro de las leyes

educativas y materiales curriculares recientes.

El segundo de ellos guarda mucha relacion con el primero. Si en la primera
parte de este trabajo aludiamos al tratamiento dado durante el periodo
comprendido entre 1938 y 2013, en el segundo momento de este trabajo el
andlisis focaliza sobre el periodo comprendido entre 2013 y la actualidad (2018),
especialmente sobre los manuales escolares actuales, procurando conocer las
claves tedricas y educativas con las que los docentes actuales estan llevando a

cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Tras estos dos objetivos intimamente relacionados, es el turno para el
correspondiente a la tercera parte de este trabajo: si se ha buscado conocer
cuales son las caracteristicas, es momento de llevar a cabo una Propuesta
Didé&ctica original en relacion con la ensefianza de la guerra civil, que apueste
por una metodologia visual, apoyada en el trabajo con fuentes primarias como la
carteleria y la fotografia, como herramienta para la conformacién de un

aprendizaje significativo en torno a los hechos histéricos.

En cuanto a la metodologia que se va a plasmar en este trabajo, hay que
apuntar que es de caracter mixto. A lo largo del trabajo nos vamos a servir del
método cuantitativo para conocer cual ha sido el lugar ocupado por Guerra Civil
en la Educacion Secundaria espafola, desde 1938 hasta la ultima ley educativa,
la LOMCE. La técnica deductiva acompafiara a este estudio, especialmente a

través de las ideas generales planteadas por la bibliografia especializada.



De igual manera, el método cualitativo se utilizara a través de la creacion
de un procedimiento especifico para conocer e interpretar el espacio dedicado a
la tematica en el actual contexto educativo de E.S.O (curriculum y manuales)
valiéndose de un método inductivo, y creando para ello una matriz de analisis
propia, definida en el Anexo I. La técnica planteada en este contexto es la de la
“Investigacion-Accién”, determinando asi las caracteristicas de esta materia con
el estudio empirico y una posible mejora en el curso de 4° de E.S.O. a través de
la creacion de una “Propuesta Didactica” basandonos esencialmente en el uso

de la imagen -fotografias, carteles, mapas- como recurso didactico.

Hemos incluido también en el Anexo Il la utilizacion de una técnica de
estudio, la Escala Tipo Likert, para conocer cudl es el posicionamiento entre los
profesores de “Ciencias Sociales” al espacio dedicado al acontecimiento mas
importante del siglo XX espariol en el curriculum de la E.S.O. Para la validacion
de esta técnica, hemos contado con la ayuda de varios expertos en la materia,
que han considerado la Escala Likert presentada como idonea para el trabajo.

En cuanto a la Propuesta Didactica, se apoya en una metodologia activa,
en la que el Aprendizaje Visual a través de las imagenes (carteleria y fotografias)
sirva para contribuir a un Aprendizaje Significativo de los procesos, los conceptos

y términos que determinaron el acontecimiento de la Guerra Civil espafiola.

2.- Analisis desde la ensefanza de la historia: la Guerra Civil

espafola en la Educacién Secundaria.

Cuando en la introduccién de este trabajo se sefialaban los objetivos, se
destacaba como primordial la intencion de conocer cual habia sido el espacio
dedicado a la Guerra Civil en los distintos contextos nacionales de la educacion
secundaria -especialmente en la actualidad-; asi como los debates y elementos

de presentacion caracteristicos de cada época.

Por esta razén, en las siguientes paginas se va a tratar de realizar un

analisis de este singular contenido curricular, diferenciando tres grandes épocas



que corresponde cada una con su propio apartado: el primero corresponde al
periodo educativo de 1939 hasta 1975, determinado por la actitud del régimen
franquista para con el acontecimiento en el que los discursos educativos
guardarian relacion con el posicionamiento victorioso del bando nacional; un
segundo momento, desde 1975 hasta 2004, caracterizado por las lecturas de la
Transicion, relacionadas estrechamente con los elementos de perdon y olvido.
Por ultimo, la lectura actual desde 2004, que se corresponde con la toma del
poder por parte del gobierno socialista de Rodriguez Zapatero, poniéndose en
marcha diferente reformas politico-sociales!, que comenzaban las nuevas
formas de entender este periodo histérico no solo en el @mbito formativo sino en

la percepcién civico-social.

2.1. El estudio de la Guerra Civil en el bachillerato franquista: historia

de una cruzada contemporanea (1938-1975)

La fecha aceptada como el fin de la Guerra Civil es el 1 de abril de 1939,
coincidiendo con la firma del ultimo parte de guerra por el general Francisco
Franco tras la ofensiva contra el bastion del gobierno republicano en Catalufa.
Sin embargo, hacia meses que el enfrentamiento se habia reducido y que el
control de casi todo el territorio nacional habia quedado en manos del bando
sublevado. A la par que proseguian la lucha, el mecanismo ejecutivo del bando
sublevado construyé a comienzos del ano 1938 el denominado como “Nuevo
Estado”, un renovado gobierno que se sustentaria durante casi cuarenta afios
en ocho leyes fundamentales. Durante casi cuatro décadas, el entramado
gubernamental publicaria edictos de toda indole, que respondian a la necesidad
de eliminacion del estamento republicano anterior y ayudaban a favorecer el
control social; poniéndose especial atencion en la Educacion, como un elemento
de creacion del ideal del régimen. Asi, llegarian a darse hasta cuatro leyes

educativas distintas entre 1938 y 1977, que modificarian y responderian cada

1 Especialmente nos referimos a la aprobacion de la Ley para la Memoria Histérica en 2007, una
practica legislativa que incidi6 de manera plena en la ensefianza de la Guerra Civil, y que se
corroboro en el curriculum de la Ley Organica de Educacion, publicada en 2006.
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una de ellas a un tipo de explicacion de la Guerra Civil en la Ensefianza

Secundaria.

La primera etapa (1938-1967)

La denominada Ley de Reforma de las Ensefianzas Medias en septiembre
de 1938 se convertiria en la primera de ellas, siendo equivalente a la Ensefianza
Secundaria actual (BOE,1938, p. 1385-1395). Esta publicacién legislativa nacio
con el fin de construir una identidad nacional definida bajo dos grandes rasgos:
un primero, el cardcter hereditario del Imperio Hispanico y de la Monarquia
borbénica; y un segundo, el legado y la tradicién de los valores catélicos en el
seno de esta misma sociedad. Ambos caracteres debian formar parte del
imaginario colectivo nacional, atendiendo también a las particularidades de la
sociedad de la época y al lugar del “Nuevo Estado” en el mundo contemporaneo
(Valls Montés, 2009, p. 39-57). EI método que planteaba la legislacion para
alcanzar estos objetivos en la Ensefianza Media era un constructo educativo
diferenciado en siete niveles, con un plan de trabajo dividido en asignaturas

generales y especificas, complementandose asi la formacion ciudadana.

En cuanto a la materia que aqui nos compete, -la ensefianza de la Guerra
Civil espafiola- quedo atribuida a la “Geografia e Historia”, una asignatura
obligatoria durante los siete cursos de Ensefianza Media. EI BOE del 23 de
septiembre de 1938 definia la instruccion de esta manera: “Geografia e Historia.
— Metddica ensefianza desde el repaso de la Geografia e Historia elementales
hasta las lineas caracteristicas de la Historia del Imperio Espafiol y fundamentos
ideolégicos de la Hispanidad.” (BOE,1938, p. 1385).

Como ha sefialado una monografia de principios del siglo XXI de este
campo de estudio -firmada por Alvarez Osés, Cal Freire, Haro Sabater y
Gonzalez Mufioz-, el magisterio de la historia espafiola quedaba durante este
periodo educativo aglutinada en los dos ultimos cursos: sexto y séptimo (2000,
p. 57-70). Aunque en ambos periodos los objetivos procuraban tratar y estudiar
la historia del Imperio espafiol, era en el Ultimo curso en el que se impartia la
“Historia y sentido del Imperio Espafol. Valor de la Hispanidad” (BOE, 1938: p.

1389). Precisamente dentro de este epigrafe se incluian las perspectivas
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histéricas del “Nuevo Estado”, que se sustentaban bajo la justificacién de la

Guerra Civil como un acontecimiento necesario para la mejora nacional.

Asi pues, y a través de las investigaciones ya renombradas como la de
Valls Montés sobre los textos de Historia del franquismo, la ensefianza de la
Guerra Civil en este periodo atribuia la culpabilidad del episodio a la politica
“antinacional, anticatdlica, antirreligiosa, anti militar [...]" del gobierno de la I
Republica, con el Frente Popular como director desde 1936 (2008, p.41). De esta
manera, el Nuevo Estado adjetivaba al golpe militar de julio de 1936 de
“‘Alzamiento” o “Movimiento Nacional”’, e incluso como “Cruzada Nacional’,
aderezando la expresion con las connotaciones propias de esta terminologia
(Valls Montés, 2007[1], p. 62-63).

De acuerdo con C. P. Boyd, en los manuales de historia de la época solo
habia espacio para historia de los vencedores?. Los hechos de la Guerra Civil se
describian de una manera cuasi narrativa, elogiando los grandes momentos del
autodenominado “bando nacional” como el episodio del Alcazar de Toledo, el de
Oviedo, etc. No habia lugar, no obstante, para las cifras de muertos, la situacion
de la poblacién en las retaguardias ni por supuesto para los triunfos del ejército
republicano, aludido a solo para incidir en su derrota, apuntar la ayuda exterior
que recibidé y hacer hincapié en su supuesta admiracion por las heroicidades de
los sublevados (2006, p. 82-89).

Durante los primeros quince afos, este fue el espacio dedicado a la
Guerra Civil en la Educacién franquista. Sin embargo, el 26 de febrero de 1953
se publico la Ley de Ordenacién de Ensefianzas Medias, por la que se comprimia
el Bachillerato Medio en seis cursos lectivos y se dividia en dos: el Bachillerato
Elemental, desde 1° a 4°; y el Bachillerato Superior, durante el quinto y sexto
afo. El proceso educativo de “Geografia e Historia” se impartiria como materia
obligatoria en el primer médulo, y en especial, la Historia recalaria en el tercer y
cuarto curso (BOE [58], 1953, p. 1119-1130).

2 Desde este momento en adelante, huelga decir que en todos los manuales de historia del
franquismo se presentaria la figura de Francisco Franco como protagonista fundamental de la
historia reciente de Espafa, asi como su denominacion como “Caudillo de Espafa”.
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Segun esta orden, el estudio de la Historia Contemporanea se daria en el
cuarto curso, siendo este el lugar para el contenido educativo de la Guerra Civil.
Los contenidos de esta materia tenian como objetivo conocer el pasado nacional
glorioso de Espafia y unir asi los conceptos del Imperio Hispanico con el “Nuevo
Estado” (Alvarez Osés et al., 2000, 70-76.). Al contrario de lo que habia ocurrido
durante los primeros afios del Franquismo, la actitud docente en la asignatura no
estaba tan sujeta a la formacion de un sentimiento nacionalista, pues el
aprendizaje de la Historia espafiola y la concepcién de una identidad patriotica
se desarrollaban de manera paralela en otra materia obligatoria en todos los
cursos, la de “Formacion del Espiritu Nacional”, creada a partir de la normativa
de 1953.

Aun con todo, los materiales didacticos de este momento no iban a distar
en mucho a los de épocas recientes. La terminologia (Movimiento Nacional,
bando nacional y rojos), la expresion eminentemente narrativa de las victorias
del bando nacional, y, sobre todo, el énfasis en remarcar las derrotas del bando
republicano iba a constituir el discurso basico de los manuales franquistas del
momento. Ademas, se le prestaba un caracter fundamental a la justificacion de
los hechos, especialmente al de la sublevacion, ante lo que definian como la
“oscuridad” republicana. En esta diatriba, la Il Republica quedaba como un orden
politico caracterizado por el caos y la confusién, un mal endémico que el ejército
nacional debia “salvar su patria, recobrarla y continuar su gloriosa etapa imperial”
(Boyd, 2007, 89-92).

Los ultimos compases de la dictadura (1968-1975): nuevas perspectivas.

Tan solo cuatro afios después, el 26 de mayo de 1957 se publicaba una
nueva legislacion, la Ley de Reforma del Bachillerato. A través de ella, la
ensenanza de “Geografia e Historia” quedaba dividida en dos asignaturas:
Geografia en los dos primeros cursos, en Historia en el cuarto curso (Utande
Igualada, 1975, p. 78-81). Se reducia ostensiblemente de esta manera el estudio
de la Historia tanto universal como nacional, algo que repercutia de manera
directa sobre las explicaciones de los acontecimientos recientes, mundiales y

propios, conduciéndoseles hasta casi el ostracismo educativo.
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Desde 1957 hasta 1967 no se advierten cambios a nivel legislativo
educativo, asi como tampoco en los planes educativos referentes a la Guerra
Civil. La historiografia de la época se encontraba sepultada bajo las directrices
del aparato censurador franquista y las interpretaciones de la Guerra Civil eran
dominadas por los profesionales fieles al régimen. Sin embargo, el devenir
temporal provoco que, pese a las grandes dificultades, los libros de texto de la

época conformasen novedades educativas con el paso de la década?3.

En los primeros afios, el material de los textos de 1953 fue reciclado y
comprimido sin grandes veleidades, procurando establecer asi barreras con el
recuerdo del pasado reciente. Poco a poco y como ha demostrado la bibliografia,
fueron apareciendo algunos cambios, como el reconocimiento de la ayuda
internacional en ambos bandos: de las Brigadas Internacionales, Francia y Rusia
para los republicanos; de Italia y Alemania para el bando nacional (Alvarez Osés
et al., 2000, 76-83). También se ha apuntado la renovacion en cuestiones
terminologicas, como la utilizacidén de vocablos y expresiones tales como “Guerra
Civil”, para nombrar al conflicto, o la definicion del gobierno caido como
“republicanos”, “Frente Popular”, etc. Se acababa asi con el binomio subjetivo de
“nacionales-rojos”, aunque no con el discurso narrativo que definia a los

sublevados como los “salvadores de la patria” (Valls Montés, 2007, p. 62-63).

Una década después, el 2 de junio de 1967, se aprob6 un nuevo Plan de
Estudios para el Bachillerato, complementado el 4 de agosto de 1970 con la
llegada de una nueva Ley General de Educacion aplicable a todas las etapas
educativas. Este nuevo reglamento conformaria la creacion de la etapa de
Educacion General Béasica (E.G.B.) y del Bachillerato Unificado Polivalente
(B.U.P.). Aun asi, estos cambios no se aplicaron hastal975, por lo que en el
margen de esos ocho afios (1967-1975) la labor docente quedo determinada por
el plan de 1967.

Segun este programa, la disciplina de Historia recuperaba parte de su
valor, impartiéndose en el tercer, cuarto y sexto curso del Bachillerato. La Historia

contemporanea universal y nacional quedaba en el temario del cuarto curso y en

3 La entrada en la década de los afios sesenta y en especial, la salida de la situacion autarquica
de la década anterior, provocaron grandes cambios en la sociedad espafiola, intimamente
ligados a los cambios que en esta década se producirian en todo el mundo.
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especial, la docencia de la Guerra Civil se situaba junto con la del periodo
republicano bajo el epigrafe: “La Segunda Republica y el Movimiento Nacional-
Evolucion social, material, econdmica e intelectual de la Espafia actual. -Los
planes de desarrollo.” (Valls Montés, 2007 [2], pp. 65-71).

A partir de esta mejora, la explicacion fue muy distinta a lo que se habia
visto hasta el momento, siendo representada especialmente en los manuales y
materiales didacticos. Las premisas y argumentos basicos no fueron
abandonados, pero si que se ampliaron los instantes finales de la Il Republica 'y
la sublevacién de julio. La dialéctica “caos-necesidad” que habia sido
concurrente para justificar el Movimiento Nacional continu6 siendo importante en
este momento, pero cedié paso a nuevas formas de explicar los acontecimientos

pretéritos, como el asesinato a Calvo Sotelo.

Apareceria también con ello una nueva renovacion terminoldgica,
habituandose ya el concepto de “Guerra Civil” para denominar al conflicto; o
desapareciendo del discurso heroico y con los grandes mitos del bando nacional.
Ademas, comenzaban a incluirse nuevas tematicas relativas al transcurso del
episodio, como la situacion de las sociedades en la retaguardia de ambos
bandos, la transformacion de la economia o el control politico local. De alguna
manera, los encargados de publicar los libros de texto protagonizaban un intento
de mejora en la explicacion, auspiciado en parte por la renovacion tecndcrata del

régimen franquista (Valls Montés, 2009, p. 57-73).

2.2. La Guerra Civil en la educacion de la Transicion y los nuevos
discursos de finales del siglo XX (1975-2004).

En septiembre del curso académico de 1975-1976 se puso en activo el
bachillerato de la Ley General de Educacion aprobada un lustro antes,
coincidiendo con los ultimos meses de vida del dictador Francisco Franco. Segun
la normativa, el antiguo bachillerato era sustituido por el nuevo Bachillerato
Unificado y Polivalente (B.U.P.), una etapa dividida en tres cursos. La ensefianza
de la Historia, con un caracter universal, quedaba abocada al estudio en el primer

curso y en el ultimo. La “Guerra Civil”, asi como el periodo anterior y posterior,
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se impartia en la asignatura del ultimo curso, bajo el epigrafe “La Guerra de
Espafa. El Nuevo Estado” (BOE [166], 1975, p. 15082-15090).

Como es logico, durante el primer trienio los materiales didacticos tuvieron
las caracteristicas propias de tiempos anteriores, algo que ha corroborado el
debate bibliografico sefialando la pervivencia en ellos de las hipotesis y
supuestos tradicionales; sin embargo, y al contrario de lo que se podria pensar,
los libros y manuales que sucedieron a la aprobacion de la Constitucién y la
conversion de Espafia en un Estado democratico en 1978, no supusieron la
ruptura total con el mensaje anterior, condicionados en gran parte por el aparato
censurador del anterior régimen, que se demostraba a través de los intereses de
las editoriales mas importantes durante el régimen franquista, que eran proximas

al ideario que habia dominado las cuatro ultimas décadas.

Fue mas bien a mediados de la década los afios 80 -y asi lo afirman de
manera general los profesionales en la materia- cuando se constatd de manera

real el nuevo discurso? (Gonzalez Delgado, 2015:163-165).

La etapa de la Transicion (1978-1990): alegatos de olvido y perdon

La muerte de Franco en 1975 seria el episodio definitorio del cambio de
Espafa en todos los aspectos (politico, social, econdmico...). Sin embargo,
como se ha dicho unas lineas mas arriba, para abordar de mejor manera el
cambio en temas agudos como la Guerra Civil es preferible tomar como punto
de partida el afio 1978, con el advenimiento del nuevo sistema democrético y la

ley suprema y fundamental.

Los principales protagonistas politicos del momento, con el presidente
electo Adolfo Suarez a la cabeza, mantuvieron una postura conciliadora a la hora
de hablar sobre el pasado reciente espafiol. Los hechos ocurridos desde 1936

hasta 1975 fueron formulados de una manera arbitraria, estilo que se inoculé en

4 En este momento se dard un periodo de readaptacion politico, social y econémico,
convirtiéndose Espafia en un nuevo Estado monéarquico y democratico. El Estado tardofranquista
se renovaria y conformaria esta nueva administracion, estableciéndose un pacto tacito entre las
viejas y nuevas administraciones, en el que el uso del “olvido” y el “perddn” protagonizarian los
discursos politicos de la época, siendo asi esta época denominada por la historiografia como
“Transicion dulce”.

15



el imaginario colectivo espafol y que procuro actuar de una manera dual a través
de los principios del olvido y el perdon. Este proceso, que se llevaria a cabo
durante las primeras décadas de democracia, configuraria también los enfoques
y planteamientos educativos, algo que ha demostrado el historiador Santos Julia.
(2006, p. 27-78).

Asi pues, desde 1978 y de manera muy gradual, se formaron nuevos
discursos en la educacion espafola, entre los que se procuraba de manera
primordial la eliminacion de los argumentos tradicionales al respecto. En esta
nueva Espafia democratica, no se trataba ya de ensefiar una Historia escrita por
los vencedores y con un enemigo fijado en el bando republicano; sino que lo que
se buscaba era demostrar el discurrir pretérito nacional de una manera neutral
(Valls Montés, 2004, p. 141-154).

Desechados los anteriores alegatos, nacia una nueva corriente explicativa
y expositiva sobre la Guerra Civil. La flexibilidad del marco constitucional permitia
la creacién de nuevos razonamientos, poco o nada condicionados ya por el
aparato censurador, que acaban con la idea mitica de “Cruzada Nacional’. La
expresion definitorio del episodio era ya “Guerra Civil” y se abogaban por nuevos
postulados de trabajo investigador, de caracter objetivo y consecuente con lo

gue supuso para Espafia la victoria del bando nacional.

Los estudios de los manuales de esta época hacen evidente que este
cambio de estructura discursiva no llegé a implantarse de manera real, segun
Rafael Valls Montés, hasta los afios centrales de la década de 1980. Dichos
ejemplares se encuentran caracterizados en su base por la ausencia de datos
cuantitativas y cualitativos de la violencia y la represion politica sufrida con el
inicio de la guerra. Asimismo, la postura generalizada por la sociedad se atribuy6
también a la concepcién del suceso, sosteniendo una versién que presentaba al
peso de la culpabilidad en las espaldas de ambos bandos, los republicanos y los
sublevados (Valls Montés, 2009, p. 73-86).

Una de estas nuevas épticas se veria en la forma de trato a los momentos
anteriores de la Guerra Civil, esencialmente los de la Il Republica. Si durante el
franquismo el periodo republicano se habia caracterizado por elementos como

el desorden politico-social o el desconcierto econémico; a partir de entonces,
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comenzarian a dilucidarse los momentos previos al golpe de Estado del 17 y 18
de julio de 1936. La Segunda Republica pasé a ser un orden estatal democratico
y constitucional, definido por diversos partidos politicos de la izquierda y derecha
nacional. Estos partidos se disputaron el poder desde 1931 hasta 1936 a través
de las elecciones democréticas, siendo 1936 el afio en el que tuvieron lugar los
altimos comicios, ganados por la coalicion de izquierdas del Frente Popular. Esta
novedad se reflejaria en los libros de Historia en los que se estudiarian las
politicas de todos los gobiernos republicanos (tanto los de la izquierda como los
de la derecha) en su contexto interior y exterior, sin buscar en él justificacion

alguna de la posterior sublevacion (Gonzalez Delgado, 2015, p. 173-180).

Otro de los aspectos mas destacables en esta regeneracion educativa
dentro de la ensefianza de la Historia, serd la inclusion y generalizacién del uso
de imagenes en los manuales educativos. Asi, el uso de fotografias, mapas e
ilustraciones representativas en el proceso de instruccion del conflicto de la
Guerra Civil fue un gran avance respecto a los anteriores textos, pues permitian
iluminar el conocimiento tedrico de los libros didactico y mostrar la realidad de la

Guerra Civil en si misma®(Valls Montés, 2004, 158).

La llegada de la LOGSE (1990-2004): una impronta en la ensefanza de

la Guerra Civil

Quince afos después de la puesta en practica de la Ley General de
Educaciéon de 1970, el gobierno presidido por Felipe Gonzalez ratificd el 3 de
octubre de 1990 una nueva legislacion educativa, conocida como LOGSE (Ley
Orgéanica General del Sistema Educativo). Con su aprobacién, el panorama
pedagdgico espafiol cambiaba completamente, estableciéndose tres niveles de

régimen general (Educaciéon Infantil, Primaria y Secundaria). De estas tres, la

5 A pesar de esta renovacion educativa, es necesario puntualizar que el uso y la eleccién de
imagenes en el magisterio de la Guerra Civil tuvo un caracter moderado, presentado a ambos
bandos de una manera digna y sin hacer hincapié en los rasgos definitorios de la guerra como la
violencia o la represion.

Tampoco hay que olvidar, como presenta la bibliografia especializada, que, desde una parte
minoritaria de las editoriales de los manuales, se sigui6é con un discurso apegado al creado por
el tardofranquismo. La LGE de 1970 no clarificd ningan de sus postulados curriculares, lo que
permitié que, en estos casos minoritarios, las explicaciones de la Guerra Civil se fundamentaran
en el mito del Estado cadtico creado por la Il Republica y la necesidad de salvacion justificadora
del “Movimiento Nacional”.
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heredera natural de lo que anteriormente habia sido el B.U.P. fue la Educacion
Secundaria, que comprendia una primera etapa obligatoria de cuatro cursos
(E.S.O.), y después una segunda, especializada de dos cursos, el Bachillerato.
Aunque en ambas etapas se encontraba contemplada la ensefianza de la
Historia, para esta investigacion, se toma como objeto de estudio la E.S.O. en

esa primera etapa

De este modo, la docencia de la Geografia e Historia quedaba definida
como “Ciencias Sociales, Geografia e Historia”, parte del bloque general de las
asignaturas. La LOGSE hacia referencia a unos contenidos minimos de materia,
aunque permitia a las comunidades auténomas incluir algunos elementos
regionales, como la geografia e historia basica propia. La ensefianza de los
contenidos de la Guerra Civil quedaba conceptualizada en el segundo de cuatro
bloques, “2. Sociedades histéricas y cambio en el tiempo”, especialmente bajo la
titulacion: “6. Cambio y revolucién en la Edad Contemporanea. Revoluciones
industrial y liberal burguesa. Grandes cambios y conflictos del siglo XX.
Transformaciones en la Esparfia Contemporanea” (LOGSE, 1991, p. 41-46).

Una de las caracteristicas principales de estos contenidos minimos es que
se acompafiaban de dos apartados (Procedimientos y Actitudes) por lo que se
conformaba una pedagogia analitica, critica y de rigor. Se rompian pues los lazos
educativos que unian la instruccibn democratica con la tardofranquista;
basandose en la confianza de la labor cientifica® (Gonzalez Gallego, 2000, p. 57-
72).

Los viejos paradigmas de la ensefianza de la Historia quedaban de esta
manera rotos, especialmente los relativos a la Guerra Civil. Los argumentos y
tesis de los libros de texto se sustituian por otros nuevos, producto de la
renovacion historiografica, y que aludian a aspectos originales en la explicacién
del acontecimiento, como la violencia en ambos bandos o las politicas de
represion. Si durante mas de cuatro décadas apenas habia habido estudios

oficiales sobre las cifras cuantitativas y cualitativas de muertos, exiliados y

6 La Ley de 1970, aungue se aplicé en un periodo ya democratico, correspondia a las exigencias
de un estado franquista. Su intencién en términos histéricos era el de presentar un discurso, mas
0 menos renovado, sobre la Historia pero que formase en los principios basicos del régimen.
Antes apuntdbamos a mediados de 1980 como el momento de regeneracion del discurso, sin
embargo, a partir de esta ley se dara la transformacion integra en todos los aspectos.
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represaliados por el conflicto; es en este momento cuando comenzaron a
aparecer nuevos enfoques de esta tematica entre la comunidad cientifica y por

consecuencia, en los manuales de E.S.O. (Boyd, 2006, p. 95-100)".

Como ha sefialado una buena parte de la bibliografia, esencialmente la
corriente del proyecto MANES, los tépicos franquistas fueron eliminados
finalmente de los materiales didacticos. En su lugar, apareceria un mensaje claro
y contrastado, basado en la explicacion del hecho desde todos sus planos
(bélico, politico, econémico y especialmente social), y apoyado en la defensa de
la idea del necesario reconocimiento de las culpas por ambos bandos (Tiana
Ferrer, 2000, p. 184-194).

Fueron estos momentos los de la constatacion de la renovacion didactica
en los temas de la Guerra Civil, la Segunda Republica y el Franquismo. Poco a
poco y de la mano de la nueva conceptualizaciébn democratica, la ensefianza de
la Historia contemporanea vir6 desde una perspectiva general en favor de los
postulados civicos europeos, y desde una mirada singular hacia la creacion de
una actitud critica en el alumnado sobre los contenidos historicos de la Esparfia
reciente (Valls Montés, 2004, p. 98-102).

2.3. La enseianza de la Guerra Civil espafiola en el siglo XXl y la

actualidad: nuevos tiempos, mismos errores (2004-2018)

El comienzo del siglo presente no provocd un cambio inmediato en el
analisis de este acontecimiento. Hubo que esperar -como ha demostrado Rafael
Valls- al cambio de gobierno tras las elecciones de 2004 y, sobre todo, al cambio
de discurso en favor de la conocida como memoria histérica, para que las altas
esferas en materia politica tomasen conciencia de la necesidad de impulsar una

nueva metodologia a la hora de tratar la Guerra Civil en la sociedad espafiola a

7 La LOGSE hacia obligatoria la instruccién en 2° de Bachillerato de una materia, Historia
Contemporanea de Espafia, que desarrollaba en profundidad los temas aqui presentados. La
bibliografia especializada apunta a los textos didacticos de este curso como el mejor ejemplo de
transformacion educativa, pues los elementos que se apuntan para los manuales de la E.S.O.
son claramente ampliados y desarrollados en los de este citado curso.
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través de la Educacion Secundaria, que se plasmaria especialmente en la

culminacién de la LOE (Ley Organica de Educacion).

La LOE y la Ley de Memoria Histérica (2004-2013)

Ya se ha comentado que el nuevo gobierno electo conformé una posicion
comprometida con el trato a los aspectos tematicos de la Guerra Civil. Tras un
primer bienio de posicionamiento, en el afilo 2006 impulsoé una serie de reformas
que repercutirian de manera intrinseca al sistema educativo y en especial a los
hechos ocurridos desde 1931 hasta 1978.

El 6 de abril de 2006, se aprobo la LOE, elemento que sirvi6 como la
confirmacion de esta transformacién educativa. Algunos de los arquetipos
didacticos definidos hasta ese momento desaparecian o eran modificados por

otros nuevos que ocupaban su lugar®.

En lo relativo a la materia de Geografia e Historia, el curriculum dividia
una ensefianza de las competencias de caracter mixta durante los primeros dos
cursos, en el que el estudio de la Historia quedaba representado por la
Prehistoria, Edad Antigua, Edad Media y Edad Moderna; mientras que en el
tercer curso, los contenidos pertenecian exclusivamente a los contenidos de la
materia de Geografia, y en el dltimo y cuarto curso ocurria lo mismo pero con la

Historia como materia -desde el siglo XVIII hasta la actualidad-.

Asi pues, el espacio dedicado a los acontecimientos contemporaneos en
este contexto curricular se encontraba en el ultimo curso. En él, segun la
disposicion de la LOE para CANTABRIA, la materia se dividia en tres grandes
bloques tematicos: Bloque 1. “Contenidos comunes”; Bloque 2. “Bases histoéricas
de la sociedad actual”; y Bloque 3. “El mundo actual” (BOC [101], 2007, p. 7522-
7531) .

De esta manera, el estudio y la interpretacion de la Guerra Civil espafiola,
quedaba enmarcada en el Bloque 2. “Bases histéricas de la sociedad actual”,

concretamente en el quinto epigrafe: “Transformaciones en la Espafia del siglo

8 La Ley Orgénica de Educacion incluia importantes cambios en algunas materias, como la
Religion, o la creacién de alguna otra asignatura, como la Educacién para la Ciudadania y los
Derechos Humanos.
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XX: crisis del Estado liberal. La segunda republica y la guerra civil®.
Franquismo.”. Compartia por lo tanto espacio con el estudio histérico del resto
de sucesos del siglo XX espafioles, especialmente con la Il Republica y el
Franquismo (BOC [101], 2007, p. 7530-7535).

Como se recoge en la tabla adjunta, el curriculum de Secundaria de la
LOE correspondia con un estudio de la historia del siglo XX espafiol. Con un
caracter nuclear, tanto la Il Republica como la Guerra Civil se establecian como
elementos vinculados y vinculantes al estudio del Franquismo. Esta medida
rebasaba asi el dificil estudio de los tres acontecimientos de manera individual

sirviéendose de una praxis educativa global.

Criterio de Evaluacion (LOE)

6. Identificar y caracterizar las distintas etapas de la evolucion politica y econémica
de Espafa durante el siglo XX y los avances y retrocesos hasta lograr la
modernizacion econémica, la consolidacion del sistema democratico y la pertenencia
a la Union Europea.

Este criterio trata de evaluar si se reconoce la crisis de la monarguia parlamentaria,
las politicas reformistas emprendidas durante la Segunda Republica, el Franquismo,
el desarrollo econémico y la transicion politica hasta la Constituciéon de 1978 y la
consolidacién del Estado democratico, en el marco de la pertenencia de Espafia a la
Unién Europea.

Tabla 1. Criterios evaluables para el aprendizaje del siglo XX espafiol (Decreto de
Curriculo LOE, -BOC 101, 2007-).

Pero, si en el momento de publicacién de la LOE, el lugar dedicado a lo
sucedido entre 1936 y 1939 -asi como a los hechos venideros- habia avanzado
respecto a la posicion de finales del siglo XX; el gobierno consumé meses
después una de las acciones mas importantes en relacién con esta problematica.

El 28 de diciembre de 2007 se aprobo la ley conocida como Ley de Memoria

9 El Boletin Oficial de Cantabria del Viernes 25 de mayo de 2007 (101), utiliza las mindsculas
para determinar este suceso en la exposicion de los materiales curriculares, al contrario que
como lo utiliza la historiografia especializada, en el que las mayusculas sirven para puntualizar
la importancia de dicho acontecimiento y distinguirlo. En este trabajo hemos decidido utilizar el
término en mayusculas, tomando asi la nocién de importancia del suceso que le da la comunidad
historiogréfica.

Lo mismo ocurre con la utilizacion de la Il Republica espafola, que se denomina como “La
segunda republica”; mientras que se utiliza la mayuscula para denominar al “Franquismo”.
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Historica. Dicha ley procuraba alcanzar un objetivo basico y real con la sociedad
de su tiempo: el reconocimiento de la realidad sufrida por los perseguidos y
violentados durante la Guerra Civil y el Franquismo (Marina Carranza, 2015, p.
52-55).

La magnitud de la ley, teniendo en cuenta su funciébn como respuesta a
una de las grandes cuestiones de la época, sirvid para que se adaptase de
manera dinamica al imaginario colectivo nacional. A partir de este momento,
todas las actuaciones gubernamentales quedaron selladas por sus principios
basicos, por lo que se convertiria asi en un objeto de repercusion directo en los

planes educativos?®.

Los contenidos tematicos de la asignatura fueron reinterpretados hacia un
nuevo estadio que anteriormente no se habia consumado; y, aunque sin grandes
cambios a la vista, en los materiales didacticos se le comenz6 a dar mayor
importancia a los espacios de reflexién, analisis y evaluacion de estos

acontecimientos nacionales (Prats & Valls Montés, 2011, 17-25).

Estos nuevos argumentos también se reflejarian en los manuales de 4°
de ESO mas frecuentemente utilizados, adoptaron nuevas posturas de
plasmacion en los contenidos. La Ley de Memoria Histérica guardaba relacion al
reconocimiento de aspectos tematicos como la violencia, la represion o las
penalidades que caracterizaron el momento; algo de lo que se sirvieron los
autores editoriales para conformar el discurso educativo y complementar con
materiales expositivos. No obstante, la bibliografia sigue achacando a esta
época una mayor dedicacion teméatica a la Guerra Civil, asi como un giro realista
que virase hacia una ensefianza histérica basada no solo en el aprendizaje de
los hechos, sino en la formacion critica ciudadana (Valls Montés & Parra
Montserrat: 2015, pp. 15-19).

10 Esta nueva ley tajo consigo también amplias polémicas. A pesar de que el gobierno de José
Luis Rodriguez Zapatero procuraba con esta ley acabar el ejercicio de reconciliacion y respeto
democrético que se habia comenzado en la Transicion, las criticas al ejecutivo nacional fueron
de todos los bandos.

Los que recogian el testigo del bando republicano y, por tanto, reconocidos en esta ley, exigian
al gobierno una actuacion de condena mas férrea ante los hechos; sin embargo, aquellos
herederos de la corriente franquista democratizada en 1978 (representados en el Parlamento por
los diputados del Partido Popular) acusaron al gobierno de reabrir heridas que se habian cerrado
en la Transicion.
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La LOMCE y su trato a la Geografia e Historia desde 2013

El curriculum actual de la ESO, amparado en la aprobacion el 9 de
diciembre de 2013 de la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa,
presenta las areas del conocimiento de la Geografia y de la Historia como una
herramienta fundamental para sus objetivos didacticos. Se sirve para ello de la
conocida asignatura “Geografia e Historia”, materia que tiene como fin ahondar
en la formacion y los datos basicos adquiridos por el alumnado durante su etapa
primaria; asi como acompafarlos de otros muchos mas especificos, que
favorecen la comprension y la creacion de un andlisis critico sobre los hechos y

procesos referenciales de la humanidad (sociedad y medio).

A lo largo de los tres primeros cursos de Educacion Secundaria, la materia
de Geografia e Historia aglutina los contenidos correspondientes a ambas dos
especialidades, combinandolos de manera simultdnea. Asi pues, en cada uno
de estos tres primeros cursos, las tematicas relativas a la Geografia quedan
determinadas en un primer bloque mientras que en un segundo blogue se
encuentran los conocimientos pertenecientes a la disciplina de Historia. La
estructura de los bloques correspondientes a Geografia no tiene un patron de
orden; pero la de los bloques de Historia si, siguiéndose la linea cronolégica!
por edades adaptada a cada curso (Prehistoria y Edad Antigua en 1°, la Edad
Media en 2°y la Edad Moderna en 3° de la ESO).

En el dltimo curso de la ESO, tal como ocurria con la LOE, la materia de
Geografia e Historia muta para convertirse en una asignatura dedicada
integramente al estudio de la Historia, en concreto del periodo de la Edad
Contemporanea. Asi, la LOMCE, en la version aprobada para la comunidad de
Cantabria, define de manera general en sus paginas cuales son los objetivos por
tratar en el curriculum de Geografia e Historia en esta etapa: “El curso de 4° de
ESO esta dedicado en exclusiva al estudio de la Historia Contemporanea,
Universal y de Esparia.” (BOC [39], 2015, p. 285).

11 Se utiliza la linea cronoldgica de la Historia reconocida por la historiografia mundial, en la que
las etapas son divididas en “Edades” (Prehistoria, Edad Antigua, Edad Media, Edad Moderna y
Edad Contemporanea) a razon de acontecimientos histéricos mas o menos definidos.
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Utiliza, pues, la definicion cronoldgica aceptada de manera tradicional
sobre la Historia Contemporanea -desde 1789 hasta el tiempo presente- para
elaborar los contenidos curriculares y dividirlos en hasta diez bloques (de més
antiguos a mas recientes) en los que se destaca una mayor amplitud de
tratamiento a los aspectos, sucesos y datos historicos, si se tiene en cuenta el

trato en los anteriores cursos.

En este contexto, el episodio en el que se basa este trabajo, la Guerra
Civil Espafiola, queda encuadrado entre los marcos del denominado Bloque 5:
“La época de “Entreguerras”(1919-1945)”, bloque en el que se comparte espacio
con otros contenidos de historia mundial como la recuperacion alemana de la
década de los afios 20, el ascenso del Fascismo y Nazismo en Europa o la Gran
Depresion de 1929. De una manera mas adyacente, la Guerra Civil Espafiola
guedaria anexa al estudio del desarrollo y caracteristicas de la Il Republica de
Espafia (1931-1936), acontecimiento capital para la comprension de los factores
anteriores al desarrollo del enfrentamiento militar (BOC [39], 2015, p. 306-307).

Ademas, este Bloque 5 queda anexionado al Bloque 4, denominado “El
imperialismo del siglo XIX y la Primera Guerra Mundial” y al Bloque 6: “Las
causas y consecuencias de la Segunda Guerra Mundial (1939-1945)". Los tres
forman parte del estudio de lo que la LOMCE define como “el aprendizaje [...] de

los conflictos e ideologias que caracterizan el siglo XX [...]".

Se ve por lo tanto que, aunque, de manera objetiva, la “Guerra Civil” es el
acontecimiento mas importante del siglo XX en Espafia, el espacio que ocupa en
el curriculum de la LOMCE es reducido y somero. Mas alla de la materia de
“Geografia e Historia” en el 4° de la ESO, se comprueba que en ninguna de las
asignaturas troncales u opcionales del curriculum de Secundaria se realizan

estudios especificos relativos al episodio bélico 0 a su contexto.

Dicho esto, es momento de analizar las caracteristicas del trato que se le
ha dado en la LOMCE al acontecimiento. La ley educativa actualmente vigente
en Cantabria establece como objetivos el estudio de “La guerra civil espanola. El

frente del Norte.”?, incentivando asi el estudio del episodio de manera nacional,

12 Al igual que ocurria en el Boletin referente a la LOE, el Boletin Oficial de Cantabria del Viernes
5 de Julio de 2015 (39) relativo a la LOMCE utiliza las minlsculas para determinar este suceso
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pero también concretando de una manera geografica para con el territorio en el
que se imparte!3, en una aproximacién por parte del curriculum cantabro a sus
objetivos establecidos, especialmente al objetivo: “n) Conocer y valorar el
patrimonio histoérico, natural y cultural, y las tradiciones de la Comunidad
Auténoma de Cantabria, y contribuir a su conservacion, difusion y mejora.” (BOC
[39], 2015, p. 5).

Criterios de Evaluacion Estandares de aprendizaje

evaluables

4. Conoce los acontecimientos que dan | 4.1 Explica las principales reformas y
lugar al advenimiento de la Il Republica, | reacciones a las mismas durante la Il
los logros y dificultades de la misma y las | Republica espafiola.
causas y desarrollo de la Guerra Civil | 4.2 Explica las causas de la guerra civil
Espafiola. Con este criterio se pretende | espafiola en el contexto europeo e
determinar si se es capaz de relacionar | internacional.
las causas de la llegada de la |l
Republica, con su desarrollo; los
acontecimientos que dan lugar a la
Guerra Civil, en el contexto socio politico
de Espaiia y Europa.

59 Competencias sociales y
civicas.

7°) Conciencia y expresiones
culturales.
Tabla 2. Criterios de Evaluaciéon y Estandares de Aprendizaje Evaluables (Decreto de

Curriculo de Cantabria LOMCE - BOC 39, 2015-).

La tabla anterior recoge tanto los Criterios de Evaluacién como los
Estandares de Aprendizaje Evaluables relativos al contenido de la Il Republica 'y
la Guerra Civil en curriculum. Ademas de poseer un criterio de evaluacion propio
para el desarrollo del contenido, el curriculum también provee en este apartado

de una serie de competencias correspondientes al desarrollo del Curriculo de

en la exposicion de los materiales curriculares, al contrario que como lo utiliza la historiografia
especializada.

Es necesario sefalar también que todos los demas apartados del Bloque 4 son utilizados en
minuscula, salvo la “Il Republica de Espafia”, al contrario de lo que ocurria en la LOE, donde se
referian a ella en mindsculas.

13 El caso del curriculum de la comunidad de Cantabria es distinto al de otras comunidades con
las que comparte la fachada norte (Asturias, Galicia, P. Vasco), pues en ellas no se hace ninguna
referencia explicita en los contenidos curriculares a “El frente del Norte” ni a ningan tipo de
contenido de caracter local.
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manera general, que se fomentan a través del estudio del caso: “5°)

Competencias sociales y civicas. 7°) Conciencia y expresiones culturales.”.

Sin embargo, asi como se afiaden estas competencias generales que
ayudan a complementar el contenido, el curriculum presenta también algun
déficit. A pesar de que en la titulacién de los Contenidos se especifica el estudio
de “El frente del Norte”, ni en los Criterios de Evaluacion ni en los Estandares de
Aprendizaje Evaluables se hace alusién a estos aspectos, quedando incluidos
(se entiende) en lo que concierne al estudio nacional. Es significativo pues que,
en un intento -cuasi pionero- por parte de la LOMCE en Cantabria por fomentar
el conocimiento local y regional en el caso de la Guerra Civil, se olviden incluir
criterios y estandares referentes a este, lo que no concuerda con el objetivo de

concrecion regional citado unas lineas mas arriba (BOC [39], 2015, p. 307-308).

Otra de las caracteristicas de esta ley vigente es que, al contrario de lo
que ocurria con su predecesora, el espacio dedicado al estudio del Franquismo
no se encuentra vinculado al de la Il Republica y la Guerra Civil. Mientras que en
el curriculum de la LOE, el Franquismo formaba parte de un epigrafe conjunto
del siglo XX espaniol, en la LOGSE, el tema esta encontrado en el Bloque 7. “La
estabilizacion del Capitalismo y el aislamiento econdémico del Bloque Soviético”,
junto con otros materiales de caracter mundial**. De esta manera, el contenido
recoge “3. La dictadura de Franco en Espafna”, en un intento por conseguir la
demostracién y el andlisis de las razones y fundamentos del comienzo de la
nueva forma antidemocratica conocida como la “dictadura franquista” (BOC [39],
2015, p. 309).

Sin embargo, la normativa recoge un término no utilizado hasta el
momento en los documentos oficiales magisteriales: el concepto de memoria
histérica. De manera concreta, en uno de los estandares de aprendizaje relativos
al Franquismo, la ley expone: “3.2 Discute como se entiende en Espafia y en

Europa el concepto de memoria historical®”. Este hecho representa el avance

14 Desde una posicién histérico-educativa, no se entiendo el porqué de la division entre los
materiales curriculares de la triada de los acontecimientos espafioles (Il Republica-Guerra Civil-
Franquismo). La mayoria de los estudios especializados sobre este contexto, utilizan estos tres
acontecimientos de manera conjunta para realizar una completa exposicion histérica.

15 E|l concepto de “memoria histérica” se entiende a través de la definicion del historiador francés
Pierre Nora a través de sus obras conocidas como “Les Lieux de Mémorie”, en la que, a grandes
rasgos, se define como el proceso por el que los colectivos de la sociedad llevan a cabo un
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fehaciente en el ambito educativo realizado a partir de 2007, con la publicacion
de la Ley de Memoria Histérica (BOC [39], 2015, p. 309).

La inclusion de estas cuestiones a los campos de trabajo de Secundaria
ha permitido alcanzar los objetivos curriculares basicos que se establecen en la
Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, especialmente a los
referidos a la construccion del saber en los campos de la Historia, ya sea mundial
como nacional, asi como otros que guardan relacion con la formacion del
alumnado bajo los preceptos civicos de la sociedad actual. No obstante, aunque
el avance en la materia ha sido notable en los ultimos afios, en la actualidad
quedan aun muchos debates abiertos respecto al trato consecuente de la
“Guerra Civil’, sus causas y consecuencias, el dano afligido a causa del

enfrentamiento, etc.

2.4. La Guerra Civil espaiola en los libros de texto actuales:

continuidad y cambio

En los objetivos de esta investigacion, se constituia como como deber
principal dar a conocer cual es el espacio dedicado a la Guerra Civil en el aula
en la actualidad, no solo a través del curriculum de la LOMCE sino también, a
través de la presentacion de estos materiales didacticos en los formatos que

tradicionalmente se han utilizado: los libros de texto.

Por este motivo, se ha decidido llevar a cabo un analisis pormenorizado
de las principales publicaciones de la asignatura “Historia” para 4° de ESO,
atendiendo para su eleccién a los criterios de autores experimentados en la
materia como Rafael Valls y David Parra Montserrat, quienes sefialan en este
grupo deben encontrarse -atendiendo a los estudios de uso en la actualidad- la
editorial Santillana, la editorial SM, la publicacion de la editorial Oxford, la de la
editorial Vicens Vives y por ultimo la editorial Anaya (2016, 15-19) .

proceso consecuente de busqueda de pasado e identidad, analizando y valorando los hechos de
una manera respetuosa.
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Asi, pues en las siguientes paginas se presentan unas fichas de analisis
de material curricular, en la que se estudian las publicaciones mas recientes
dichas editoriales, a partir de una matriz de trabajo, creada para su analisis y que
divide el contenido en dos apartados: por un lado, una serie de “Elementos
Basicos” entre los que se encuentran el espacio y a la estructura del contenido;
por otro, los “Elementos Especificos” mas referidos al contenido y curiosidades

del mismo?,

Los Elementos Basicos hacen referencia al planteamiento general que
cada una de las editoriales propone sobre el tema: la localizacion y subdivision
de apartados, la forma de trato dispensado al discurso y al lenguaje, la
periodizacion de los acontecimientos y su division temporal, y las tendencias

histérico-educativas resefiables que se puedan apreciar en el mensaje.

Los Elementos Especificos, por su parte, sirven para el estudio de otros
multiples aspectos que contienen este tipo de materiales y que requieren un
analisis mucho mas profundo y detallado, que no solo atiende al mensaje, sino
también a la imagen y forma en la que se plasma. Por ello, se analizan este
apartado algunos puntos como el uso del Espacio y la correspondencia con la
importancia curricular, los recursos audiovisuales y TIC que se presentan, los
ejercicios y problemas que sirven de actividades de ensefianza-aprendizaje, o

incluso, la bibliografia utilizada para crear la Unidad Didactica.

16 Dicha matriz de analisis ha sido creada por el autor de este trabajo, siendo revisada y mejorada
por el director del mismo. La division de andlisis en Elementos Basicos y Elementos Especificos
responde a las indicaciones de los principales especialistas en la materia (Valls Montés, 2004,
41-44). Véase Anexo 1, pp. 53.
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Dentro de los elementos basicos de andlisis En la publicacion de la editorial
Santillana, que consta de 12 unidades didacticas, la Guerra Civil se encuentra en la
“Unidad 8: Espafa: de la crisis del 98 a la Guerra Civil’. La Unidad Didactica 8 se
encuentra precedida por “Unidad 7: La Segunda Guerra Mundial” y tras ella esta la
“Unidad 9: La Guerra Fria”.

En cuanto a la periodizacion y subdivisién de apartados, la Guerra Civil se encuentra
tras cuatro apartados en la Unidad 8: 1. El Desastre del 98; 2. La Crisis de la
Restauracion (1902-1931); 3. El triunfo de la Republica y el Bienio Reformista (1931-
1933); 4. EIl Bienio Conservador (1933-1936). Tras esto, el apartado queda
subdividido en tres apartados: 5. La Guerra Civil; 6. La vida cotidiana durante la
guerra; 7. Las consecuencias de la Guerra Civil., se puede sefialar también que el
discurso que profiere la editorial Santillana esta planificado: una introduccién al
acontecimiento, presentando las causas y los bandos; una narracion de los
acontecimientos a partir de ilustraciones y mapas; y una serie de conclusiones de
cual fue el efecto de la Guerra en el momento. Ademas, se aflade también un
apartado entero a la vida cotidiana, lo que enriquece enormemente el estudio.

En cuanto al lenguaje hay que decir que es el adecuado: directo y sencillo, sin que
se puedan apreciar connotaciones subjetivas.

Las tendencias historico-educativas no son muy distintas a la lectura aceptada
comunmente por la historiografia, pero si que se aprecia un intento de mejora en el
trato a la historia de género, a través del estudio de las mujeres en la Guerra Civil.

Sorprende la riqueza de imégenes de este libro de texto en cuanto a imagenes y
elementos visuales. En total, son unas catorce imagenes las que aparecen para
favorecer la interiorizacién de los conceptos tedricos, predominando las fotografias
de caracter bélico (once) sobre las de caracter social. Los pies de foto contienen
mensajes directos que explican la imagen, y en algunos casos, demuestran la
intencionalidad de la misma en su contexto.

En cuanto a las actividades propuestas para la ensefianza-aprendizaje, hay que
decir que se trata de una publicacion bastante completa. Aunque en los apartados
dedicados a la Guerra Civil tedricos hay al menos dos actividades por cada uno (un
total de siete), al final de la Unidad hay varias actividades generales y monogréficas.
Tres de ellas son dedicadas integramente a la Guerra Civil, en aspectos relacionados
con la guerra, pero no muy conocidos, como Los Carteles de la Guerra Civil, el
Bombardeo de Guernica, etc.

Ademads, mientras en las actividades encuadradas en los apartados incurrian en
respuestas objetivas y poco elaboradas (ejercicios), estos Ultimos apartados
procuran una reflexién personal y una busqueda de informacion mejor que la que se
ha dado, creando asi problemas que resolver para avanzar en la materia. Sin
embargo, no se hace referencia a ningun tipo de bibliografia utilizada en la Unidad
Didéctica, asi como tampoco a los principales historiadores o ensayistas del tema,
una ausencia destacada.
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La Guerra Civil en el libro de SM se encuentra en la Unidad Didactica 7 “Los
antecedentes de la Segunda Guerra Mundial”, de un total de 12 Unidades. La Unidad
esta precedida por “El Periodo de Entreguerras” y tras ella se encuentra “La Segunda
Guerra Mundial”, en lo que se considera como Bloque II. Dentro de la Unidad 7, la
Guerra Civil posee dos apartados (de siete): “5. La Guerra Civil Espafiola” y “6. La
Guerra Civil: evolucion politica y consecuencias”. Ademas, a modo de anexo tiene
también un apartado “La Guerra Civil y la poblacion civil”, a modo de ejercicio practico
y no teorico.

El lenguaje utilizado en la edicién se caracteriza por su claridad y franqueza, asi
como por una construccién argumentativa basada en los hechos objetivos,
apartandose asi de contradicciones ni debates subjetivos.

En cuanto a los aspectos tematicos: primero utiliza a modo de introduccién la
exposicion de la Sublevacion militar y la presentacion de bandos (tanto nacionales
como internacionales). Tras ello analiza el desarrollo militar de la contienda,
puntualizando los momentos mas importantes y afiadiendo mapas ilustrativos de
dicha contienda. Seguido a esto, realiza un repaso politico-militar de las dos zonas
de conflicto: la republicana y la nacional, destacando los principales protagonistas y
la evolucidn sociopolitica de los bandos. Para cerrar el apartado, utiliza un apartado
de “Consecuencias de la Guerra Civil’, en el que se destacan cuestiones
demogréficas, economicas, politicas, y sociales, especialmente haciendo un
nombramiento a la politica represiva franquista

Como ya se ha adelantado, la narracién del episodio se hace desde un enfoque
multidisciplinar, en el que se encuentran tanto el enfoque politico, el militar y el social.

En cuanto a los recursos visuales, hay que destacar que en esta publicacion hay 16
imagenes. De estas dieciséis, un total de doce pueden etiquetarse como imagenes
y fotografias bélicas (entre ellas, la obra del Guernica de P. Picasso). Las cuatro
restantes son, a excepcién de una, representaciones de escenas cotidianas de la
Guerra en forma de dibujo e ilustracién. Los pies de foto que las acompafian son
simplemente anotaciones tedricas sin determinar en ningun caso el lugar ni el
momento exacto de la fotografia, una dificultad afadida.

Uno de los grandes aciertos de esta publicacion son las actividades de ensefianza-
aprendizaje que favorecen el estudio, superando con creces al resto de libros. Se
proponen mas de una veintena de ejercicios, en los que se cuestiona a los alumnos
sobre los elementos tedricos de la unidad. No obstante, tan solo cuatro de estas
actividades actian a modo de reflexion personal e interiorizacion del conocimiento,
respondiendo la mayoria de ellos a comentarios sobre imagenes y mapas objetivos.
Utilizan también otros elementos de conocimiento como los Carteles de la Guerra
Civil, que, sin embargo, se encuentran al final de la Unidad.

Al igual que en la Editorial Santilla, no se sefiala la bibliografia utilizada. Tampoco se
dan apuntes histéricos ni propuestas para conocer mejor el caso de manera
individual o grupal a los alumnos, al igual que tampoco se realizan referencias
contrastadas.
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La Editorial Oxford presenta un libro de texto dividido en 3 volumenes, con 4
unidades didacticas cada uno. La “Guerra Civil Espafiola” se encuentra en el en el
Volumen 2 (Uds. 5-8), concretamente en la Unidad Didactica 7: “La Europa de
Entreguerras”. Al contrario que en el resto de los libros, esta encuadrado en el
apartado 4 de la Unidad, “Espafia: Dictadura y Democracia”. En concreto, se
encuentra el subapartado “4.3 La Guerra Civil espafiola” que consta de dos paginas.
Al contrario que en el resto de las publicaciones, en este libro no se puede hablar de
periodizacion ni de subdivisién de apartados, porque “La Guerra Civil espafiola” solo
tiene un apartado, al contrario que el resto de libros. En cuanto al discurso utilizado,
podemos hablar de un lenguaje pedagdgico, claro y conciso, en el que se priorizan
los nombres propios de personas y acontecimientos. Las aclaraciones vy
razonamientos son escuetos en su dimensioén, pero de calidad 6ptima.

En el espacio dedicado se hacen varias sintesis tedricas: primero una definicion del
conflicto; después, un apunte dedicado a las Causas; tras ello la exposicion de los
bandos y las ayudas internacionales en la que -por primera vez en todo el material
analizado- se hace referencia a “México” en el caso republicano y a “Irlanda y
Portugal” en el caso de los sublevados o nacionales.

Tras este apartado, se hace una breve exposicion del desarrollo bélico que se
resume de manera muy escueta en apenas nueve lineas de texto sobre cuatro
acontecimientos mas importantes (Marcha a Madrid, Campafas del Norte, Batalla
del Ebro y Fin de la Guerra); y por tltimo un apartado de consecuencias de la Guerra
Civil (politicas, econémicas, demogréficas, culturales). Ademas, se afiade de manera
anexa una caracterizacién de las zonas republicana y sublevada. Destaca por su
ausencia la referencia a la vida cotidiana, la represion social y cultural, etc.

En cuanto a la tendencia histérico-educativa que se puede apreciar, es muy parecida
a la que antes se ha visto en otros trabajos, pero en esta edicién se caracteriza por
una pedagogia histérica mucho mas tradicional en la que se priorizan los datos y
fechas de los principales acontecimientos sobre las expresiones sociales y culturales
durante el episodio.

Asi pues, se puede comprobar en el apartado referido que tan solo existen cuatro
imagenes sobre la Guerra Civil (tres de ellas fotografias bélicas y una es mapa
expositivo de las zonas). Es esta edicion en la que se encuentran menos imagenes
en el libro de todas las estudiadas en este apartado.

Sin embargo, el proyecto educativo de esta editorial, que corresponde con una
complementacion dual (Libro fisico mas contenidos virtuales), contiene contenidos
audiovisuales como videos o fotografias de la Guerra Civil, ademas de actividades
de autoevaluacion.

En cuanto a las actividades propuestas (seis en total), es necesario apuntar que
cuatro de estos son ejercicios que refuerzan lo aprendido y las otras dos son una
actividad de analisis documental y otra de razonamiento y tratamiento de la
informacidn visual, utilizando los recursos electrénicos de la editorial.

Al igual que en otras publicaciones, no se hace referencia a la bibliografia utilizada,
asi como tampoco a los autores ni fuentes importantes que puedan sefalar
corrientes historiogréficas relacionadas.

17 Hay que distinguir esta publicacién sobre el resto, pues la Editorial Oxford trabaja tanto con
libros en papel como en digital y que, la divisién en tres volimenes del libro corresponde a un
intento por dinamizar el conocimiento. Sin embargo, esta estructura no permite dar un trato
amplio a las tematicas planteadas.
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La editorial Vicens Vives presenta el libro de texto méas extenso de todos los referidos,
con un total de 16 Unidades Didacticas y un Glosario como anexo. La “Guerra Civil”
se encuentra en la Unidad Didactica 9: “Tiempos de confrontacidon en Espafia (1902-
1939)”, formando parte del grupo de Unidades Didacticas (Bloque Il) “Las grandes
tensiones internacionales”. Esta precedida por la UD8 “El periodo de Entreguerras
(1919-1939)" y tras ella comienza el Bloque Il “El Mundo después de la Il Guerra
Mundial”, con la UD10 “La Il Guerra Mundial y sus consecuencias”.

La UD9 se divide en 8 apartados, que van desde “1. El declive del turno dinastico
(1897-1917)" a “6. El estallido de la Guerra Civil’, pasando por la “Crisis de la
Restauracion y dictadura (1917-1931” o la exposicién “3. De la Monarquia a la
Republica”. Ademas de ese primer apartado “6. El estallido de la Guerra Civil”, el
conflicto tiene otros dos apartados mas “7. Las zonas enfrentadas” y “8. La evolucion
bélica”. Los acompafa también un anexo titulado como “Dossier: Una sociedad en
guerra”. En cuanto a los aspectos formales del discurso y el lenguaje, y al igual que
en el resto de las publicaciones analizadas, se trata de un lenguaje sencillo, directo y
explicativo. Los razonamientos son extensos y los acontecimientos se tratan de una
manera amplia.

Desde esta perspectiva, los contenidos tematicos estan divididos en tres apartados
(6,7 8), cada uno de ellos con varios subapartados. El primer apartado, dividido en dos
(“6.1 Del Golpe de Estado a la Guerra Civil”, “6.2 La Internacionalizacién del conflicto”),
sirve a modo introductorio y presenta los bandos participantes y sus aliados. El
segundo apartado se divide también en dos subapartados (“7.1 La zona Republicana:
Guerra y Revolucion”, “7.2 La zona Sublevada: Una dictadura militar’) en la que se
presenta la evolucion de los primeros momentos en cada uno de los bandos y sus
principales caracteristicas sociales, ideolégicas, etc. El tercer apartado se encuentra
dividido en dos: “8.1 El desarrollo del conflicto”, “8.2 El fin de la Guerra y el Exilio”. El
primero nombra los acontecimientos bélicos mas importantes y sus fechas; el
segundo, funciona como cierre argumental, en el que las conclusiones y
consecuencias no se especifican. El anexo en forma de Dossier presenta de manera
innovadora respecto a los otros libros, con una serie de contenidos “Un refugio durante
la Guerra Civil”’, “Los bombardeos”, “El hambre”, “Los refugiados”, “Los milicianos” o
“El trabajo” en el que se incluyen tematicas sociales y de género. Como ultima parte
del andlisis de los Elementos Basicos, se puede decir que existe una tendencia
historico-educativa patente: se tratan pues de la narrativa historia tradicional, con un
peso importante de historia bélica; y la historia social y cultural, a menudo olvidada en
este tipo de ejemplares.

Esta edicién es la que presenta un mayor nimero de iméagenes impresas de los libros
de texto consultados. Un total de 22 imégenes se presentan, de las cuelas diez son
carteles originales propagandisticos de la Guerra Civil, dos se tratan de fotografias
bélicas, ocho son fotografias de tipo social y cultural, una es un mapa geografico y otra
es una reconstruccion de un refugio en la Guerra Civil. La coleccion de imagenes tan
grande contrasta con la falta de implicacion en otros contenidos TIC.

Encontramos en estos apartados de la Unidad Didactica un total de 18 actividades de
evaluacion. Siete de ellas son actividades de sintesis de los contenidos tedricos
relativos; nueve de ellas son actividades de relacion y comentarios de textos e
imagenes; y dos Ultimas que sugieren un pequefio analisis individual y opinion. Salvo
estas dos ultimas, el resto son ejercicios tradicionales de repeticion de los contenidos.

Sin embargo, y en contraste con la complementacion de las imagenes, al igual que en
todos los demés libros no hay referencias a la bibliografia, asi como tampoco hay
referencias sobre algunos autores de referencia principales.
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En la edicion de Anaya, la Guerra Civil espafiola se encuentra en la Unidad Didactica
7 “Espafia. Restauracion y Guerra Civil”’. Se encuentra rodeada de la UD6 “El periodo
de entreguerras y la Il Guerra Mundial” y la UD8 “Descolonizacion. Nueva geopolitica
mundial (1945-1991)".

En cuanto a los apartados de la Unidad Didactica 7, de un total de 9 apartados, la
Guerra Civil tiene solo uno propio “6. La Guerra Civil (1936-1939)". El primer apartado
“1. Restauraciéon borbédnica. El sistema politico” da raiz a otros apartados de la
evolucién histérica espafiola del primer tercio de siglo como la dictadura de Primo de
Rivera o las fases de la Segunda Republica. Ademas, se incluyen dos apartados “7.
Poblacién, economia y sociedad entre 1875 y 1939” y “8. La cultura y el arte.
Arquitectura y escultura (I). La evolucion pictérica (I1)”.

Lo primero que llama la atencion de esta edicion es la falta de claridad expositiva en
los aspectos visuales. El texto tedrico pierde peso frente a diferentes imagenes,
condensandose asi la informacién en tan solo dos paginas (172-173) provoca este
hecho. En cuanto al lenguaje, no es baladi sefialar que se trata de un lenguaje
sencillo y directo, que no crea controversia en los lectores y con claras intenciones
didacticas y educativas.

Aun asi, el texto tedrico se divide en subapartados: “6.1 La sublevacion militar”, “6.2
Las etapas de la guerra®, “6.3 La evolucién republicana y nacional” y “6.4 Las
repercusiones de la contienda”. En el primer apartado se da una definicion del golpe
militar del 1936, presentando asi a los bandos y al posicionamiento de la comunidad
internacional en uno u otro bando. En el segundo se hace un repaso en apenas 7
lineas de texto de como fueron los principales episodios de la guerra y de forma
somera cuéles fueron los dafios provocados por el enfrentamiento.

En el tercer apartado, se analiza cudles fueron los movimientos politicos y sociales
en cada uno de los bandos, dedicandole otras siete lineas de texto en total para
ambos bandos. Por ultimo, en el 6.4, el dedicado a las consecuencias de la guerra,
solo se le dedican cuatro lineas de texto, en el que se hacen pequefias alusiones
directas (como las cifras de muertos) e indirectas como el empobrecimiento o el
exilio.

Aunque no se puede hablar de ninguna tendencia histérico-educativa resefiable, si
que es visible en esta edicion un intento por fundir la imagen con el texto. Al contrario,
y aligual que el resto de los materiales analizados, no se puede decir que el discurso
responda a una u otra posicion historiogréfica porque posee un discurso objetivo.

El espacio dedicado a las imagenes en este libro de texto, en comparacién con los
otros (si entendemos que solo se dedican dos paginas a la Guerra Civil), es muy
amplio. La parte visual ocupa mayor espacio que el texto.

Sin embargo, de las siete imagenes, tres son carteles de la Guerra, dos son mapas
de la contienda, una es un cuadro de las consecuencias y otra es una fotografia de
tipo social. Ademas, los pies de foto apuntan tan solo explicaciones muy escuetas,
haciéndose patente la falta de espacio para asimilar la informacion.

En cuanto a los ejercicios y problemas que este material plantea, hay que decir que
existen un total de cuatro actividades planteadas: tres son de caracter sintético,
organizativo y de orden cronoldgico y solo una de trabajo con los mapas. Existe un
ejercicio dentro del Anexo de actividades finales, en el que se incluye una actividad
mixta de sintesis del conocimiento y de analisis de un mapa. A modo de curiosidad,
se incluye un apartado de “Técnicas” en la que se muestra la formula del Comentario
de Texto Histérico y sus diferentes partes.

Al igual que en el resto de las publicaciones, no se hace referencia a ningun tipo de
bibliografia, pero tampoco se hace alusién a algun tipo de autor.
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3.- El uso de la imagen como recurso educativo: una

propuesta didactica sobre la Guerra Civil

La Guerra Civil espafiola es quizas la etapa del pasado reciente espafol
mas analizada por la historiografia. La lucha fratricida que tuvo lugar desde la
sublevacion del 18 de julio hasta el 1 de abril de 1939 supuso una de las mayores

catastrofes -sino la mayor- de la historia contemporanea espariola.

Sin embargo, en los centros educativos su ensefianza queda en un
espacio marginal, incluida tan solo en el curriculo de Historia en 4° de ESO y 2°
de bachillerato. Este hecho ha provocado que el estudio del episodio haya sido
visto por parte del Profesorado de Educacion Secundaria como un elemento
curricular coman, como si la historia reciente de Espafia no dependiese de lo que

en ese periodo ocurrié. Ello ha provocado que se utilicen tan solo

Por todo esto, lo que en esta Propuesta Didactica se plantea es trabajar
el proceso historico que supone la Guerra Civil espafiola conforme a su
importancia, y, ademas, analizarlo a través de la imagen histérica (carteleria y
fotografia esencialmente), en tanto que estos materiales se conviertan en
vehiculo para practicar una metodologia activa que permita un aprendizaje
auténomo y critico, asi como favorezca el desarrollo racional en contra del
aprendizaje memoristico que se lleva a cabo en numerosas ocasiones (Marzal

Felici y Riego Amézaga, 2015) .

3.1. Los “porqués”: razones de la propuesta didactica

Hace casi tres décadas, Bernardo Riego y Miguel Angel Sanchez
sefialaban en una monografia en torno a la imagen (Riego, Sanchez y Sougez:
1989), el desaprovechamiento de la misma como un elemento educativo en las
Ciencias Sociales, y en especial, la falta de analisis autbnomo entre los alumnos
de dichos elementos, siendo principalmente. Hoy, el uso de la imagen como
herramienta recurso didactico se ha generalizado en la metodologia educativa

en las diferentes etapas y asignaturas, pero, aun asi, su uso sigue estando
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relegado a un papel secundario en el que siguen primando los contenidos
tedricos magistrales y en el que el alumno recibe la informacion de forma pasiva,
sin llevar a cabo un proceso de aprendizaje autobnomo con un desarrollo critico
que le permita evolucionar en el conocimiento histérico. Sin embargo, esta
Propuesta prefiere aludir de manera directa a este tipo de fuentes, haciendo suyo
el dicho popular “Una imagen vale mas que mil palabras”, por el que el
aprendizaje de los acontecimientos, procesos y causalidades de la Historia
pueden analizarse y representarse en las Ciencias Sociales haciendo de la
imagen la herramienta protagonista del proceso educativo, y favoreciendo el

desarrollo de un proceso auténomo.

Existen multiples materiales visuales que utilizar, sin embargo, en esta
Propuesta Didactica hemos decidido centrarnos en dos tipos: por un lado, la
carteleria de la Guerra Civil, de la que se han conservado una gran parte de lo
producido; y por otro, la fotografia, tanto la denominada como bélica como la de
caracter social, que durante los tres afios que durd el acontecimiento fue
determinante para que la opinidn publica espafiola e internacional conociese y
comprendiese los acontecimientos que estaban ocurriendo en la contienda. En
este sentido, nos hemos apoyado en estudios recientes de investigadoras como
Beatriz de las Heras, que favorecen el uso de estos materiales para la

comprension de dicho acontecimiento.

La importancia de ambos medios a la hora de comprender desde la
actualidad los acontecimientos ocurridos es fundamental. Por ello, y ante las
necesidades de favorecer un proceso de comprension que combine las técnicas
del aprendizaje visual con el aprendizaje significativo, es por lo que esta
propuesta didactica tiene cabida en el marco de la asignatura “Historia” de 4° de
la ESO.

3.2. Los “para qué”: contribucion al desarrollo de las competencias

clave y objetivos generales de la Propuesta Didactica

Entendemos que una propuesta didactica como la que presentamos

puede contribuir a alcanzar una serie de objetivos generales y favorecer el
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desarrollo de unas competencias claves, ambos marcados por el decreto oficial
(LOMCE, 2013) en el que se estipulan los correspondientes a la etapa de la ESO.
En las tablas siguientes recogemos cuales son esos objetivos de etapa y

competencias clave que nos permiten orientar nuestra propuesta.

Este proyecto se centra en la consecucion de algunos de los objetivos

marcados:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre hombres y mujeres, como valores comunes
de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democréatica.
b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la
comunicacion.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion.
n) Conocer y valorar el patrimonio histérico, natural y cultural, y las tradiciones de la

Comunidad Auténoma de Cantabria, y contribuir a su conservacion, difusién y mejora.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, la Propuesta
incrementa y favorece el progreso en algunas de ellas como las recogidas en la

siguiente tabla:
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Andlisis, contextualizacion e interpretacion de los
acontecimientos a traves de las fuentes primarias y
secundarias, valiéndose y haciendo uso de la terminologia
correcta. Esta competencia se adquirira conforme al desarrollo

de la propuesta didactica.

Desarrollo de una conciencia critica sobre la guerra civil, asi
como de la prevalencia de los valores democraticos. Teniendo
en cuenta la tematica y la importancia del acontecimiento, el
desarrollo de esta competencia seré total en el antes, durante y
después de la propuesta. La intencion clara de esta propuesta
es la de toma de conciencia y el rechazo frente a los valores

antidemocraticos.

Utilizacion correcta de las herramientas digitales en el proceso
de aprendizaje, asi como la distincién entre las distintas fuentes
del conocimiento. Esta competencia se dara a lo largo de todo
el proceso de aprendizaje de la Propuesta didactica, en tanto
gue el se favorece el aprendizaje autonomo Yy significativo.

Estudio, observacién y comparacion de los distintos productos
culturales y artisticos del periodo bélico, especialmente a través
de la carteleria y la fotografia. A través de esta competencia, se
pretende la toma de conciencia del Alumnado ante la
importancia de la cultura artistica, asi como la necesidad de
interpretacion y valoracion auténoma del arte y los conceptos

El fomento de un aprendizaje autbnomo prevalecera en el
desarrollo de esta propuesta didactica, especialmente a través
de la interpretacion y busqueda de herramientas que

favorezcan el conocimiento.

Al igual que en la Competencia cultural y artistica, y tal y como
apuntdbamos hace escasas lineas, la labor de esta propuesta
es favorecer la busqueda, interpretacion y trabajo del problema
desde una perspectiva autbnoma.

Teniendo en cuenta tanto los objetivos generales de la etapa de la ESO

gue se refuerzan a través de esta Propuesta didactica, como el desarrollo de las
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competencias generales y especificas de las que se nutre la misma, se han

formulado una serie de objetivos concretos que determinan de manera singular

cada uno de los aspectos de la Propuesta:

1.

Identificar y conocer los acontecimientos ocurridos en Espafia desde julio
de 1936 hasta abril de 1939.

Conocer a cada uno de los “bandos” formados en el periodo de la Guerra
Civil, sus caracteristicas ideoldgicas, técnicas, sociales y economicas.
Interpretar la Guerra Civil como un proceso histérico fruto de una
sublevacion militar que dividio Espafia en dos bandos.

Distinguir las principales fases y episodios de la Guerra Civil, sus
caracteristicas técnicas y bélicas, asi como la participacion internacional
en el conflicto.

Entender las distintas consecuencias de la Guerra Civil en Espafia a
través de los diferentes planos: politico, social, econémico, cultural, etc.
Comprender el valor histérico que tiene el uso de fuentes primarias como
los carteles propagandisticos o la fotografia para el estudio del
acontecimiento y en general para las Ciencias Sociales.

Reconocer y comprender las diferentes formas artisticas que se dieron en
el periodo, asi como sus significados y significantes, a partir del fondo de
Carteles de la Guerra Civil del Centro Documental de la Memoria H2.
Promover el concepto ideoldgico e historiografico de memoria historica,
asi como los valores que este conlleva.

Fomentar una conciencia democratica y una actitud pacifica, que permita
juzgar los hechos bélicos ocurridos en el pasado, asi como las

consecuencias negativas del acontecimiento.

3.3. El “cdmo”: metodologia didactica

La practica docente en el area de historia ha de cimentarse sobre una

serie de principios psicopedagdgicos concretos, que permitan construir el

conocimiento a través de una serie de actividades de ensefianza-aprendizaje

planificadas para dicha mision.
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En la aplicacion y favorecimiento de un Aprendizaje Significativo que
permita conocer y estructurar los conceptos claves, esta Propuesta Didactica se
sirve de una herramienta de trabajo, el analisis y aprendizaje Visual, como medio
para alcanzar dichos objetivos. El trabajo diario a partir de contenidos visuales
previamente seleccionados permitira ilustrar los contenidos tedricos
significativos. La relacion complementaria de ambas formas de aprendizaje se
hara palpable en el desarrollo de esta Propuesta Didactica, construyendo asi un

aprendizaje significativo y visual, que permita desarrollar al individuo.

De esta manera, la combinacion de ambos tipos de aprendizaje permitira
poner en practica el conocido método por descubrimiento o indagativo (Prats,
2011), en el que el alumno es protagonista de su aprendizaje y elabora sus
propias explicaciones causales de la Historia. Esta técnica, siempre tutorizado
por el docente, es el que se propone llevar a cabo en esta Propuesta Didactica,
utilizando el andlisis de las fuentes primarias visuales (carteleria y fotografias de

la época) como herramientas significativas del conocimiento.

Ademas, el desarrollo de esta propuesta procura enfocar hacia una
metodologia activa, en la que el Alumnado sea el protagonista de los procesos
de aprendizaje. Este planteamiento metodoldgico, siempre tutelado por el
docente, se orienta a alcanzar los objetivos anteriormente marcados, tanto
generales como especificos. Solo a través del desarrollo de esta metodologia
puede conseguirse fomentar un ambiente democratico en el contexto del aula,
en el que el dialogo y la expresién individual se conviertan en los vehiculos clave

del aprendizaje.

Junto con esta metodologia activa, tenemos que sumar también el
favorecimiento a la interaccién entre iguales, también conocido como
metodologia cooperativa, basada esencialmente entre el aprendizaje entre
iguales. Este tipo de metodologia depende en buena parte de la consecucion de
un clima de trabajo propio de un aula, algo en lo que el docente ha de ser una

figura de control y salvaguarda esencial.
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3.4. El “qué”: contenidos Didéacticos

Para conseguir desarrollar las anteriores competencias nombradas, esta
Propuesta Didactica trabajara una serie de contenidos, que se pueden clasificar

en varios tipos:

a) Contenidos Historicos y Conceptuales

Dentro de los contenidos podemos determinar una serie de bloques de
informacion que corresponden con la division tradicional historiografica del
acontecimiento y que serviran para determinar la secuenciacion practica de la

propuesta:

1.- Introduccién: Los albores de la Guerra Civil
1.1. La situacion de la Il Republica
1.2 Las convulsas elecciones de 1936
2.- Las causas de la Guerra Civil Espafiola
2.1. Sublevacion militar
2.2. La division de Esparfia en dos bandos: republicanos y sublevados

2.3. La dimensién internacional del conflicto

3.- Fases y etapas de la Guerra Civil

3.1. La Guerra de Columnas y la batalla de Madrid (1936-1937)

3.2. El frente norte y la batalla del Ebro (1937-1938)

3.3. La caida del gobierno republicano: Madrid y Barcelona (1938-1939)
4.- El desarrollo de los bandos

4.1. Vida en la retaguardia

4.2. Cotidianeidad de la Guerra
5.- Consecuencias y Resultados

5.1. La Dictadura franquista

5.2. Exilio y represaliados.
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b) Contenidos Culturales y Artisticos

Andlisis del conflicto a través de los medios visuales: Carteleria y
Fotografia.

Diferenciacion de etapas, objetivos y caracteristicas en cada uno de los
medios visuales, asi como aproximacion hacia las principales figuras de
la época.

Andlisis e interpretacion de los Carteles y las fotografias seleccionadas de
la Guerra Civil.

Desarrollo, disefio y confeccion de un proyecto grupal a través de

aplicaciones TIC y nuevos medios de publicacion.

c) Contenidos Procedimentales

Comprension de los hechos, contextualizacion en el periodo histérico y
desarrollo de una légica discursiva que los analice.

Identificacion de los factores politicos, econdmicos y sociales que
condicionaron el desarrollo de la Guerra Civil y su final.

Utilizacién y manejo del vocabulario técnico adquirido, asi como de los
principales conceptos que definen el episodio

Representacion de la sociedad espafiola y conceptualizacion de las ideas
politicas de cada uno de los bandos.

Valoracion y andlisis de dicho episodio histérico espafiol y la posible
relacion existente con otros fendmenos y problemas relevantes de la

actualidad.

d) Contenidos Actitudinales

Adopcion de posturas criticas contra los episodios bélicos y contra los
regimenes totalitarios, caracterizados por el monismo sociolégico, el
dogmatismo politico y la intolerancia.

Utilizacion de las fuentes historicas primarias como elementos definitorios

de las sociedades pasadas.
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e Creacion de una opinion critica en favor de los principales valores
democraticos: paz, honestidad, solidaridad, tolerancia, pluralismo,
respeto, bien comun...

e Valoracion del dialogo como una herramienta y medio para la solucion de
los conflictos politicos, sociales, ideolégicos, etc.

3.5. Estructura de la propuesta: etapas didacticas y actividades de

Ensefanza-Aprendizaje.

La puesta en practica de esta Propuesta Didactica se basa en la
secuenciacion de una serie de etapas del proceso de ensefianza y aprendizaje,
correspondiendo cada una de ellas al desarrollo de unos contenidos historico-

conceptuales que se analizan en uno de los anteriores apartados.

A través del analisis y exposicion de los materiales visuales previamente
seleccionados, especialmente de la Carteleria y Fotografia de la Guerra Civil
serviran de medio para alcanzar los objetivos de cada una de las etapas,
alcanzando en cada una de ellas una serie de metas que tras la consecucion de

todas ellas permitiran alcanzar todos los objetivos anteriormente mencionados.

La composicién de la Propuesta Didactica es sencilla: dividida en 6 etapas
del aprendizaje, cada una de ellas posee una serie de objetivos especificos, asi

como una breve explicacion de como se llevara a cabo.

El tiempo dedicado dependera de la dinAmica de las clases en cada una
de ellas, por lo que no es conveniente puntualizarlo con exactitud. Aun asi, es
importante entender que el desarrollo de esta Propuesta Didactica, en la que se
encuentran una serie de conocimientos conceptuales-visuales a adquirir, se

impartira de manera extendida y gradual.

De esta manera, se pretende incentivar el aprendizaje de los contenidos
tedricos y conceptuales sin que ello implique un aglutinamiento de los mismos
en el proceso de aprendizaje. El desarrollo de la Propuesta Didactica sera
modificable, ajustandose a la realidad de cada uno de los grupos en los que se

ponga en marcha.
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Etapa Didéactica 1: INTRODUCCION AL CONFLICTO

1. Introduccién al Conflicto Introduccién y presentacion de la Guerra Civil. La intencién
1.1 La situacion de la Il | de esta etapa didactica es poner en situacion al Alumnado
Republica exponiendo las caracteristicas politico-sociales principales

1.2 Las convulsas elecciones | del régimen de la Il Republica espafiola y su expresion en la

de 1936 carteleria contemporanea.
e Identificar la convulsa situacién politico-militar de la Il Republica espafiola y la division
] e Conocer cudles eran las principales reformas sociales, econémicas y culturales que la
CZ) Il Republica impuls6 en Espafia antes de la sublevacion militar del 18 de julio de 1936,
E y cémo estas determinaron
8 e Comprender el significado y los resultados de las elecciones generales de junio de
1936.
F0F =3 De manera complementaria a la exposicion tedrica de
f’@ﬂl'[‘rﬁﬁ" los acontecimientos, se complementara el aprendizaje
o a través del andlisis de la carteleria de la |l Republica
espafiola, especialmente a través de una seleccién de
carteles del Centre de Estudios de Historia
Contemporéanea, especialmente de los autores Jaume
Miravitlles, Josep Termes y Carles Fontsere, en la
publicacion “Carteles de la Republica y de la Guerra
< Civil” (1978).
g El analisis de estos
§ carteles sera en esta etapa tutorizado por el
8 docente, aportdndose los puntos clave de
*;2, estudio e investigacion'8: los Elementos Basicos
< (Autor, Periodizacién, Tematica y Descripcion) y
los Elementos Especificos (Representacion,
Intencionalidad, Contexto Historico y Opinion).
Ademdas, de manera complementaria se
proyectara el corto documental “Carteles de la
Guerra. 1936-1939”, una investigacion de la
UNED dirigida por Salvador Clotas y Carlos
Velasco Murviedro, a través del que se pretende
que el Alumnado tome conciencia de la importancia del cartelismo en el periodo de
la Guerra Civil (https://www.youtube.com/watch?v=GzfuLUnTtaq).

18 Es de suponer la falta de iniciativa personal a la hora de trabajar con fuentes histéricas, muchas
mas fuentes de cardcter visual, en la asignatura de Historia de 4° de ESO. Por ello, y durante la
Etapa Didactica O, el rol docente tendra una importancia mucho mayor que en las proximas
etapas de la ensefianza-aprendizaje.
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Etapa Didactica 2:
CAUSAS DE LA GUERRA CIVIL ESPANOLA

2. Las causas de la Guerra Civil Espafiola
2.1 La sublevacion militar
2.2 La division de Espafia en dos bandos:

republicanos y sublevados

Inculcar los contenidos teéricos pertenecientes a los
motivos de la Guerra Civil espafiola y las
consecuencias a corto plazo que su comienzo tuvo no

solo en la Il Republica sino dentro de la sociedad

2.3 La dimensién internacional del conflicto

espafiola y la comunidad internacional.

OBJETIVOS

sublevacion militar de julio de 1936.

Analizar y comprender de las causas que llevaron al conflicto, definiendo como la principal la

e Reconocer la ruptura del periodo democratico que representaba la Il Republica a causa de la

sublevacion del bando autodenominado como nacional

e Comprender la importancia de la carteleria en el desarrollo de la opinién publica, especialmente

en cada uno de los bandos (republicano y sublevado), asi como la representacion de cada uno de

ellos del que consideran su enemigo.

e Entender la utilizacién de una simbologia artistica y visual en la carteleria y su importancia en la

sociedad espafiola.

Actividades de E-A

A partir de la coleccién del Centro Documental de la
Memoria Histérica de los “Carteles de la Guerra Civil”, se
procederd a llevar un andlisis representativo de los
contenidos tedricos, cotejandolos con el desarrollo el
acontecimiento a través de una seleccion de carteles por

el docente que representen de manera conjunta el

acontecimiento?®,

La propuesta de actividad de esta
etapa consistirdA en el analisis
autbnomo de alguno de los carteles
mas representativos, incentivando
especialmente la blisqueda de los

Elementos Basicos de andlisis

junto con el resto del Alumnado el trabajo realizado.

MINISTERIO DE

anteriormente presentados en la Etapa Didactica O.

PROPACANDA

Ademas, tras realizar este ejercicio de analisis, se pondra en comudn

19 Todos los carteles consultados se encuentran archivados en: http://pares.mcu.es/cartelesGC/

(Consultado el 10-05-2018)
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Etapa Didactica 3:
FASES Y ETAPAS DE LA GUERRA CIVIL

3. Fases y etapas de la Guerra Civil La intencionalidad de este periodo docente va

3.1 La Guerra de Columnas y la batalla de | encaminada hacia el conocimiento y desarrollo de

Madrid (1936-1937) los acontecimientos bélicos, asi como su

3.2 Frente norte y la batalla del Ebro (1937-38) representacion en las imagenes fotogréaficas y en la

3.3 La caida del gobierno republicano: Madrid y | carteleriamas importante, especialmente a través de

Barcelona (1938-1939) los principales autores de ambos bandos.

e Reconocer las fases de la Guerra Civil y sus principales caracteristicas.

(9] e Comprender el desarrollo de los bandos y la victoria sublevada desde 1936 hasta 1939.
g e Analizar la carteleria y fotografia bélica, sus intenciones y la importancia de la misma
E dentro de la opinién publica nacional e internacional.
aoj e Comprender la dimensién internacional del conflicto y la actitud de la comunidad
internacional respecto a cada uno de los bandos.

Las actividades que se llevaran a cabo para el proceso

de ensefianza-aprendizaje de esta etapa procederan ?E;,‘.Qm‘i“"“"“

del analisis de la coleccion del Centro Documental de la

Memoria Histérica de los “Carteles de la Guerra Civil”.

La visualizacion de los mismos (previamente |

seleccionados) acompafiados de las explicaciones del ,

docente servirdn para llevar a cabo la asimilacion de los 8

contenidos tedricos, gracias a la multitud documental ;pl.\gf\REJ:‘\:'\Ong“!

del mismo fondo. Por parte del bando republicano se pondra especial atencién en
< desarrollar como Juan A. Morales, Josep Renau o Aurelio Arteta; por parte del
L(‘;J) bando sublevado destacarian otros nombres, como Carlos Saénz de Tejada y
g Joaquin Valverde. Al igual que en la Etapa Didéactica 1, se propondra que, se
g analice individualmente uno de los carteles expuestos, enfocando el andlisis en los
E Elementos Especificos (Representacion, Intencionalidad, Contexto Histérico y
éz) Opinidn), para después ponerlos en comun junto al resto del Alumnado.

También se utilizaran las imagenes del fondo de Robert Cappa y Alfonso Sanchez
Portela en la coleccion del Museo Reina Sofia

(http://www.museoreinasofia.es/coleccion ), fotografias

gue muestran a cada uno de los bandos. Junto a ellas, y
se hace especial hincapié en el aprendizaje del “frente
norte”, se hara uso también del catalogo publico del
Centro Documental de la Imagen en Santander. Ademas,
debido a la importancia, se trabajara sobre el cartel de

Joan Mir6 “Aidez I'Espagne”, que esta dentro de la

coleccion artistica del Museo Reina Sofia

(http://www.museoreinasofia.es/coleccion/obra/aidez-lespagne-ayudad-espana ) .
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Etapa Didactica 4:
EL DESARROLLO DE LOS BANDOS

4.El desarrollo de | Acercamiento a favor del trato de contenidos histérico-

los Bandos durante el | conceptuales a menudo ignorados por parte de la Educacion
conflicto: Secundaria. Asi pues, es en este apartado en el que se aludira
4.1 Vida en la retaguardia a los acontecimientos diarios de la poblacién alejada del

4.2 Cotidianeidad de la | campo de conflicto bélico, en especial, los afincados en las

Guerra retaguardias de ambos bandos.
. Conocer los aspectos ordinarios de la poblacion durante el desarrollo del
") acontecimiento en cada uno de los bandos.
g o Reflejar la intencionalidad artistica de cada una las publicaciones analizadas.
E e Comprender y cohesionar en el imaginario del Alumnado el desarrollo paralelo de los
8 hechos bélicos junto con los acontecimientos sociales de la época.
e Desarrollar una apreciacion artistica y una vision critica del arte
La actividad planteada en esta etapa didactica es el desarrollo de un trabajo de
investigacién sobre la exposicion virtual fotografica de
Kati Horna que se encuentra alojada en la pagina web
del Centro Documental de la Memoria Historica,
fotografias de caracter social tomadas durante los
afios 1937 y 1938 y que suponen de manera grafica
s/,, &3 el desarrollo de la Guerra Civil en los lugares alejados
oy aff~¢ X del conflicto bélico?.
E R o ‘4 En el enlace
3 (https://www.mecd.gob.es/cultura/areas/archivos/mc/kati-horna/autora.html ) se
§ encuentran escogidas las fotos mas representativas de la fotégrafa en torno a esta
g tematica, junto con una breve descripcion. A través de estas fotografias se
% trabajarian tanto los contenidos histérico-conceptuales como los culturales y
< artisticos (intencionalidad, lenguaje visual y vision fotografica, etc).
La estrategia de trabajo para esta etapa consistira
en la division aleatoria del Alumnado en grupos
de trabajo, con el fin de analizar una serie de
imagenes del fondo fotogréfico de Kati Horna. A
través de este andlisis, se llevara a cabo un
debate para poner en comun las diferentes ideas
de aquello que representa cada fotografia,
complementandose esto con los apuntes tedricos
del docente.

20 Todas las fotografias de Kati Horna se encuentran archivadas en:
https://www.mecd.gob.es/cultura/areas/archivos/mc/archivos/cdmh/portada.html (Consultado el
12-05-2018)
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Etapa Didactica 5: EL FINAL DE LA GUERRA CIVIL

conflicto
5.1 La Dictadura franquista

5.2 Exilio y represaliados.

5.Consecuencias del | Sefialar como y cudles fueron las consecuencias del final del
conflicto, atendiendo especialmente a la victoria del bando
sublevado con su lider Francisco Franco, y la derrota del
bando republicano, con la posterior huida de refugiados
politicos a Europa y América de los afios finales del conflicto.
Atender a la produccion artistica y visual desde el exilio del

régimen franquista de las cuatro décadas posteriores.

OBJETIVOS

fotografias, la

. Comprender las caracteristicas de la etapa final de la Guerra Civil espafiola,
especialmente las consecuencias que tuvo para una parte de la poblacion.
Distinguir las desigualdades conceptuales a la hora de plasmar dichos

e Atender a las razones visuales e intencionalidad de los autores de los carteles y

o Relacionar los aspectos tematicos relacionados con el exilio espafiol (1936-1939) con

acontecimientos contemporaneos de caracter similar.

que representaron el exilio y el

Se trabajaréa a través de una de las exposiciones de carteles de la Fundacién Pablo
Iglesias: Carteles del Exilio (1944-1977). Ademas, se buscara trabajar con algunas

fotografias seleccionadas de autores [

comienzo de la Dictadura franquista
como los fondos fotograficos virtuales
del Museo Reina Sofia de los
fotégrafos del conflicto Alfonso

Sanchez Portela y Robert Cappa

(André Erno Frieddman)?3.

Actividades de E-A

En esta fase del aprendizaje se tratara de
puntualizar el analisis completo de las obras
artisticas: los Elementos Basicos y los
Elementos Especificos. De esta manera, tras
haber llevado a cabo un andlisis pormenorizado
en las etapas didacticas 1 y 2, se realizara un

estudio completo de una obra (tanto carteleria

como fotografia, procurando hacer especial hincapié en el desarrollo autébnomo del

conocimiento adquirido, en concreto en el desarrollo de los Elementos Especificos.

21 Todas las fotografias utilizadas en esta propuesta didactica se encuentran archivadas en:

http://www.museoreinasofia.es/coleccion (Consultado el 14-05-2018)
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Etapa Didactica 6: IMAGINAR LA GUERRA CIVIL

En este periodo no se han | Esta Ultima etapa did4ctica esta dirigida a la puesta en

incluido

contenidos | practica de los conocimientos adquiridos sobre la Guerra

tedricos, puesto que sirve | Civil y sobre las fuentes primarias visuales con las que

de revision de todos los | se ha venido trabajando.

anteriores.

OBJETIVOS

e Creacion de un cartel que represente los diferentes contenidos
definitorios de la propuesta (historico-conceptuales, técnicos, culturales,
artisticos y actitudinales).

e Fomento de la imaginacién y creatividad artistica por parte del
Alumnado.

¢ Reflexién personal y grupal en torno a la intencionalidad y valores que
se pretenden mostrar en el trabajo.

e Presentacion del trabajo al resto del Alumnado, asi como debate sobre
los valores detras de cada uno de los trabajos.

Actividades de E-A

La actividad final de esta Propuesta Didactica sera la creacion de un cartel
o de una fotografia representativa de la Guerra Civil, que manifieste las
caracteristicas y principios aprehendidos durante el desarrollo de la
Propuesta Didactica.

Para ello, sera necesaria la division grupal o individual del Alumnado, y el
trabajo con medios técnicos adecuados (TIC), en los que el docente debera
asistir al Alumnado en cualquier aspectos y cuestiéon. Para llevar a cabo
este proceso, sera necesaria una informatica adecuada, utilizandose el
programa de software libre “Photoscape” para modular el trabajo. En el
caso de que los medios informéticos no se pudiesen utilizar, se pondria en

marcha el trabajo de manera manual y artistica.
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4.- Conclusiones: “cuando el pasado nunca acaba”.

Para finalizar y como ultimo apartado, es momento de hacer balance
sobre lo expuesto en estas paginas. Mas alla de entender cuales eran las
caracteristicas especificas de la ensefianza secundaria respecto a la Guerra Civil
en una u otra época, la intencién de este trabajo era llevar a cabo un repaso
historico-educativo que permitiese conformar una idea general y valorar de

manera cientifica si el trato dado ha sido (y esta siendo) el correcto.

A este respecto, podemos decir que la Guerra Civil nunca ha tenido en la
Educacion Secundaria espafiola el trato que merece por su importancia. En cada
una de las épocas, ese proceder ha tenido unas caracteristicas que definian la
ensefianza del mismo, pero, sin embargo, en ninguna de ellas podemos hablar
de una didactica de este hecho histérico pareja a su importancia en el devenir de

los acontecimientos espafoles.

Si se hace balance, en la Introduccion de este trabajo se presentaban tres
objetivos claros que definian cada uno a las tres partes del mismo, a los cuales

creemos haber atendido:

e Elprimero de ellos consistia en conocer como y cuales habian sido las formas
de aplicacion educativa de la Guerra Civil entre 1938 y 2013 a partir de las
leyes educativas y los manuales escolares. Sin lugar a duda, se puede decir
que, tras haber realizado un profundo analisis histérico-educativo a través de
las fuentes primarias y secundarias, este objetivo ha sido alcanzado de
manera mas que optima. El estudio ha determinado cémo la vision de la
Guerra Civil desde 1938 hasta principios de la década de 1980 fue
determinada por las intenciones franquistas, y el aparato censurador, asi
como con la llegada de la LOGSE a principios de la década de los noventa,
ese mismo discurso vario en favor de una democratizacion del conocimiento.

e El segundo guardaba mucha relacién con el primero. Sin embargo, en este
caso, el analisis pormenorizado del curriculum de secundaria de la LOMCE
y, sobre todo, de los materiales escolares, han servido para denostar un cierto
cambio en la apreciacion de la Guerra Civil espafiola, especialmente por parte
de algunas editoriales. A pesar de ello, se ha podido comprobar que el estudio

de esta problematica sigue siendo una especie de tabud, que no se afronta de
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manera directa, como es el caso de otros puntos del curriculum que no tienen
tanta importancia en el desarrollo en la Historia de Espafia.

e Por ultimo, el tercero de los objetivos se ha cumplido con solvencia practica.
Una de las maximas de este trabajo era plantear -y asi se hace ver a lo largo
de las paginas- que la ensefianza de la Historia en el curso de 4° de ESO,
especialmente a partir de problematicas como la de la Guerra Civil, ha de ser
renovada. Para ello, han de ser utilizados nuevos métodos que permitan
llevar una serie de actividades de ensefianza-aprendizaje que sean acorde al
Alumnado con el que se trabaja. La aplicacion del Aprendizaje Visual-
especialmente a través del uso de la carteleria y fotografias de la Guerra- ha
sido el hilo conductor que permite activar nuevas técnicas de aprendizaje de
la Historia y las Ciencias Sociales, a la par que el conocimiento y las técnicas
de ensefanza-aprendizaje se convierten en algo mucho mas individual y
dinamico.

No se quiere acabar este analisis sin proponer algunas nuevas lineas de
investigacién que han aparecido a lo largo de la realizacion del mismo. Si bien
se ha visto que la investigacion en torno a la Guerra Civil espafiola en Secundaria
sigue siendo una problemética a desarrollar, se han encontrado nuevas lineas
de andlisis, intimamente relacionadas con la guia de este trabajo y que pueden

trazar nuevos horizontes de analisis.

Una de ellas es la del concepto de “memoria histérica”. Si dentro de la
comunidad historiogréfica este concepto forma parte de un amplio debate y
discusién, parece que, en la didactica de las Ciencias Sociales, especialmente
en el campo de la Historia, ha sido olvidado o, al menos, apartado de la tarea
docente y la formacion del Alumnado. El analisis del curriculum, de los manuales
escolares, y, sobre todo, de las practicas educativas del profesorado relativas a
este concepto, deben ser las claves para llevar a cabo una futura investigacion

al respecto.

No obstante, también se han abierto otras lineas de trabajo alejadas del
proceso analitico y tedrico, y mucho mas cercanas a la didactica de las Ciencias
Sociales. La mas importante es la que da sentido a la Propuesta Didactica ya

presentada, la del Aprendizaje Visual como herramienta para analizar la Historia.
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A menudo, al menos en el campo de la Historia, los contenidos teoricos se
prestan de manera magistral, sin llevarse a cabo proyectos de aprendizaje

novedosos en los que el Alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje.

Por esto es por lo que se propone avanzar en un meétodo activo, basado
en el Aprendizaje Visual, en el que los contenidos tedricos se vean reflejados en
las imagenes y la carga de informacion no sea tan extensa. En este sentido, esta
linea de investigacion educativa priorizaria el desarrollo del Alumnado sobre los
excesivos del contenido curricular, recalcando algunas competencias, como la
Social y Ciudadana, o la Visual y Artistica -a menudo olvidada en la ensefianza

de las Ciencias Sociales-.

Asi pues, y como avanzdbamos en el titulo de este trabajo fin de Master,
el pasado -mucho mas su estudio y ensefianza- nunca acaba. Es necesario
revisar las formulas tedricas de la ensefianza de la Historia, incrementar las
fuentes y mejorar las técnicas, pero, sobre todo, crear un discurso coherente,
objetivo y ajustado a la importancia de los acontecimientos, en especial sobre la
Guerra Civil espafiola en la Educacion Secundaria, la ultima de las etapas

educativas en la que buena parte del Alumnado se acercara al acontecimiento.

Por altimo, no se quiere cerrar este trabajo sin agradecer la ayuda del tutor
del mismo, José Manuel Ruz Varona. Desde el primer momento en el que se le
planted este trabajo dio rienda suelta para llevarlo a cabo, siempre de manera
tutorizada y cooperando en todas las labores que se han llevado a cabo. Ha sido
un honor y un placer haber podido trabajar con alguien como él, un verdadero
profesional de la didactica de las Ciencias Sociales con el que comparto muchas
ideas al respecto.
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Anexo 1.- Analisis de Manuales: Variables de estudio

e Basicas y formales:

a) Discurso acorde a plan oficial (ideas contenidas). Discurso y lenguaje

utilizado. ¢Utilizan el término “memoria histérica” ?: Vision conjunta

¢Superacion del discurso de la Transicion de la memoria y el olvido? ¢Nuevo

discurso real basado en el conocimiento cientifico de nuestro pretérito? ¢ Discurso

l6gico (CAUSAS-EPISODIO-CONSECUENCIAS)?

b) Numero de péaginas dedicadas (lineas, letra, lecciones dedicadas ...):

Grado de importancia al texto.

c) Periodizacion y subdivision en apartados: Estructura en apartados y division

histérica de la Guerra Civil (correspondencia con la bibliografia).

d) Tendencias historico-educativas observables: Utilizacion de una de las

corrientes historicas (politica, social, econdémica) por encima de las otras o vision de

conjunto. Referencias a principios

e Especificas:

a) Uso del espacio y correspondencia con su importancia: Distribucion de

las paginas, concordancia entre el texto y los demas materiales.

b) Utilizacién de recursos audiovisuales y TIC (en especial de fotografia

de todo tipo): ¢De qué tipo son esos apartados? ¢ Son imagenes representativas

del conflicto en todos sus planos? ¢ Posible version bilinglie?

c) Ejercicios del tema. ¢ Inciden en el espiritu ciudadano, en la conciencia

critica, ayudan a realizar un ejercicio de “memoria histérica” ?: Tareas

Individuales/Grupales. ¢Dan un paso mas alla por conocer o se limitan a repetir los

conocimientos teéricos?

d) Referencia a la Bibliografia: Referencias a historiadores principales.

e) Errores (interpretacion capciosa) y ausencias principales.
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MATRIZ DE ANALISIS de MANUALES ESCOLARES

Elementos Basicos

Elementos Especificos

Localizacion y
subdivision de
apartados

Aspectos
Formales:
Discurso y
Lenguaje

Periodizacion
y Subdivision
en Apartados

Tendencias
Historico-
Educativas

Uso del espacio

y
correspondencia

Recursos
Audiovisuales
y TIC

Ejercicios y
Problemas

Bibliografia
Utilizada

Editorial
SM

Editorial
Santillana

Editorial
Vicens-Vives

Editorial
Anaya
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Anexo 2.- Escala Likert: Opinion del Profesorado de

Educacion de Secundaria.

La intencion de este segundo Anexo es la realizacion de un elemento de
estudio complementario a todo el trabajo, con el fin de analizar la opinion del
actual profesorado de Ciencias Sociales en torno a la ensefianza de la Guerra

Civil Espafiola.

Con esta herramienta de trabajo, de estilo sumativo, se busca analizar el
tema a través del analisis de una serie de items o enunciados presentados a la
comunidad educativa de tal manera que se puedan representar los resultados y
llevar a cabo un andlisis pormenorizado que permita después aplicar una serie

de conclusiones al estudio.

Como en cualquier escala Likert, el contenido ha sido revisado por
algunos expertos en la materia de las Ciencias Sociales, profesionales cada uno
de ellos en diversos campos de las mismas como son: Miguel Angel Sanchez
Gbomez, Bernardo Riego Amézaga, José Manuel Ruiz Varona, Alonso Gutiérrez

Morillo.

El cuestionario en concreto lleva por titulo: “La ensefanza de la Guerra
Civil espanola en las Ciencias Sociales y la Educacion Secundaria”. El
cuestionario es anénimo y a través de él se intenta conocer cuales son las
principales ideas y pensamientos que el Profesorado de Educacién Secundaria
tiene en la comunidad de Cantabria sobre la didactica de la “Guerra Civil

espanola” y su papel en el contexto de la Educacion Secundaria.
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Cuestionario del proyecto

“La ensefianza de la Guerra Civil espafola en las

Ciencias Sociales y la Educacion Secundaria”

Antes de comenzar, os pedimos que contestéis unas preguntas

personales para conocer vuestras caracteristicas sociodemograficas:

Sexo a) Femenino

b) Masculino

a) 20-35 afos
Edad b) 35-50 afios

c) 50-65 afios

Nacionalidad a) Espariola

b) Otra (especifique)

Provincia a) Cantabria

b) Otra (especifique)

a) Geografia

Especialidad b) Historia

c) Historia del Arte

a) Catolica
Religion b) Musulmana
c) Hebrea

d) Otra (especifique)
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A continuacion, se realizan una serie de enunciados para que expongas tu
opinién sobre la Guerra Civil espafiola, siendo: 1. “Muy de acuerdo”; 2. “De
acuerdo”; 3. “Ni de acuerdo, ni en desacuerdo”; 4. “En desacuerdo”; 5. “Muy en

desacuerdo”.

Enunciados/items 1] 2| 3

1. La Guerra Civil (1936-1939) es el acontecimiento mas importante del siglo XX en

Espafia.

2. La Guerra Civil como elemento educativo ha recibido siempre un trato objetivo y

consensuado historiograficamente.

3. La Guerra Civil espafiola recibe un trato justo y equiparado a su importancia en el

Curriculum de Secundaria de Cantabria.

4. La ensefianza de la Guerra Civil es una tarea similar a la de las demas tematicas del

curriculum.

5. La ensefianza de la Guerra Civil crea en los alumnos una conciencia critica con su

pasado.

6. El concepto de “Memoria Histérica” se toma siempre en cuenta en la ensefianza de la

Guerra Civil.

7. Los Manuales de Historia de la E.S.O. facilitan la didactica de la Guerra Civil espafiola.

8. Ademas de la informacién de los Manuales, es conveniente preparar materiales

propios para facilitar el aprendizaje de la tematica.

9. La utilizacion de contenidos audiovisuales (filmografia, fotografia, mapas, carteles...)

facilitan el aprendizaje y la comprension de la Guerra Civil.

10. La Guerra Civil y los acontecimientos venideros del siglo XX deben ocupar un espacio

mas amplio del que actualmente ocupan en el curriculum de la E.S.O.

Esperamos que este cuestionario haya resultado de tu interés. Muchas gracias

por tu colaboracion.
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