UC

@

Facultad
de Educacion

UNIVERSIDAD

GRADO DE MAESTRO EN EDUCACION
PRIMARIA CON MENCION EN ATENCION A LA
DIVERSIDAD

CURSO 2016-2017

ANALISIS DE LECTURAS COLECTIVAS EN
EDUCACION PRIMARIA

ANALYSIS OF COLLECTIVE READINGS IN
PRIMARY EDUCATION

Autor: Jenifer Sancho Cobo

Director: Héctor Garcia Rodicio

Fecha: Septiembre de 2017



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

INDICE

RESUMEN ...ttt bbbttt 3
PALABRAS CLAVE ...ttt 4
ABSTRACT ettt sttt et st e se s be e te st e te st et e st e R e e seeneeee b e senaenteneenennens 4
KEYWORDS ...ttt sttt bbbttt 4
1. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO ...c.ovoieveeeeeeceeeeeeeeeesesee e 5
2. MARCO TEORICO . ..coieuureieeseeeeesieeeessssssessssssssssssss st ssss s ssss s sssssssssss s 7
2.1 Elreto del QlUMNO ..ot 7
2.2 Elreto del MAESIIO ..o e 10
3. LA SESION DE LECTURA ... sse s 13
3.1 CONTEXTUANIZACION ...ttt 13
3.2 Aspectos aresaltar de UNA [ECTUIQ ... 15
0 I = o 1Y@ Yo 1 L3RRS 16
3.2.2 CUCIOS ettt be e 17
3.2.3 CONTENIAO ...ttt 18
3.2.4 PATICIDACION ettt ettt ettt ettt eteeteete et te s eneeneenas 19
4.Resultados del andlisis de la lectura ColeCHiVA ... 21
AT EPISOTIOS. ..ttt ettt ettt ettt ettt e st e s et e ss e s eteeseebeebesbe s ebeseennerearens 21
4.2 CoNteNidO PUBIICO......ciciciieeeceeeeeee ettt 22
4.3 Participacion del alUmMNAAO ...t 27
S CONCIUSIONES ...ttt bbbttt 31
BIBLIOGRAFIA ..ottt eeitseeseessse sttt 37
ANEXOS .ttt ettt ettt ettt n et e e R et e bene et e e e e e e ere e 38
1. TEXTO AEI AUAIO ...t 38

2. Transcripcion de 1a sesiON de [€CTUIQ ... 44



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

RESUMEN

En este trabajo de fin de grado, correspondiente al Grado de
Magisterio en Educacion Primaria con Mencidon en Atencion a la

Diversidad, se presenta un andlisis de una sesion de lectura en el aula.

Forma parte de un conjunto de estudios que diferentes docentes
de la Universidad de Cantabria estdn llevando a cabo también en
centros educativos de la regidn pues, aunque gracias a muchos anos de
investigacion, podemos saber como comprenden los mdas pequenos y
qué puede hacer el docente en el aula, realmente, no salbemos si los
maestros lo ponen en prdctica en su aula. Este frabajo, recoge y analiza
una sesion de lectura realizada en un centro concertado en Santander,
durante el periodo de prdcticas correspondiente al Ultimo curso de la

carrera o también llamado Practicum .

Se presenta una pequena recuperacion tedrica sobre el trasfondo
mdAds puramente tedrico del trabagjo, y a continuacion se desgrana el
andlisis centrdndose principalmente en: organizacion, contenidos y
participacion de los alumnos. La organizaciéon incluye el sentido y diversos
apartados que presenta una lectura colectiva; los contenidos, como
propiamente se entiende, es de lo que se trata en las intervenciones; y la
participacion de los alumnos, obviamente, es si ellos mismos forman parte

de la construccion de las ideas del texto o lo realiza la maestra.

Finalmente se presentan y discuten unos resultados, en los que se
puede ver si en este caso prdctico, la maestra ha realizado
correctamente el planteamiento de una lectura colectiva o si debiera

plantearse modificar algunos aspectos.
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PALABRAS CLAVE

Comprension, lectura colectiva, contenido publico, episodio, ciclo,

participacion.

ABSTRACT

Here | present an analysis of one reading session, which was
conducted in a classroom in primary education. | have conducted this

work as part of my studies in School Teacher Education, Special Needs.

The work is based on the studies conducted by a group of professors
at the University of Cantabria, Spain. Specifically, the goal of these studies
is fo examine how teachers develop reading sessions in the classroom, in
order to see if they are effective in promoting reading comprehension.
The session | analyzed here was recorded during my fraining in a school

placed in Santander, Spain.

First, | present the theoretical bases of the analysis. Then | explain the
features of the analysis, including three key parameters: organization,
content, participation. Finally, | present the results and discuss whether or
not the reading sessions was effective and what aspects could be revised

and improved.

KEYWORDS

Reading comprehension, collective reading, episodes, dialogue cycles,

contents, parficipation.
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1. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

5Cudntas veces nos hemos hecho la pregunta de por qué Fulano
no comprende bien2 O, sen qué estard pensando Pepe mientras Juan

lee, sino se ha enterado de nada?

Estos comentarios podemos escucharlos en las aulas sobretodo de
la etapa de Educacion Primaria, cuando realizan alguna actividad como
la que se plantea en este frabajo, una lectura compartida o lectura

colectiva.

Ahora bien, zestamos acertados cuando realizamos esos
comentariose gConocemos realmente, por qué Fulano o Pepe no han

comprendido lo que han leido, o lo que sus companeros han leido?

Quizds hay que indagar en si conocian todas las palabras que se
les han presentado en el texto, o sirealmente el texto estd al nivel de sus

competencias lectoras y de comprension.

Y es que, es eso, la comprensidn no es cuestion de inteligencia,
requiere también un arduo frabajo mecdnico, es un cdémputo de
habilidades que se unen y forman representaciones mentales sobre |lo
qgue se ha leido o nos ha presentado el autor; o si se han realizado
diferentes inferencias, quizds se ha llegado a comprender la intencién del

autor con lo que nos presentaba en su texto.

Esta afirmacion de que la comprension es un computo de
habilidades, supone tener en cuenta que es un proceso complejo, que
requiere de un dominio amplio y profundo de multiples competencias por
lo que el proceso de aprendizaje se vuelve intenso, se carga de
importancia tanto el proceso de aprendizaje como el de ensenanza, por

lo que los maestros tienen un papel muy importante.
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Y por eso, este frabajo es importante, porque presenta un caso
totalmente real de una lectura colectiva en un aula de Primero de

Educacidn Primaria.

Asi se podrd mostrar al lector como se ha organizado esta lectura
colectiva para poder detectar posibles fallos cuando no se obtienen los
resultados esperados por los docentes, o los aspectos positivos que se
debieran repetir en todas las actividades de lectura del tipo que aqui se

presentan.

Se hace hincapié en la necesidad de activar conocimientos antes
de iniciar cualquier actividad, y en el caso que nos atane; en la actividad
de la lectura, de planificar la sesidon que se va a llevar a cabo o la
importancia de permitir la participacion activa por parte de los alumnos

en las discusiones posteriores a la lectura.
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2. MARCO TEORICO

Para un correcto andlisis de la situacidn que se ha recogido en este
trabajo, es necesario tener claras unas bases y conceptos en torno a los
que gira este trabajo, y es que no podemos dejar de tener en cuenta que
el amparo de una base tedrica, dard credibilidad a cualquier dato que
queramos aportar, mdas que nada, para poder darlo veracidad en la
sifuacidn que nos atane. Por eso, se presenta una pequena revision
tedrica de los conceptos necesarios y bastante repetitivos que irdn

apareciendo a lo largo de este trabagjo.

2.1 Elreto del alumno

El alumno no sdlo tiene que leer el texto que se le presenta para
después comprobar si ha aprendido algo o no en funcidn de unas
actividades presentadas, es decir, no sélo tiene que leer y entender en el
aula, durante sus actividades rutinarias fambién tiene que entender con
lo que se relaciona: un texto cualquiera, un cartel, un anuncio, un

mensaje de texto (WhatsApp)

El alumno, fiene que realizar una ardua tarea como es la de
entender lo que estd leyendo y para eso, para entender, tiene que

comprender. Ahora bien, 3qué es comprendere

Segun autores consultados como Garcia-Rodicio (2012) y Vidal-
Abarca (2000), comprender no es otfra cosa que realizar un esquema
mental, de aquellas ideas que se han puesto en activo en el texto y en
los que intervienen una serie de procesos y conocimientos que lo van
dando forma para que sea coherente el conjunto final. Para hacerlo
posible es necesario que el alumno cuente con la capacidad para leer

palabras de una forma eficiente, con conocimientos previos y con
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capacidad para leer de forma detenida, con ganas, poniendo sobre la

mesa fodas sus ganas, todo su empeno.

Hemos dicho que la comprension se lleva a cabo gracias a que se
ponen en marcha ciertos procesos que activan una serie de
conocimientos determinados para poder dar forma a ese conjunto total
que serd la representacion mental del texto, pero esa representacion

mental, puede alcanzar tres niveles:

1. Base del texto o comprension superficial
2. Modelo de lasituacion o comprension profunda

3. Modelo de fuente o comprensidn critica

Estos tres niveles de comprensidon podrdn alcanzarse en funcion de
los procesos que se activen fras la lectura correspondiente del texto,

algunos procesos que se pueden activar son:

- Procesos de reconocimiento de palabras.
- Procesos de formacion de ideas.

- Procesos para conectar las ideas a partir de inferencias.

Todo esto que hemos recogido, formaria la base para que
cualquier persona pudiera entender qué es comprender por parte del

alumno un texto y todos los factores que intervienen en él.

Debemos tener en cuenta que toda esta actividad es posible,
gracias a que los alumnos son capaces de reconocer las palabras que se
van enconfrando en su camino lector; y es que, aunque el
reconocimiento de palabras no tiene mucho que ver con la capacidad
intelectual de cualquier alumno pues es una actividad memoristica que
con la prdctica se va automatizando, si que influye en la capacidad de

comprension del texto, pues al visualizar la historia que nos presenta el
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texto de forma general, dependiendo de la capacidad intelectual del
alumno, podrd sacar mdas o menos inferencias, intenciones y conclusiones

del texto en cuestion.

Cabe anadir que ademds de todo esto, la habilidad con la que se
leen los textos/palabras también se relaciona con la comprension, pues
cuanto mejor se lea, mds recursos mentales podremos activar para

obtener toda la informacion posible.

Por ello, hay que resaltar que la tarea de comprender no solo es
crearse a partir de lo leido una representacidon mental, sino que también
engloba varias competencias que necesitan ser desarrolladas cada una

de una forma diferente.

Todas esas competencias no se desarrollan a la vez con una Unica
actividad y rdpidamente, tal y como se espera en muchas ocasiones del
Ultimo trimestre, del Ultimo curso de Educacion Infantil; es todo lo
contrario, el desarrollo de la comprensidon es un proceso sistemdtico que
requiere de mucho fiempo para poder ser eficiente y eficaz. De hecho,
basta con leer la siguiente cita para ser conscientes del largo proceso
ante el cual se encuentran los maestros: “[...] ni siquiera, al final de la
Educacion Secundaria la velocidad ha llegado al nivel de

automatizacion que parece deseable.” (Broncano et al. 2011, pp. 59)

Para que esto que se ha dicho pueda serreal o acercarse en cierta
medida, el maestro tiene un papel fundamental en la programacién de

actividades para el desarrollo de la comprension.

Se precisan actividades con un objetivo que no se centre solo en
leer y responder de la nada, se debe ir trabajando el reconocimiento de

palabras, después el reconocimiento de dichas palabras incluidas dentro
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de un texto y posteriormente organizando sesiones de lectura colectivas,
en las cuales se tfrabaje tanto la lectura como la comprension a partir de
preguntas sencillas que irdn poco a poco haciéndose mds criticas y

reflexivas.

2.2 Elreto del maestro
Tal y como recogen Sdnchez et al (2010) en La lectura en el aula,
qué se hace, que se debe hacer y qué se puede hacer; un maestro se

enfrenta a intentar alcanzar las siguientes ideas:

- Necesita entender la distancia que existe entre o que los alumnos
hacen y lo que podrian hacer.

- Conocer gqué dificultades pueden plantear los textos cuando los
alumnos estdn supuestamente preparados para comenzar d

trabajar sobre ellos.

Aungue aun no se haya nombrado, es muy importante que para
gue todo eso se puede dar por parte de un maestro, el contexto también

lo facilite,

El maestro debe moverse en un contexto en el que lo principal no
sea aprender memorizando, sino aprender comprendiendo; de ahi la
primera idea de que sepan tomar distancias enfre lo que los alumnos
saben y tienen que saber para poder adaptar los textos a comprender,
pues si no lo toman asi, se encontrardn ante un auténtico holocausto de

lectura, comprension y desconexion ante los textos.

No es nada facil la tarea a la que se enfrenta un docente cuando
tiene que proponer la lectura en el aula, y sobre todo la lectura con
posterior comprension. Pues es de bien sabido que todo aquello que

leemos lo tenemos que comprender, pues si lo leemos es porque
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gueremos obtener una informacion sobre o acerca de algo o alguien; o
porque tenemos que formarnos y ampliar nuestros conocimientos; de
hecho, en nuestra vida diaria, leemos y comprendemos a veces sin

darnos cuenta.

Los adultos, en ciertos momentos, es muy probable que tengamos
automatizado la comprension de ciertas informaciones: efectos
secundarios de una medicacion que nos ha recetado el médico, la
receta de un bizcocho que leemos en una red social, un mensaje de
WhatsApp (como se ha dicho mds arriba) pero por eso mismo, los
alumnos, también deben ir poco a poco en cierfos momentos

automatizando esa comprension.

Para poder automatizar, hay que poder leer con fluidez, y para
poder leer textos con fluidez, los maestros tienen que facilitar una serie de
herramientas a sus alumnos desde edades tan tempranas como el primer
curso de Educacion Primaria (tal y como es el caso del andlisis que mds

adelante se presentard).

Esas herramientas, pueden ser desde una pregunta antes de
comenzar a leer el texto presentado (Garcia Rodicio, 2017) hasta
pequenas preguntas de reflexion al final de la actividad para que ellos
sean los que contesten, no el propio maestro, porque si no, no se llegard
a saber si han conseguido construir una estructura mas critica y profunda

del texto leido.

Haciendo una revision de los estudios anteriores al que aqui se
presenta, podemos tener en cuenta que todos los estudios comparten los

siguientes aspectos:
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- Hay que desarrollar competencias diversas para poder reconocer
y comprender palabras (dos procesos diferentes pero unidos).
Algunas de las competencias que recogen Sdnchez et al (1999),
Sdnchez et al (2010) y Broncano et al (2011), son:

o Activacion de conocimientos previos.
o Memoria de trabajo.

o Conciencia fonoldgica.
Y los resultados fundamentales de todos ellos son...

- El docente brinda demasiadas herramientas de ayuda para poder
llegar a la respuesta, por lo que en la mayoria de los casos se
acaba convirtiendo en el protagonista.

- La participacion de los alumnos suele ser en la mayoria de los casos
baja.

- Como no hay unas pautas previas de lo que hay que obtener del
texto, la calidad de las ideas que se obtienen es bastante baja.

- Coinciden en que lograr un andlisis del texto de alta calidad en el
que los alumnos hayan tenido un alto grado de participacion es

bastante complicado y ocurre en muy pocas ocasiones.

Teniendo como referencia estos resultados que han planteado en
estudios anteriores Broncano, Sdnchez y ofros (1999, 2010, 2011) se
procede a presentar el estudio llevado a cabo en un aula real, para ver

si esto que han planteado se puede observar o no.
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3. LA SESION DE LECTURA

3.1 Contextualizacion
La presente transcripcion, pertenece a una lectura colectiva de un
aula de 1° de Educacioén Primaria de un centro concertado. La grabacion

se ha realizado el 5 de abril de 2017.

He podido realizar dicha grabaciéon y posterior transcripciéon, ya
que mi Practicum lll, correspondiente al 4° curso del Grado de Magisterio

en Educacién Primaria, 1o he realizado con esta aula.

El centro escolar en el que he realizado mis practicas y, por tanto,
he realizado la grabacién, es un colegio de titularidad concertada en Ias
etapas de Educacidon Infantil, Educacidn Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria, ubicado en una de las vias mds concurridas del

centro de Santander, General Davila.

En este centro las aulas de toda la Educacion Primaria rondan en
torno a una ratio de 23-27 alumnos. En concreto, en el caso del aula en
el que he grabado la sesion de lectura que se podrd ver mds abagjo
(ANEXO 2), la ratio es de 24 alumnos.

En esta aula, la agrupaciéon de los alumnos es homogénea vy se
trabaja de forma colaborativa, haciendo uso de grupos de frabajo de
cuatro alumnos por cada equipo, al menos en el presente bimestre, en el
siguiente ya he hablado con mi tutora que la organizaciéon serd diferente,

pero siempre por equipos.
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En este caso, la agrupacion que utiliza la maestra es la siguiente:

Alumno que no precisa apoyos. Alumno que precisa apoyos de

forma ligera.

Alumno que precisa apoyos de | Alumno que necesita apoyos, casi

forma ligera. de forma constante.

Tabla 1. Distribucion de alumnos en los equipos de frabajo.

Dicha agrupacion, es conveniente resaltarla, ya que, en las tareas
de lectura, se ayudan unos a otros, sobre todo si se han perdido durante
la lectura de un companero o, por ejemplo, para poder decodificar de

forma correcta o discriminar adecuadamente algin sonido.

Esta organizacion, viene dada porque tras 13 anos en el campo de
la docencia, mi tutora cree que innovar en el aula es completamente
necesario pero que cuesta mucho realizar ciertas cosas, aunque esta no

sea una de ellas, hay ofras que si.

Me ha comentado que hace dos anos, se han eliminado los libros
en todo el Primer Ciclo de Educacidén Primaria, y con los cambios de ley
y sus reformulaciones se les complica mucho la puesta en prdctica en el
aula de algo innovador que se olvide de los libros; por lo que estdn
levando a cabo ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) con tareas

realizadas por los docentes y dirigidas a los alumnos.

En ciertfos momentos, dichas tareas surgen de la experimentacion
de los ninos y en ofras, la mayoria de las veces, surgen de parte de los

maestiros.

La grabacion del audio que se presentard a continuacion, se
realizd durante las evaluaciones cuantitativas, concretamente para

formalizar las calificaciones del cuarto bimestre.
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Hay que hacer presente que este centro, aunque tfrabaje siguiendo
una metodologia ABP, se rige por la LOMCE, por lo que el curso escolar
se compone de cinco bimestres, cuya divisidn de cadlificaciones es la
siguiente: en el primer y tercer bimestre se realizan calificaciones
cualitativas y en el segundo y cuarto bimestre se realizan calificaciones
cuantitativas. En el Ultimo bimestre, el quinto; se realiza una media de los
bimestres y se formaliza la calificacion en funcidén de lo que los ninos
hayan avanzado en el proceso de ensenanza-aprendizaje relacionado
con los estdndares de aprendizaje que refleja la propia ley de educacion
(LOMCE, 2013).

3.2 Aspectos a resaltar de una lectura

A simple vista, o cualquiera que se ponga delante de una lectura
dird que un texto es un conjunto de pdrrafos, que persiguen desengranar
una idea. Y si a cualquiera se le pregunta por lo que es una lectura, nos
dird que es un texto que se leerd en voz alta o en voz baja en un acto

publico o de forma individual para gusto y disfrute personal.

Y si ahora, realizamos la pregunta de qué es una lectura a cualquier
profesional de la educacioén, nos dird que es lo que realiza un maestro
con sus alumnos en el aula en cualquier momento de su proceso de
ensenanza-aprendizaje. Y que, ademds, esta tareq, se puede realizar de

diversas formas dependiendo de la metodologia que siga el docente.

Ahora bien, en este trabajo, y con lo que nos atane, una lectura
colectiva estd compuesta por diversos momentos y diversos aspectos se
van a definir e identificar a continuacién, estos son: episodios, ciclos,

contenidos y participacion.
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3.2.1 Episodios

Los episodios, tal y como se pueden reconocer en una lecturaq,
podrian ser conjuntos de ciclos que comparten un objetivo comun, y asi
es como nos lo plantean en su articulo SGnchez y otros (2010) “[...]

comparten un propdsito comun.”

Normalmente, aunque no de forma generalizada, nos vamos a
enconfrar con tres episodios fundamentales: episodio de planificacion,
episodio de lectura y episodio de interpretacion. Estos episodios,

compondrian una lectura colectiva bdsica.

En primer lugar, la que la maestra organiza a los alumnos, recupera
contenidos y conocimientos previos para enmarcar la tarea a realizar, da
las indicaciones a tener en cuenta para el momento de la lectura y
culminard su planificacion con una introduccion a la tarea final que se
realizard después de haber leido el texto planteado. Todas estas tareas
readlizadas por parte de la maestra, definiian un episodio de

planificacion.

En un segundo momento, tendremos el episodio de lectura,
dependiendo de las indicaciones del maestro, este momento se puede
realizar en voz alta con el objetivo de que se siga la lectura y de uno en
uno se ird leyendo, o de forma individual y en silencio para ponerse luego
a trabajar todos juntos. Este episodio, varia en su aplicacion en funcion
de la metodologia que el docente quiera aplicar en ese momento o

dependiendo de los objetivos que quiera poner en jaque en el aula.

En un tercer momento, tenemos el episodio de interpretacion, es en
este momento en el que todo lo que se ha leido se exirae, ya sea de
forma oral, de forma escrita... Pero lo que hay que tener claro, es que

siempre se tendrdn que obtener unas ideas principales, como muestra de
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gue el texto se ha comprendido infimamente. Es aqui donde se obtendrd
el llomado contenido puUblico de la lectura, donde se andlizard la
participacion de los alumnos y de donde podremos obtener conclusiones

acerca de la comprensidon puesta sobre la mesa en este momento.

Dependiendo de la unidad diddactica, o de la metodologia que se
lleve a cabo en el aula, podremos encontrar mds episodios a los que se
han hecho aqui referencia: episodio de vocabulario (quizds fras una
lectura rdpida en silencio se comparten los significados de aquellas
palabras que no se conozcan), episodio de consolidacion (tras haber
realizado el episodio de interpretacidon se hacen ciertas actividades a

partir de las ideas extraidas, no sobre el texto en concreto)

En el momento en el que entendemos que el objetivo comun se ha
cumplido, estaremos ante un episodio diferente, pues no hay una marca
o momento que lo marque. Los episodios se van sobreviniendo en funcion

del objetivo comUn marcado v si se ha cumplido o no.

3.2.2 Ciclos

Para Sédnchez y otfros (2010) un ciclo es un intercambio natural de
informacidén, o mdas concretamente, lo que recogen en su articulo sobre
un ciclo es que “[...] un ciclo responde a una estructura conversacional
natural: un movimiento de iniciacion, un segundo movimiento de

reaccion y ofro final de cierre.”

No hay un solo tipo de ciclo, pues dependiendo de la intencidén o

respuesta de la maestra serd de una forma u oftra.

En primer lugar, encontramos el ciclo cldsico: la maestra lanza una
pregunta, la responden los alumnos y se cierra el intercambio

comunicativo con la valoracién de la maestra.
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Otro tipo de ciclo, es el que comienza con una peticion de la
maestra hacia los alumnos, éstos la realizan y una vez acabada la

maestra valora dicha accion.

Hay otro tipo de ciclo, el cual no tiene la expresion de la valoracion
como tal, pero si que estd implicita; es decir, la maestra realiza una
pregunta en voz alta, los alumnos la responden, y la maestra cierra el
infercambio con ofra pregunta, de forma que queda implicito que la

respuesta dada era la correcta.

Por Ultimo, enconframos ciclos, compuestos de una sola oracion,
en los que la maestra da una orden con la pregunta y respuesta en estilo
indirecto. Ella indica qué es lo que se debe aprender a raiz de un texto
leido, de forma que los alumnos admiten la autoridad de ésta y admiten

el conocimiento automdticamente como que se debe aprender asi.

Se abrird y/o cerrard el ciclo en funcion de si el intercambio
comunicativo entre la maestra y los alumnos, ha recibido la aprobacion

de esta o si se ha recibido una aprobacion por su parte implicita.

3.2.3 Contenido

En cada uno de los turnos que identificamos, o como hemos
lamado en el apartado anterior, en cada uno de los ciclos hay
intfercambios de informacién, ya sea de forma implicita o de forma

explicita entre la maestra y los alumnos.

En cada uno de esos ciclos se pueden obtener una serie de
conocimientos, o en palabras mds informales, en cada uno de esos ciclos
“se habla de algo”, ese "algo”, es lo que llamamos Contenido PUblico,
porque dejamos claro que, en cada uno de los ciclos, por ejemplo, del

episodio de interpretaciéon, se van obteniendo diferentes contenidos y al
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hacerse por parte de los alumnos en voz alta, se va “publicando” en el

aula.

Hay que dejar constancia de que no sélo el contenido publico es
obtenerlasideas del texto, sino que taly como reflejan Sdnchez et. (1999),
también puede ser “el significado de una palabra o un resumen de un

pdrrafo concreto.”

3.2.4 Participacion

Para poder obtener los contenidos del apartado anterior,
debemos saber el grado de colaboracion por parte de los alumnos a la
construccion de la respuesta a la pregunta del docente; esto es, saber si
los alumnos han tenido un papel importante o no en el descubrimiento y
construccion de dicha respuesta o si por el contrario, ha sido el docente

el que se ha respondido indirectamente o implicitamente.

Tal y como refleja Garcia-Rodicio (2016), podemos encontrar la
distribucion de la participacion en relacion a los siguientes criterios para
evaluarla en cada uno de los ciclos que se identifiquen, pues la
participacion podrd variar en funcidn del momento en el que nos

encontremos o del contenido que se quiera obtener.

En esta tabla podemos observar que el Iniciador, quién realiza la
pregunta, puede ser el alumno o la maestra. Si nos encontrédsemos con
que el alumno es el que redliza las preguntas podriamos certificar que la

participacién del alumno es altisima durante todos los ciclos.

Ahora bien, en un modelo mds comun en el andlisis de lecturas
colectivas, encontramos que la maestra es quién realiza las preguntas,

pero dependiendo de si estas son abiertas (A) o cerradas (C), larespuesta
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de los alumnos serd también neutra (N) o Cargada (C), en cuyo caso, nos
enconfrariamos con que el cierre de la maestra (Segundo turno) podrd

apdarecer o no.

o N o Primer | Segundo
Participacion | Iniciador | Pregunta
furno furno
Alumno - - -
ALTA Maestra A N (N)
Maestra A N C
Maestra A N C
Maestra C N (N)
Maestra A C C
Maestra C N C
BAJA
Maestra C C (N)
Maestra C C C

Tabla 2. Relacion de la participacion
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4 Resultados del andlisis de la lectura colectiva
4.1 Episodios

Sitfrasladamos, todo lo anterior a la lectura colectiva que nos atane
y tras realizar un andlisis exhaustivo y enmarcando los resultados
podremos observar que se diferencian tres episodios claros en la lectura

transcrita de “Un badl lleno de piratas”.

Episodio de
planificacién

Episodio de
lectura

Episodio de
interpretacion

Figura 1. Division de episodios

Episodio de planificacion: aunque no es excesivamente largo, en
este episodio, la maestra, trata de organizar la clase para poder leer

todos juntos. Explica que se debe leer en voz alta y clara para que todos
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los alumnos puedan seguir la lectura y continuarla cuando les llegue el

momento de empezar a leer. Pero no hay mds indicaciones por su parte.

Episodio de lectura: tal y como indica el nombre del propio
momento, se procede aleer en voz alta el fragmento (ANEXO 1) del libro
elegido y repartido por la maestra, la cual ird nombrando a los alumnos

de uno en uno para leer por turnos.

Episodio de interpretacion: es el groso del meollo por excelencia.
Aqui como futuros docentes, podemos observar como han ido los
alumnos poco a poco desgranando todo lo que han leido. En este caso,
la maestra realiza diversas preguntas que son contestadas por los
alumnos, aunque en ciertos momentos estos mismos rehUsen la pregunta
o directamente anadan algiun que otro comentario mas fuera del
contexto de la pregunta. Como se ha dicho mds arriba, en este episodio,
es donde podemos enconfrar el grueso de la comprension, aqui
enconframos las ideas principales, secundarias y las que no tienen
ninguna relacion con el texto que se lee. A todas esas ideas se las llama

contenido pubilico.

4.2 Contenido publico

En el episodio de interpretacion, hemos dicho que se derivan una
cierta cantfidad de proposiciones que tienen mucho que ver con lasideas
que se transmiten en el texto. Esas ideas son las que componen el

contenido.

Aungque hay en ocasiones en las que podemos enconfrar
contenido puUblico en el episodio de planificaciéon, en esta lectura que
nos compete no es el caso. Pues en ningun momento se trata nada sobre

el texto que se va a proceder a leer.
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En cambio, si observamos el episodio de interpretacion, podremos
observar que, aungue no se trate todo el contenido que se ha leido, si
gue se desprenden las ideas principales y ademds se amplian con temas

transversales para cerciorarse de que se ha comprendido.

Observemos el siguiente grafico sobre el contenido que se extrae

del episodio de interpretacion:

En el siguiente CONTENIDO PUBLICO

grafico podemos observar

= Contenido publico relevante = Contenido no relevante

coémo las ideas relevantes

del texto se tratan en su

R

AT g
totalidad, a excepcion de y & “© )
ciertos comentarios ’?f/’;’/ﬁf/
irelevantes de los alumnos ||

ante las respuestas de los

\&
g

e

TR
R
R
B8

compaferos o preguntas

de la maestra.

Figura 2. Relacion del contenido publico en el episodio de
interpretacion.

Si continuamos analizando, los contenidos que se han tratado en
la sesidbn, mdas en profundidad. Distinguiremos entre contenidos
principales y contenidos secundarios, o para evitar confusiones al lector,

lo llamaremos ideas principales e ideas secundarias.

En cualquier texto, nos enconfraremos con ideas principales, ideas
secundarias e ideas que se interpretan de lo que se ha leido, es decir, se
han inferido ciertas sub-ideas a parfir de las dadas en el texto.

Concretamente, en este texto de Primero de Educacidn Primaria, las
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ideas principales que se debieran haber obtenido son las que

corresponden a las siguientes preguntas:

- 3Donde entraron Cris y sus amigos?
- sllevaban mapa del tesoro Cris y sus amigose
- 3Qué se comié Chus?

- 3Con quién/quienes se han encontrado en su travesia?

Las ideas secundarias que se pueden recuperar del texto, podrian ser las

que corresponden a las siguientes preguntas:

- 5Qué pescaron los protagonistas?

- 5Cbémo se llamaban las aguas en las que estaban navegando?

sHacia donde se dirigian Cris y sus amigos?

5Como eran los piratas?

Las ideas detalle que se podrian resaltar:

- Hacer una comparacion entre los piratas que se encontraron y las
ropas que llevaban Cris y sus amigos.
- Latinta del mapa y su caracteristica de que era venenosa.

- slos piratas son buenas o malas personas?

Estas Ultimas, se podrian inferir a partir de la lectura, o en el caso en
el que estamos, la maestra podria iniciarlas como un pequeno juego o
una tarea de investigacion en equipos de trabajo. Pero como decimos,

serian tareas que no tendrian un peso demasiado grande en este andlisis.

En la transcripcion de la sesion (ANEXO 2), el lector podrd ver que
los contenidos que se han fratado, en realidad, sdlo se han cenfrado en
las ideas principales y en algunas de las secundarias, pero al hacer un
computo global del nimero total de contenidos centrales y periféricos,

cambia un poco mads la relacion numeérica.
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CONTENIDOS

= Contenidos centrales

= Contenidos periféricos

Figura 3. Contenido relevante que se hace publico

La figura nUmero 2, nos muestra la relevancia de los contenidos que
se ponen sobre la mesa en el episodio de interpretaciéon (contenido
relevante, contenido irrelevante). Pero este grdafico (figura 3), muestra si
realmente el contenido relevante que se hace publico pone de
manifiesto las ideas que mds arriba se caracterizaron como ideas
principales, secundarias y terciarias; aunque para una mayor rapidez de
entendimiento hacia el lector, en el grdfico se ha dividido entre
contenidos centrales (esas ideas que mas arriba hemos llamados
principales) y contenidos periféricos (son las ideas secundarias y las ideas

detalle).

Hay que resaltar y dejar claro, que el color azul del grdfico
corresponde a los contenidos cenftrales y el color naranja corresponde a

los contenidos periféricos.



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

Aungue como se ha dicho mds arriba, las ideas que aparecen en
el episodio de interpretacion tratadas por la maestra y sus alumnos son
en su mayoria datos y contenidos principales, si se hace una distincidon de
en vez de tres tipos de ideas, como se ha hecho mds arriba de dos, nos
enconfraremos ante un andlisis bastante distinto, que en este caso la

figura 3, nos lo muestra.

Podemos observar como el nUmero de contenidos obtenidos por
ciclos inclina la balanza hacia el computo de los contenidos periféricos
pues, por ejemplo: no tratan dénde encontraron el baul para comenzar
su aventura, pero si que hablan del posible cardcter de los piratas o de
una de las caracteristicas importantes de la tinta y la reaccidén que

provoca en el organismo humano (es venenosa).

Ademds, resulta cuanto mds curioso, que, en este caso, la
obtencion de contenidos cenfrales sea inferior a la obtencion de
contenidos periféricos, y mdas en un aula de Primero de Educacion
Primaria, pues si analizamos los estudios realizados por companeros de la
universidad, se observa que los contenidos centrales son los que mds se

ponen de manifiesto en el episodio de interpretacion.

Es el caso del trabajo realizado por Corral en 2014, la cual realiza el
andlisis comparando dos aulas del tercer ciclo de Educacion Primaria y
pone sobre la mesa que los contenidos relevantes centrales son a los que
primero recurren 1os alumnos y maestros; todo lo contrario, al caso que
aqui se ha presentado, pero al ser solamente el andlisis de una lectura no
se puede certificar ni justificar ni el comportamiento de los alumnos en el
episodio de interpretacion ni el de la maestra, simplemente era un apunte

gue me ha resultado relevante.
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4.3 Participacion del alumnado
Si observamos detenidamente las intervenciones de los alumnos a
lo largo de toda la actividad, podemos concluir que su participacion es

muy alta, pero realmente esto no es asi.

Ya que, participar no es sélo que el maestro o maestra de la
palabra a los alumnos, sino que también éstos, aporten y respondan a lo
que se les pregunta, que abran debate, que conecten conocimientos,
que todo lo que consideremos como contenido esencial, salga alaluz es

clave para saber si los alumnos han comprendido lo que se ha leido.

En el caso que nos atane, el momento de mds participacion es el
del episodio de interpretacion con un 55% del total, seguido del episodio

de lectura, obviamente porque alguien tiene que leer.

Ahora bien, si la participacion la entendemos como un proceso
positivo de construccion del aprendizaje de los propios alumnos, a partir
de lainteraccion en el aula con los materiales y el docente, entonces nos
enconframos con que, en el episodio de lectura, la participacion seria
nula o inexistente, la participacion en el episodio de planificacion seria
escasa, y la participacion en el caso del episodio de interpretacion

estaria en una balanza entre media y baja.

Veamos el siguiente grafico en el que se podrd observar la realidad
del aula en el que se ha realizado el andlisis teniendo en cuenta que la
participacion debe ser una de las herramientas de construccion del
aprendizaje por parte de los alumnos, pero que, en este caso, no se

muestra como tal.
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PARTICIPACION

5%

45%

50%

HAlta EMedia Baja

Figura 4. Participacion

Es de sobra conocido, que la participacidon es una parte muy
importante de la construccion del conocimiento de los alumnos, es la
clave para hacerles agentes activos de su propio proceso de
aprendizaje, pero en este caso la participacidn es guiada, poco

manifiesta abiertamente.

En la Figura 4 el lector puede ver, que haciendo un barrido general
de los ciclos y analizando la participacién en cada uno de los ciclos, el

numero de intervenciones que mds destacan son las de media y baja.

Ahora bien, haciendo un barrido general de todo el andlisis, y sin
detenernos mucho se observa que en la lectura que se nos presenta en
el episodio de planificacion, la participacion de los alumnos estd
recortada en funcion de las respuestas que da la maestra. Aunque los

alumnos tengan la iniciativa de comentar el libro y dénde comenzar a
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leer, la maestra corta esas intervenciones con comentarios cerrados, que

no dan lugar a continuar con el intercambio en ese momento.

Por otro lado, en el episodio de lectura, obviomente, no hay
ninguna intervencion por parte de los alumnos, todo es guiado por la
maestra, indicando el orden en el que irdn leyendo el texto. Por lo tanto,
entendemos, que no existe participacion alguna por parte de los

alumnos, aungue si que hay diferentes ciclos de tipo:

Orden de la maestra-accion del alumno-aprobacion implicita de la

maestra con otra accion

Por Ultimo, en el episodio de interpretacion, el cual debiera ser el
que mads participacidon del alumno tuviese, en este caso que nos
compete analizar, hay muy poca participacion libre por parte de los

alumnos.

Concretamente, las preguntas son realizadas por la maestra y

contestadas por los alumnos, siguiendo dos formas diferentes:

1. La maestra realiza una pregunta cerrada, y el alumno responde
con una respuesta cerrada.

2. La maestra plantea una pregunta cerrada, y el alumno responde
con una afirmacién neutra, lo que da lugar a otra pregunta de la

maestra para cerrar el ciclo o la pregunta inicial.

De esta forma, si seguimos la tabla planteada mdas arriba sobre la
relacion de la participacion en funcidon del cardcter de las preguntas y
respuestas realizadas por emisor y receptor en el intercambio
comunicativo, nos encontramos ante un caso de participacion media-

baja.



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

Para justificar esta afirmaciéon, nos apoyamos en el nUmero de
intervenciones que redlizan los alumnos durante el episodio de
interpretacion, mds concretamente hablando en términos de andilisis de
lecturas, hablamos de la esencia de los ciclos que podemos diferenciar

en este episodio.

Al readlizar el andlisis, el lector podrd comprobar que, aunque €l
nUmero de ciclos es amplio, realmente, son ciclos que se abren con la
pregunta de la maestra, y se cierran con su aprobacidon o insistencia en
la respuesta. Por lo que, se podria decir que el o los alumnos, solo se

dedican aresponder a las preguntas que la maestra va realizando.

Si que hay que reconocer que en ciertos momentos

(concretamente en tres) hay una pequena salida de estructura:

- En el primer caso se salen de la estructura para hacer una lluvia de
ideas sobre qué es una sirena.

- Ensegundo lugar, intentan juzgar si la personalidad y/o el cardcter
de los piratas es positivo o negativo.

- Enlaterceray Ultima la maestra pregunta a los alumnos como serd

el final de la historia.

Exceptuando estos fres momentos, en los que las preguntas son un
poco mds abiertas de lo habitual, el resto de momentes se cine a

estructura de:
Pregunta-Respuesta-Aprobacion

Por ello, en forma de conclusion para este apartado, la
participacion que predomina en esta lectura es media-baja, por todas

las razones que se han dado mds arriba.
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5. Conclusiones

Se debe dejar claro, que con una Unica transcripciéon recuperada
no es posible juzgar lo que habitualmente hacen maestra y alumnos en
relacion al desarrollo de la lectura en el aula, por lo tanto, generalizar los

resultados por parte del lector no seria correcto en ningun caso.

Por eso mismo, los datos o conclusiones que se vayan a obtener no
son mds que simples ideas que pueden ser ciertas o no en funcidn de sila
docente lleva acabo el mismo esquema o no en todas las ocasiones que

realicen actividades como estas.

El grado de veracidad de las conclusiones expuestas mds adelante
se podrd afianzar en mayor o menor medida, en funcidn de si se continUa

el estudio con la muestra que se ha utilizado en éste.

A confinuaciéon, se readliza un lista y enumeracion de las
conclusiones que se pueden obtener al comparar los estudios que se han
realizado en anos anteriores o que otros autores han realizado con este

pequeno caso que aqui se plantea.

Después de todo el andlisis realizado, la interpretacion de los datos
en cada uno de los apartados y las diversas versiones realizadas de este

mismo documento, puedo obtener las siguientes conclusiones:

- La docente en ningun momento realiza un comentario al inicio del
episodio de planificacion para ubicar a los ninos en la tarea que se
va a realizar, no sabemos si por falta de materiales, por falta de
tiempo o porque realmente no queria realizarlo.

- Durante el proceso de planificacion es muy recomendable

recuperar conocimientos anteriores a lo que se va a tratar para
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poder entrar mejor a la actividad que se va a realizar, y asi poder
realizar de una forma mds coémoda los episodios siguientes.

- En el episodio de interpretaciéon las preguntas de la maestra son en
la mayoria de los casos cerradas. Con esto, me refiero a que son
preguntas relacionadas con la forma mds primitiva de
representacion (la representacion superficial). Las preguntas han
sido realizadas para extraer los datos necesarios para avanzar en
la tarea.

- Solamente encontramos un par de casos en los que las preguntas
son ligeramente abiertas para que los ninos debatan sobre ellas,
pero en este caso, a las cuatro intervenciones aproximadamente
la maestra corta sin dar ninguna respuesta clara y abre el
intercambio con ofra pregunta cerrada. No sabemos si es porque
no quiere que la clase comience a hablar sin respetar los turnos o

por la presion del tiempo o por qué.

Estas ideas, influyen en los tres dmbitos en los que nos habiamos
centrado al inicio de este estudio: organizacion de la sesidon, obtencidon

de los contenidos y la participacion de los alumnos.

En primer lugar, influye en la organizacion de la sesidn, pues no hay
una intervencién de la docente que suponga el inicio o un comentario
en el que los conocimientos previos de los alumnos se pongan en marcha,
para comenzar la tarea a realizar, algo que a algunos alumnos les puede
llegar a impedir mantener la atencidon durante la lectura o al inicio de la

misma.

En segundo lugar, tampoco se plantea un esquema de |lo que se
va arealizar tras la lectura, es decir, no se les dice alos alumnos que hardn

después de leer el texto, por lo tanto, es probable que aquellos alumnos
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gue sean mds reacios a poner todos sus sentidos en la tarea, no lo hagan
y simplemente lean sin poner atencién a lo que estdn decodificando
poco a poco. Lo que puede influir en la obtencidén de contenidos mads

periféricos que centrales.

En tercer lugar, en el episodio dedicado a la interpretacion, las
preguntas de la maestra se muestran muy cerradas y sin opcidn a ser
debatidas o comentadas por los alumnos, por lo que se deriva un nivel
de participacion tirando a medio-bagjo, tal y como se ha demostrado en

los grdficos superiores del apartado n°4.

Son meras preguntas dedicadas a la extraccion de datos de la
lectura y aungue sea un poco mads dificil por el nivel en el que nos
enconframos (primero de educacion primaria) se podrian realizar
preguntas para extraer algo de contenido mas critico, quizds no una
intfencion del autor o autora en este caso del texto, pero si a partir del

texto, realizar una recomendacién a un amigo, o algo similar.

Para poder comprobar si la actividad planteada por parte de la
maestra es eficiente o si necesitaria una revision, creemos necesario
incluir que Sanchez et al. (2010) hacen un esquema de ejemplo para

poder analizar las lecturas colectivas.

Sénchez et al. (2010) habian defendido que una sesion ideal debe
contener varios elementos. Debe contar con una buena planificacion,
dirigir la interpretacion hacia los contenidos centrales y conceder una
alta participacion alos alumnos en dicha interpretacion. No obstante, sus
resultados muestran que este patrén es muy raro y en cambio abundan
las sesiones que descuidan uno o mds de los fres elementos criticos. Esto

implica que los resultados del presente andlisis son consistentes con los
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anteriores y nos alerta de que queda trabajo por hacer en la formacion

del profesorado.

Dicho esquema ideal, incluye desde una planificacion hasta una
evaluacion, tal y como se ha podido resaltar en nuestro estudio, pero
realmente, en la actividad llevada a cabo por la maestra, solo se
diferencian tres y muy escasamente, pues no es que sean tratados con la

importancia que se merecen y mucho menos se utilizan para lo que son.

Se debe tener en cuenta que, aunque con una muestra no se puede
coincidir ni certificar nada, me gustaria arriesgar y decir que los autores
gue han realizado estudios parecidos a este, pero con muestras mads
amplias como son Broncano y/o Sdnchez, tienen un punto positivo mds
para poder cerciorar las conclusiones que se daban en el apartado n° 2

de este mismo frabagjo.

- Apenas existe participacion por parte de los alumnos.
- Elmaestro se llega a convertir en protagonista al dar tantas pistas para

elaborar las respuestas.

Para ir concluyendo, nos gustaria dejar al lector algunas
recomendaciones unidas a un pegueno resumen del andlisis realizado.
Como se ha visto que, en el caso del episodio de planificacion, no se
activan conocimientos previos o no se hace una reflexion sobre lo que se
va a leer lanzando una pregunta inicial, se podria dejar una pregunta
abierta en el aire, o al ser un curso tan inicial de la etapa de Educacion
Primaria, escribir en la PDI o en la pizarra de la clase, la pregunta que nos
planteamos antes de comenzar a leer, para poder poner en marcha,

todos los conocimientos previos que se puedan.
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Es un pequeno detalle, que quizds pudiera tener mucha relevancia
en el momento de las respuestas a las preguntas realizadas en el episodio
de interpretacion, o simplemente, se podria llegar mucho mds lejos vy
realizar inferencias mds elaboradas al haber activado esos
conocimientos previos que en muchas ocasiones hacen a los alumnos,
estar mds incluidos en la actividad a realizar poniendo todos sus sentidos
en alerta. Ya que tal y como se ha podido ver, en el episodio de
interpretacion han predominado los contenidos periféricos antes que los

centrales.

También es una forma de que puedan entrar en juego diversas
dreas del conocimiento y poder trabajar el mismo texto de diversas

formas y no sélo de manera analitica y tradicional.

Se podria utilizar ofra metodologia para poder readlizar la
inferpretacion de textos de una forma mdas afractiva y asi motivar a los
alumnos antes de comenzar a leer, de forma que esta actividad no se

convierta en algo rutinario y/o meramente evaluativo para ellos.

Por Ultimo, es recomendable resaltar, que hay que fomentar
también un poco mds la participacion de los alumnos en el episodio de
interpretacion, y también en el de planificaciéon, para que entre todos
puedan ir construyendo las ideas que darian forma al texto y que no

vengan solo por parte de la maestra o ella sea la que las marque.

Son meras preguntas dedicadas a la extraccion de datos de la
lectura y aunque sea un poco mads dificil por el nivel en el que nos
enconframos (primero de educacion primaria) se podrian realizar
preguntas para extraer algo de contenido mas critico, quizds no una
intfencidon del autor o autora en este caso del texto, pero si a partir del

texto, realizar una recomendacién a un amigo, o algo similar.
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ANEXOS

1. Texto del audio

La banda pirata entrd en el frastero cantando: - jsi quieres ser un bribén y un pillo
de fama mundial...! - entonces Cris divisd un baul que parecia un barco y dio la

voz de alarma.
-iEnemigo a la vistal -

Toni lanzd su espeluznante grito de guerra y la banda se lanzdé al abordaje sin

mds armas que la ensena pirata.

iiPumball

- jUnrehén! - exclamd Manu

- jque no escape! - ordend Cris.

- 5Qué es un rehén? - preguntd, como siempre, Gabi
-iSalvajes!- se defendio Cris.

- iRindete! - dijo Manu.

- iCdllate 1U, soy yo quien tiene el mando! - advirtié Cris.

- iRindete! - volvid a repetir Cris.

- iNo quiero! — dijo Chus.

- 5COmMo que no? tienes que rendirte: iNAACAI - dijo Toni.
- iSocorro! iDejadme en paz!, gpor qué me voy a tener que rendir? -
- Pues porque nos tienes que revelar la ruta- le aclard Cris.
- jAfrds sabandijas! — dijo Chus, intentando soltarse.

- No os diré ni media palabra.—
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- jPues entonces te encerraremos en la bodega hasta que hables! — amenazd
Cris.

-Con los ratones para que te roan como a un queso manchego: “crac, crac,

crac, crac” — dijo Toni.

- 8Y sila registramos por si tiene un mapa? - sugirid Manu.
Chus se meti6 algo en la boca y advirtié:

- Me lo he comido-

- Escucha - dijo Cris — por si no lo sabes, tienes la boca azul-azul y por si tampoco

lo sabes, la tinta es un veneno peligroso.

- Sique lo sé.

-AGH AGH AGH!! Ahora te envenenards — asegurd Toni.

- No me importa.

- jJo, que valiente! —reconocieron los piratas.

Todas las miradas se dirigieron a Cris, esperando érdenas.

-Podemos hacer un pacto: sinos conduces al tesoro, nos lo repartiremos contigo

y ademds te llevaremos a un hospital para que te curen.
-Vale- accedié Chus-, pero yo conduzco la ambulancia.
Este es el juramento pirata:

- Delante:
- A PROA.
- Detrds:

- APOPA.
- lzquierda:
- A BABOR.

-  Derecha:
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- A ESTRIBOR.
- Y quien no se lo sepa:
- ii ALTIBURONIII

-iY ahora, a embarcar en el bajel piratal
Chus, que se sabia el camino, iba al timdn.

La tfripulacion desplegd las velas para que el viento las empujase. Pero el viento

soplaba en direccién contraria.

-No tenemos el viento a nuestro favor- comprobd Cris.
-jArriad las velas!

Y bajaron las velas.

-ilzad la insiginial

Y subieron la bandera pirata.

-iLevad el anclal

Y sacaron el ancla, que estaba clava en el fondo del mar.
-iSoltad amarras!

Y quitaron las cuerdas que sujetaban al bajel pirata.
-jAvante!

Y todo el mundo se puso aremar.

Llevaban navegando mucho fiempo. Y estaban en alta mar. Y habia sido
muchas veces de noche. Y se habian comido todas las galletas. Y la isla del

tesoro no se divisaba.
-Se han acabado las provisiones- se lamentd Gabi.
-No importa. Podemos pescar todo lo que queramos- asegurd Cris.

-Cris, sechamos las redese- preguntdé Manu.
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-Pero eso es una red de las de las naranjas- protestd Gabi.

-Y qué. Los peces no lo saben- le respondieron.

- sVamos a comernos el pescado crudo?- siguid protestando Gabi.
-Guaufff, jqué ascol- se quejoé Toni.

-Mejor, lo asamos- sugirié Cris.

-COmo2- preguntd Gabi-. A mi no me dejan tener cerillas.

-Pues con el cristal del catalejo. Se pone delante de la sardina y al ratito: “chiff-
chiff...”- dijo Toni.

En ese momento Manu gritd: jAYUDADME!

Toda la tripulacion se puso a tirar hasta que - (CATAPLUM! - se cayeron de

espaldas con el animal encima.
-No soy un animal- dijo el pescado-. Sino una princesa.
-jAhi val- se admiré Manu-. iSi es la Sirenital

-Yo soy la hija de la reina de la Mar Océana, y cuando sepa que me habéis
raptado cobardemente os va a mandar una tempestad que vais a hacer

palmas con las plantas de los pies.

-Oye, que ha sido sin querer- se disculpd Cris, en nombre de la tripulacidn-. No

somos delincuentes, sino piratas.

-Pues cuidado- dijo la princesa-, porque estdis en aguas del capitdn Bengali,
que es el que mdas manda de todos los piratas y no deja que nadie la haga

sombra.
Nada mds decir esto la princesa, se destacd una nave en el horizonte.
iiiBARCO A LA VISTAlll

iijuuyuuuUyyuuuUL
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Toni gritd, imitando el sonido de una alarma.
-Cdllate- se indignd la princesa-, que la sirena soy yo.

Y se puso a ulular mds fuerte que una ambulancia y un coche de bomberos

juntos.

El catalejo pasé de mano en mano.

-iiiEs el enemigolll- aullé Toni.

-Viene que se las pela- comprobd Cris.

-Directo como una flecha- asintid Manu.

- jA verl jA ver! 3Qué pone ahi2 - pregunté Gabi.
-Los Fi-li-bus-te-ros- silabed Cris.

Enla proa avistaron al capitan Bengali, con su auténtica pata de palo, el parche

en el ojo y una argolla de oro macizo en la oreja.

Sus compinches filibusteros eran por el estilo. Algunos tenian garfios en vez de

manos y estaban tatuados hasta las cejas.
-iEstos si que son piratas de verdad!- exclamaron con admiracion.

-iEhl- grité el capitdn Bengali-, jlos de la lancha a pedales! 3Qué hacéis

contaminando mis aguas con vuestra mugre infecta?

-Buscamos la isla del tesoro.- respondid Cris con mucha educacion.- 3Me sabria

decir si vamos bien?

-Vais estupendamente hacia la barriga de los tiburones- respondid el capitdn

Bengali.

-iiidA, JA, JA, JA, JA, JAlll- los filibusteros rieron la gracia de su mandamdas

ensenando sus dientes de oro.

-Los tiburones no estaban en el mapa- intervind Chus.
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-No te preocupes, yo puedo dibujarte un par de ellos en los mofletes- dijo
desafiante el capitdn Bengali, agitando su sable brillante y afilado como una

luna.
-Yo también- dijo Manu Manualidades con orgullo-, los peces se me dan guay.
-iCdllate, microbiol- dijo el capitdn Bengali-. 3Coémo te atreves?

- Es que es verdad que dibuja muy bien- intercedi® Gabi-: se lo dice todo el

mundo.

El capitdn Bengali montd en cdlera vy los fililbusteros se apresuraron a repetir,

todos a la vez, como silo hubiesen ensayado.
-Pide perddn al capitdn Bengali, terror de la Mar Océana.

-Oidme, piratas filiousteros- dijo la princesa-: mi madre es la reina de la Mar

Océana y no os teme ni pizca.
-ijijEsolll- se animaron Cris, Chus, Gabi, Toni y Manu-, {No te tfememos nadal!

-Pues ahora os vais a enterar, os vamos a hacer purél- gritd el Capitdn Bengali

como una fiera.
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2. Transcripcion de la sesion de lectura

Maestra: [...] Atento a la lectura para poder saber a quién le toca. Vale.
Solo pido una cosa, que esta vez, por favor, se lea especialmente alto
porque sino, No me entero y luego hay algunos que dicen es que yo no
hice, no me salid, vale, entonces que esta vez Hugo nos vamos a esforzar

en hablar mdas alto como en los trabajos,

Alumno: y también en... en... en... en el signo de pregunta cambiar la

VOZ.
Maestra: exactamente, cambiamos la entonacioén.
Alumno: que era el Unico que lo hizo.

Maestra: exactamente. Entonces, como ya todo el mundo ha visto que
Hugo ha mejorado. Y ademds nos lo recuerda Hugo, para que todos lo
hagamos sUper bien, gracias, pues entonces, vamos a intentarlo hacer lo

mejor posible
Alumno: hay 24.

Maestra: vamos a compartir svale? Vamos, Como no hay suficientes para
todos compartimos. Entonces, nos ponemos de dos en dos, de dos en

dos, de dos en dos, dos aqui, creo que a lucia la vamos a dar uno
Alumno: Este ya... Estrella, ya hicimos este.

Alumno: Si...

Maestra: Dos aqui, dos, dos, dos...

Alumno: Este ya nos lo habiamos leido.

Maestra: gPero lo hemos leido entero?
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Alumno: No...

Maestra: ah Eso nos parecia a Miguel y a mi que no nos acorddbamos

Miguel y yo...
Alumnos: Leimos hasta aqui...

Maestra: Dos, dos, Andrea te voy a dar a ti uno. Diego uno para ti,

Mateo...
(Ruido)
Alumno: 3Ccreoc que vamos por aquie

Maestra: Bueno... De todas maneras, a lo mejor cogemos sEstamos en la
2472

Alumno: Si, 24.

Alumno: Esta, esta no leimos.

Maestra: vale

Alumnos: esta no leimos,

Maestra: aqui ya no llegamos, en la veinti... veintiséis ya no llegamos
Alumno: no, esta no la hemos leido,

Alumno: en la veintitrés.

Alumno: veinticuatro.

Maestra: estdbamos en la

Alumno: estd no la hemos leido.

Alumno: cuaftro.
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Maestra: vale, vamos a coger la veinticuatro, vamos a coger la
veinticuatro, para recordarlo, aunque la hubiésemos leido. Vamos a

coger la veinticuatro para recordar gsie Y seguimos
(Ruido)

Maestra: vale

(Ruido)

Maestra: Bueno, pues entonces, todos preparados en la pdgina
veinticuatro para seguir el orden que todo el mundo esté atento. 3De

acuerdo?¢ Mateo comenzamos.

Alumno: la baaan..daa pi-rata en-ré en el fras-tero can-tando si quiee-
ress-sa ser un bri-bri-boén y un pilld de fam- de fama muun-dial en-ton-ces
Cris di-vi-s6s un ba-Ul que- pare-cia un a-tgjo y dio la voz de a-lar-ma, en-
ne-mi-go a la vis-ta Toni lanzd su es-peluznante grito de guerra y la ban-

da se lan-z6 al a-bordaje sin mds ar-mas que la en—e-n-se-na pirata.
Maestra: Javier Barquin

Alumno: Pumba, un dleen, exclamd Manu jque no escape! Oldend Cris.
5Qué es un dleen? Pleguntd, como siempre, Gabi. Salva-jes de de-fen-
dio Cris jLiindete, dijo Manu! jCallate tU, soy yo quien ti-e-ne el man-do!
Ad-vir-i-O Cris

Maestra: Miguel

Alumno: rindete volvié a re-pe-tir Cris. No quiero, di ... No quiero dijo Chus
scOmo que no tienes que rendirte? Naca, dijo Toni jSocorro, de-dejadme
en paz! spor qué me voy a tener que rendire Pues por-que nos tienes que

re-ve-lar la ruta de aclaro Cris.

Maestra: Daniel



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

Alumno: a—tas sa-ban-dijas dijo Chus. In-ten-tan-do soltarse. No os di-ré
ni media palabra. Pues entonces te en-ce-rra-re-mos en la bodeja hasta
que ha-bles ame-na-z6 Cris con los ratones para que te co-man co-mo a
un queso man-chego Claf claf claf claf dijo chus y sin la re-gistramos por

si tiene un mapa su-girié Dani.
Maestra: Lucia

Alumna: Chus-se-me-tié-al-go-en-la-boca y a..ditio me lo me lo he co-mi-
do, es-cu-cha, dijo Cris, si-no lo sa-bes ti-e-nes la bo-ca azul azul, y porsiy

por si tam-po-co lo sa-bes la tin-ta es es un ve-neno peligroso si que lo sé.
Maestra: Raul.

Alumno: agh agh agh ahorra, te en-cue-ne-ra-ras es seguro Toni, NO Mme

im-por-ta, jo jo jque! valiente re-con-si-e-ron lo piratas.
Maestra: Dani

Alumno: todas las miradas se dirigieron a Cris esperando ordenes
podemos hacer un pacto si nos conduces al tesoro nos lo repetiremos
contigo ademds te llevaremos a un hospital para que te cu-ren vale

accedié Chus pero yo conduzco la ambulancia
Maestra: Sara Manteca

Alumna: este es el ju-ra-men-to y lanza de-lante a pro-a detrds a poepa

izquierda a fa-vor derecha a es-fri-bor y qui-e-n no se lo pesa al ti-bu-ron
Maestra: Paula

Alumna: a-ho-ra a en-marcar el el el pa-sen y rata Chus se sab-ia el camio
i-ba a timon la tri-pu-lacién des-ple-go las ve-las para que el vieento las
empuja-se pero el viento soplaba en dire-ccion con-traria no tenemos el

vi-ento a nuestro favor comprobo Cris.
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Maestra: Carolina

Alumna: a-vi-vad las velas y ba-jad las velas y hizad |la in-sig-ni-a y subieron
la bandera pirata tirad el ancla y sacaron el an-cla que estaba cla-va-
da en el fon-do del mar, soltar a-ma-rras y quitar-on las cu-erdas que su-

je-ta-ban al ba-je pirata a-ban-te todo y todo el mundo se pu-so aremar.
Maestra: Ezequiel

Alumno: lle-va-ban na-ve-gan-do mu-cho tiempo y tiempo es-ta-ban en
al-ta mar y a a sus do mu-chas ve-ces de no-che y se han han co-mi-do

do-tas to-das las ga-lle-tas y y la is-la del te-soro no se di-vi-sa-ba.
Maestra: Alex

Alumno: se han acabado las pro-vi-si-o-nes se la-men-té Gabi no impor-
ta podemos pescar todo o que queremos asegu-rd Cris echando las re-
re- re-des preguntd Manu pero eso es una red de las de las naranjas

protesto Gabi y que los peces no lo saben 3le respondieron?e
Maestra: Yago

Alumno: Vamos a comernos el pescado crudo siguid protestando Gabi
guau gue asco se gquejo Toni mejor lo asamos- sugirid Cris 3Como? dijo

Gabi a mi no me dejan tener cerillas.
Maestra: Sara Medina

Alumna: pu-es con el cris-tal del ca-ta-lejo se pone delante de la sardina
y al rafito dijo Toni en ese momento Manu grité jaylidame! toda la
tripulacion se puso a mirar hasta que PUM se cayeron de espaldas por un

lado y

Maestra: Hugo
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Alumno: jno soy un animall, dijo el pescado jsino una princesal jay val Se
admirdé Manu, jsi es la sirenital Yo soy la hija de la reina de la de la mar
mar oseana y cuando sepa que me habéis raptado bora- boracemente
0s va a mandar una tempestad que vais a hacer palmas con las plan

plantas de los pies. jOye!
Maestra: Jaime

Alumno: joye! que ha sido sin querer se disculpd Cris en nombre de la
tripulacion no somos delincuentes sino piratas pues eso dice la princesa y
porgue estais en aguas del Capitdn Bengal que es el que mdas manda de

todos los piratas y no deja que nadie le haga sombra.
Maestra: Aaron

Alumno: na-da mds de-cir es-to la princesa se des-ta-pd una ca-be-za en
el ho-ri-zon-te bar-co a la vis-ta uh uh Toni grito y mi-mi-tan-do los sonidos
de una a-lar-ma cdé-lla-te se in-dig-dig-no la princesa si la si-re-na soy yo y
se pu-so a u-lu-lar era mas fu-erte que una am-bulancia y un coche de

bombe-ros juntos el ta- ta-ra-ro pa-so de ma-no en ma-no.
Maestra: Javier Elorza

Alumno: es el e-ne-migo a-u-ll6 Toni viene que se las pe-la directo como

una flecha advirtid manu a ver a ver que (ruido) de-dos se plan-te-o Cris
Maestra: Lucas

Alumno: enla enla proa vis a-vis-taron al capitdn con su au-ten-ti-ca pata
de palo el par-che en el ojo y una una ar-go-lla de oro ma ma macizo en
la oreja sus con-ten-ches y embustero ero eran por el es-ti-lo algunos te-
nian garfios en ves de manos y estaban ta-tuados hasta las cajas las cejas

estos si son piratas de verdad excla-ma-ron con a-dmiracion.
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Maestra: Diego

Alumno: vez de mano por el estilo al-gu-nos tenian grar-fi- y es-ta-ban
tatuados has-ta la cejas estos si que son piratas de ver-dad excla-m-aron
son ad-ad-miracion jeh! grito el Capitdn Bengal los de la lan-cha a pe-e-
da-les que haceis con-ta-mi-nan-do mis a-guas con vuestra mujer in-fec-
ta bus-ca-mos la isla des del te-soro res-pon-di-6 Cris son mucha e-du-ca-

cion me sa-bria decris si va-mos bien.
Maestra: Jorge

Alumno: vais es-tu-pen-da-men-te hacia la barriga de los tiburones
respondié el capitdn Gabi ja ja ja ja ja ja gracias de su mandamas
ensena-ndo su-s dientes de oro los tiburones no estaban en el mapa in-

in-tervino Chus.
Maestra: Carmen

Alumna: No te pre-o-cu-pes yo pu-e-do di-bu-jar-te un par de e-ellos en
los mo-fle-tes di-jo des-des-desafiante el Capitdn Bengali avitando sus ce-
le brila-an-te y ao-fi-la-do con una lu-na yo tam-bién dijo uno

malumidades con or-gu-llo los pe-ces se me dan gu-a-y.
Maestra: Andrea

Alumna: ca-lla-te micro-bi-o dijo el Ca-p-itdn Bengali gali 3co-mo te a-tre-
ves?e es que es me dan gen di-bu-jar muy bien y te se dio Gabi se lo dicen
dice to-do el mun-do el Capitdn Ben-Bengali mon-to en co-le-gi-o y los ci-
li-bus-te-ros se a-pre-su-ra-ron a le e y to-dos a la vez co-mo si lo pu-di-e-
sen en-sa-ya-do pri-pri-me e ren al Ca-pitdn Bengali pero de la mar

océano.

Maestra:; Alba
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Alumna: oh oh na nada y em-bus-te-ros dijo la prin-c-esa mi ma-dre es la
re-i-na de la de la mar o-ce-a-na y no os fe-me ja ja ja eso ja ja se a-ni-
ma-ron Cris, Chus, Ga-bi, To-ni y Manu no te te te no te te temo-emos
nada pues a-ho-ra os vais a en-te-rar os va-mos a a hacer un ro-llit-o de

Ca-pi-tdn Bengali como una fle

Maestra: Cerramos el libro lo dejamos para otro dia.

Alumnos: En la cincuenta estamos.

Maestra: En la cincuenta, nUmero del que nos vamos a acordar todos.
Alumnos: Cincuenta.

Maestra: sQué les ha pasado a nuestros amigos?

Alumnos: Que se han encontrado...

Maestra: Lucas

Alumno: Que el Capitdn Bengali se les ha encontrado y como es muy
malo pues, pues les ha dicho que les va a decir puré gritando como una

fiera

Maestra: Y scon quién se han encontrado nuestros amigos en el mar?

Radl

Alumno: Con piratas de verdad.

Maestra: Con piratas de verdad. 3Y con quien mds?2 Dani
Alumnos: Con una sirena

Maestra: Con una sirena, zsabemos lo que es una sirena?

Alumnos: Sii.
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Maestra: Ahh, y scdmo es que han llegado al mar2 3Qué habia pasado?

Raul, espera, Jorge.

Alumno: La habia arrastrado algo.

Maestra: 3Qué se habia comido Cris2 Raul

Alumno: Una, un pescado

Maestra: sUne

Alumno: Un pescado.

Maestra: sQué es lo que tenia tinta que se habia comido Crise Daniel
Alumno: Galletas

Maestra: Mateo

Alumno: Veneno

Maestra: sQué era lo que tenia veneno, Javier Barquin?
Alumno: gUn chicle?

Alumna: Tinte azul!

Maestra: sPero el tinte azul se lo bebid o se lo comid en algo?
Alumna: jEn un mapal

Maestra: sEzequiel?

Alumno: En un mapa

Maestra: jEl mapa del tesoro se habia comido Cris! Fijaros a donde han
llegado, porque Cris se ha comido el mapa del tesoro 3A donde iban air

cuando se enterd de que era veneno?

Alumno: A la isla del tesoro.



UC

UNIVERSIDAD
DE CANTABRIA

Facultad
de Educacion

Alumno: Al hospital
Maestra: Al hospital Sara ga que sie 3 Por qué?

Alumno: Al final porque, y, tenian y tenian, que ir para ir a laisla pirata por

que

Maestra: Claro. 5Coémo creéis que acabard esta historia?
Alumnos: Mal.

Maestra: sMale

Alumnos: Bieeen

Maestra: sBien?e

Alumno: Fatal.

Alumno: Yo lo he visto, que hay un cofre.

Maestra: Eso no vale, no vale leer el final jeh!

Alumno: Pone colorin colorado...

Maestra: Colorin colorado... 3y que 0s ha parecido que se encuentren

con los piratas de verdad?

Alumno: Bien

Maestra: Jorge siéntate porfis,

Alumno: Bien

Maestra: sEran guapos los piratas de verdad?
Alumnos: jSiil

Alumno: {Nooo!
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Alumno: Esto es lo que pasa

Maestra: sQué llevaban puesto los piratas de verdad?, Daniel
Alumno: Un parche...

Maestra: No oigo a Dani,

Maestra: diego por favor puedes cerrar el libro y escuchar

Un parche... hemos dicho que eran feos, llevaban un parche, squé mas

llevaban?¢ Jaime

Alumno: Garfios.

Maestra: Garfios, 5Qué mds llevaban? Aaron
Alumno: Una pata de palo.

Maestra: Una pata de palo, eran auténticos piratas, eh. 3sQué mdads

llevaban Sara Manteca?

Alumna: Tatuagjes

Maestra: jTatuajes!

Alumnos: jHasta en las cejas!

Maestra: jHasta en las cejas, o sea tenian tatuadas las cejas!
Alumno:jajaja

Maestra: Madre mia que locura. gLucas que mase

Alumno: Dientes de oro.

Maestra: Dientes de oro, squé mds Alex?

Alumno: Gorros de pirata
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Maestra: Gorros de pirata, gy Cris y los amigos que llevaban? Diego
Alumno: Disfraces.

Maestra: Llievaban disfraces.

Alumno: Un amigo mio ehm, un amigo mio,

Maestra: Hugo

Alumno: También llevaban garfios,

Maestra: Ya lo hemos dicho, 3los garfios donde se ponen?
Alumnos: En la mano

Maestra: En la mano, spor qué? sPor qué utilizan los piratas garfiose Sara
Medina

Alumna: Porqgue como les han les han &sea porque por el dano que les
han hecho en las luchas, les han hecho dano en las manos se ponen

garfios.
Maestra: Claro, les falta
Alumno: Una mano.

Maestra: Una mano, claro han dicho zsie Pues para utilizar la mano ya
verds 1U, ja

Alumno: O las dos

Maestra: O las dos. Pues nada vamos a ir recogiendo, pasamos los libros

desde Javier Barquin hasta Dani y desde Miguel hasta Lucia y Raul se lo

das a Jorge.
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