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RESUMEN

Este trabajo se centra en identificar el tipo y grado de motivacion en la asignatura
Estudios Avanzados en Literatura Latinoamericana de un grupo de estudiantes de la
Universitetet i Bergen, en Noruega, para optimizar las propuestas didacticas llevadas a
cabo y conseguir mejores resultados respecto a la ensefianza-aprendizaje de ELE. En
nuestra investigacion hemos profundizado en la importancia de varios factores afectivos
relacionados con el alumno, el profesor y el contexto de aprendizaje, como elementos
clave para fomentar, mantener e, incluso, aumentar la motivacion. Para ello, hemos
realizado un estudio descriptivo etnografico con un analisis cuantitativo y cualitativo
que permite detectar el perfil de motivacion grupal hacia la lengua y cultura hispanas
para, posteriormente, disefiar y pilotar una propuesta didactica de acuerdo con sus
intereses, las caracteristicas de un curso de literatura universitario en un contexto

AICLE, y las principales estrategias de motivacion propuestas por Dornyei (2008).

PALABRAS CLAVE: Espafiol como lengua extranjera, afectividad, motivacion,

literatura, AICLE, propuesta didactica.

ABSTRACT

This report is focussed on identifying the type and degree of motivation in Advanced
Studies in Latin American Literature course of a group of students from University of
Bergen, Norway, to optimize didactic proposals carried out in the classroom and to
obtain better results regarding teaching-learning process of Spanish as a Foreign
Language. In our research we have delved into the importance of some affective factors
related with the student, the teacher and the learning context as key elements to
encourage motivation, to maintain it and also to increase it. For that purpose, we have
made an ethnographic descriptive study with a qualitative and quantitative analysis
which detects the group motivation profile towards Spanish language and culture in
order to develop and conduct a didactic proposal according to their interests,
characteristics of a University Literature Course at a CLIL context and the main

motivational strategies proposed by Dornyei (2008).

KEYWORDS: Spanish as a foreign language, affectivity, motivation, literature, CLIL,

didactic proposal



«Trabajar en el grupo y con el grupo devuelve la emocion a la ensefianza».
Dornyei y Malderez, 2000

«Quiere que todo el mundo lo sabe y es como [...] que tiene su corazén afuera
cuando habla sobre la literatura y es superbuena
[...] quiere ensefiarlo con todo su alma.

Synngve, estudiante de la UiB
I. INTRODUCCION Y OBJETIVOS

En la actualidad, se ha comprobado que la dimension afectiva cobra cada dia un papel
mas importante en el campo educativo en general, y en la didactica de las lenguas en
particular, constituyendo un componente esencial en el aprendizaje exitoso de una

lengua extranjera.

Por lo tanto, si como individuos somos capaces de percibir la enorme importancia que
tiene ‘lo afectivo’ en nuestra vida, también el desempefio de la actividad docente en una
lengua extranjera deberia fomentar la importancia que tienen esas emociones y actitudes
positivas «para educar globalmente al alumno, uniendo mente y corazon en el aula»
(Goleman 1995: 14, en Arnold 2000: 21). Por consiguiente, no es de extrafiar que uno
de los principales factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje sea la

motivacion.

El estudio de este factor se ha ido incrementando desde que la psicologia humanistica
propicié un cambio de perspectiva hacia enfoques y métodos que situaban al alumno
como centro de aprendizaje y donde la figura del profesor y del contexto educativo eran
fundamentales. La presencia de este cambio también oper0 en la didactica de lenguas.

Por otro lado, la inclusion del texto literario como recurso didactico y motivador en la
ensefianza de lenguas también ha recibido un nuevo impulso. Sin embargo, diversas
corrientes investigativas afirman que, en determinados contextos de ensefianza de ELE,
como parece ocurrir en Noruega, la literatura hispana, concretamente la

hispanoamericana, no goza de gran presencia ni prestigio.

De este modo, el presente trabajo secunda estas dos lineas de investigacion con la
intencion de proteger y, a ser posible, mejorar la motivacion en el marco de un curso de
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Literatura en espafiol destinado a estudiantes universitarios en Noruega. Para ello,

presentaremos y desarrollaremos una propuesta didactica que incluya el méximo

namero de intereses de los alumnos haciendo uso de las estrategias de motivacion

propuestas por Dornyei (2008), entre las que se encuentran la creacion de materiales

novedosos Y atractivos, para conseguir un mejor rendimiento y, sobre todo, el fomento

del estudio de la literatura y del espafiol. Asimismo, se espera que, tras la obtencion de

los anélisis y reflexiones de los aprendientes, este trabajo sirva como incentivo para

aquellos docentes que quieran trabajar de una forma diferente y mas actual el

componente cultural literario y la motivacion en el aula de idiomas.

Por lo tanto, los objetivos generales que pretendemos alcanzar con el presente trabajo

son los siguientes:

Revisar el componente afectivo en el aprendizaje.

Destacar la importancia de la motivacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en general, y de la LE en particular.

Disefar y aplicar diferentes instrumentos de recogida de datos para medir el tipo
y grado de motivacion dominante.

Promover, proteger v, si es posible, aumentar la motivacion hacia el aprendizaje
integrado de la cultura literaria hispana y de la lengua espafiola.

Detectar la importancia de otros factores afectivos que intervienen en el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

A su vez, estos objetivos generales pueden derivar en los siguientes objetivos

especificos:

Identificar el tipo y grado de motivacion previo a la intervencién pedagdgica en
una muestra de aprendientes.

Medir los resultados obtenidos tras la aplicacion de los instrumentos de recogida
de datos.

Disefiar y llevar a cabo una propuesta didactica que verse sobre literatura y el
cuadro de costumbres en el siglo XIX en México.

Valorar los resultados de la propuesta didactica y comprobar su alcance en el

aula de ensefianza superior de Literatura a través del espafiol.



Estos objetivos resultan en las siguientes preguntas de investigacion, a las cuales se
desea dar respuesta a medida que el estudio avance: ¢Cuales son las actitudes de
nuestros aprendientes hacia las LE y hacia el espafiol? ¢Cuél es la importancia del papel
del profesor respecto a la motivacion de un alumno? ;Y el de los compafieros? ¢Es
importante crear un buen clima de trabajo en el aula para conseguir un aprendizaje
afectivo y efectivo? ¢Es importante la eleccion y variedad de materiales y tareas en
relacion con la motivacion? ;Qué conlleva dar clase en un curso de literatura el modelo

AICLE? Y, finalmente, ¢qué otros factores intervienen en la motivacion de un alumno?

Este trabajo se estructura en tres partes: el marco teorico, la contextualizacion
académica y la aplicacion practica. En el marco teorico se realizara un amplio repaso
sobre los factores afectivos que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
lenguas, relacionados con el alumno, el profesor y el contexto de aprendizaje. A
continuacion, nos centraremos en nuestro componente principal: la motivacion.
Ofreceremos varias aproximaciones conceptuales, analizaremos el estado actual de la
cuestion a través de los principales investigadores de este factor en el ambito de las
lenguas extranjeras y destacaremos cuales son los principales desafios de la ensefianza
motivadora. Después, se expondran las principales estrategias de motivacion que seria
conveniente utilizar en el aula para mantener y proteger la motivacién. Estudiaremos
también la motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de literatura en el aula de
ELE y en la materia de Literatura enfocada desde un modelo AICLE en ensefianza
superior.

En la contextualizacion academica se detalla la asignatura y el grado en el que se
enmarca nuestra muestra de estudio.

En la aplicacion practica, en primer lugar, presentamos y describimos el método de
obtencion y andlisis de resultados previos a la aplicacion de la propuesta didactica; en
segundo lugar, se muestra una propuesta didactica disefiada para este contexto de
ensefanza-aprendizaje de Literatura a través del espafiol y, en tercer lugar, se presentan
los instrumentos de recogida y analisis de datos posteriores al pilotaje de la propuesta

didactica.



Il. MARCO TEORICO

1. Las emociones y la dimension afectiva en la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas extranjeras

A partir de los afios 70, con el desarrollo de la psicologia humanistica, las
investigaciones relacionadas con la afectividad y sus implicaciones en el proceso de la
ensefianza-aprendizaje (E-A) de lenguas extranjeras (LE) empiezan a cobrar gran
importancia. Es aqui donde nace la corriente de ensefianza centrada en el alumno de la
mano de autores como Erikson, Maslow y el mas importante dentro de la psicologia
educativa, Rogers (1969, en CVC., s.v. Enfoques humanisticos). Estos autores, junto
con Stevick, resaltaron la importancia de las emociones y los sentimientos, asi como la
insercion de los intereses y necesidades de los alumnos para alcanzar el éxito en el

aprendizaje.

Para aproximarnos a la cuestion sobre la afectividad dentro del contexto de E-A de LE,
adoptaremos principalmente la linea de investigacion de Arnold (2000), para quien
dicho término se define «en sentido amplio como los aspectos de la emocion, del
sentimiento, del estado de &nimo o de la actitud que condicionan la conducta» (Arnold y
Brown, 2000: 19).

Del mismo modo:

El conjunto de factores personales que influyen en el aprendizaje de una lengua se ha clasificado
tradicionalmente en dos variables: la cognitiva y la afectiva. La variable afectiva abarca todos
aquellos fendmenos que se relacionan con los sentimientos, las vivencias y las emociones del
aprendiente, como, por ejemplo, la actitud, el estado de &nimo, la motivacion, la empatia, la
autoimagen o la ansiedad (CVC, s.v. variable afectiva).

Por lo tanto, y enfocando ya la importancia de lo afectivo en el aprendizaje linglistico,
el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER, 2001: § 5.1.3.) pone

de manifiesto que:

La actividad comunicativa de los usuarios 0 alumnos no sélo se ve afectada por sus
conocimientos, su comprension y sus destrezas, sino también por factores individuales
relacionados con su personalidad y caracterizados por las actitudes, las motivaciones, los valores,
las creencias, los estilos cognitivos y los tipos de personalidad que contribuyen a su identidad
personal.

Es aqui donde se corrobora que la dimensién afectiva del alumno de idiomas forma

parte del proceso de E-A de LE. Por ello, se deberia prestar especial interés a la



afectividad por dos motivos (Arnold, 2000: 20). En primer lugar, porgue si el docente se
preocupa por reducir los problemas originados por emociones negativas, y por crear y
utilizar emociones positivas y facilitadoras, puede provocar mayor eficacia en el
aprendizaje. Y, en segundo lugar porque, segun Goleman (1995, en Arnold 2000: 20-
21), en las culturas occidentales, a partir del S. XVIII se ha ido creando una incultura
emocional debido al insistente empleo de las funciones relativas al uso de la razén y la
mente, dejando en un segundo plano las funciones emocionales. Este autor propone a
los centros «contribuir de forma significativa a educar a los alumnos de manera
afectiva» (Arnold, 2000: 21). Para ello, seria aconsejable que, tanto el centro educativo
como el profesor, detectase en alguna medida cudles son los sentimientos que llevan a
los alumnos a comportarse de cierta forma respecto al aprendizaje de la LE para poder
estimular con ideas positivas al alumno e incorporar sus intereses y experiencias

personales, lo que contribuira a que el alumno se sienta mas motivado.

Cabe destacar que, con el tiempo, las investigaciones han demostrado que la variable
afectiva en la ensefianza no se opone a la cognitiva. Es més, «cuando ambas se utilizan
juntas, el proceso de aprendizaje se puede construir con unas bases mas firmes», asi que
«la relacion entre afectividad y ensefianza de idiomas, es de caracter bidireccional»
(Arnold, 2000: 19-21).

Como analiza Arnold (2000), son muchos los autores que han hablado de esta union
entre cognicion y afectividad (Brown, 1971; Castillo, 1973; Schulman, 1991; Delors,
1996). Entre ellos, Williams y Burden (1999) y Dérnyei (1994, 2008), han sefialado que
los factores afectivos son especialmente importantes para conseguir un aprendizaje
eficaz y, en concreto, han destacado el papel del profesor y la cohesion grupal en el

aula.

Es por esto que se puede afirmar que la afectividad tiene y debe tener cabida en el
contexto del aula de idiomas, lugar en el que no solo se lleva a cabo la ensefianza de
codigos linguisticos y de contenidos, sino de herramientas para desarrollar y potenciar
las capacidades del alumno como individuo, o como bien afirma Stevick (1998: 196, en
Arnold 2000: 21), se trata del lugar donde preocuparse por «metas mas profundas, [...]
“metas vitales”, no sdlo por la consecucion de “metas lingiiisticas” concretas». La labor

del docente es, pues, facilitar los recursos —autonomia, mayor responsabilidad en



cuanto a su propio aprendizaje, seguridad y confianza, entre otras—, para que, ademas

de desarrollarse como estudiante, lo haga también como ser humano.

En este punto, cabe destacar la importancia del enfoque comunicativo en la ensefianza
de una LE, cuyo objetivo es preparar al aprendiente para una comunicacion real, para lo
cual, «debe participar en tareas reales, en las que la lengua sea un medio para alcanzar
un fin, no un fin en si misma» (CVC, s.v. enfoque comunicativo). Y, es en el MCER
(2001, 8.2.1.), donde ademas se detalla que dicho enfoque esta orientado a la accién, ya
que, al alumno no se le considera Unicamente como un estudiante sino como un agente

social, miembro de una sociedad que debe afrontar unas tareas.

Ademas, existen otras corrientes de investigacion que, en los Ultimos 25 afios, han
vuelto a destacar el papel de la emocion humana en la educacion. Estas son la psicologia
y la neurociencia cognitiva actual que, a través de la subdisciplina de la neuroeducacién
—su aplicacion en las aulas—, confirman la importancia que tiene la «emocion,
curiosidad, atencién, conciencia, procesos mentales, aprendizaje, memoria [...] desde el
nifio hasta el adulto y el anciano» (Mora, 2013: 19-21), sin olvidar que las estrategias
que se utilicen deben estar siempre adaptadas «a la alegria, al despertar, al placer y

nunca al castigo» (Mora, 2013: 27).

A partir de esta reflexion, observamos de nuevo que la principal fuente de éxito en el
aprendizaje es el alumno, y que «el maestro y los profesores son la llave de la
educacion» (Mora, 2013: 51). Sin embargo, en muchas ocasiones, se encuentran con
problemas a los que no siempre pueden hacer frente. (Véase 2.2.5. Dificultades y retos

de la Ensefianza motivadora).

En el préximo apartado se profundizara en la definicion y desarrollo de los principales
factores afectivos implicados en la E-A y en la relacion entre estos y la motivacion en el
aula de LE.

1.1. Principales factores afectivos y motivacionales implicados en el proceso
de E-Adeuna LE

Como sefialabamos en el apartado anterior, se dan una serie de variables afectivas que

intervienen de forma positiva o negativa, y en mayor o menor medida, en el proceso de



E-A de una LE. Nos centraremos Unicamente en las relacionadas con el aprendiente de

idiomas®.

Es cierto que se han realizado diversas y distintas clasificaciones, tales como la
desarrollada por Arnold (2000: 26-40), quien divide factores individuales (internos al
alumno) y factores de relacion (entre alumnos), la conocida clasificacion de Reid
(2000: 316) que divide los factores internos y los factores externos, asi como otras
como las de Palacios (2014: 20) y Ddrnyei (1994). Sin embargo, la desbordante
bibliografia nos impone la necesidad de seleccionar la clasificacion que mejor se adapte
a las necesidades de nuestra propuesta y, por lo tanto, el estudio se focalizara en algunos
de estos factores que prestan especial atencion a las emociones del alumno con el fin de

ayudar a superar la desmotivacion (Méndez, 2016: 29).

Lo haremos desde una visién tridimensional y proxima a la de Palacios (2014): los
factores relacionados con el alumno —donde centraremos nuestro estudio—, con el
profesor y con el contexto de aprendizaje, sin olvidar que cada uno de estos factores es

indisociable del resto.

1.1.1. El alumno

En este epigrafe tomaremos a Arnold (2000) y Soler-Espiauba (2009)? como autoras de
referencia. En primer lugar, analizaremos los factores que obstaculizan una afectividad

positiva en el aula.
a) Ansiedad

De acuerdo con los propios docentes y estudiantes de LE, la ansiedad es uno de los
obstaculos mas importantes que hay que superar para el aprendizaje de un idioma
(Horwitz, Horwitz y Cope, 1986: 125). Esta relacionada con sentimientos de miedo,

frustracion, tension, inseguridad y preocupacion, y aunque todavia no se sepa con total

' Dejaremos de lado los factores de caracter cognitivo tales como la inteligencia o la memoria, los
procesos mentales (analisis, sintesis, etc.), la aptitud, las estrategias cognitivas y metacognitivas (Lorenzo,
2004: 305), dado que no son objeto de nuestro estudio.

’ Es pertinente destacar que para Soler-Espiauba (2009: 819-820) los factores afectivos son factores
emocionales puesto que estos Ultimos permiten englobar tanto los sentimientos negativos como los
positivos.



certeza cudles son las causas que la provocan en los alumnos de LE, es probable que
pueda deberse a experiencias negativas en el aprendizaje de idiomas en el pasado
(Maclintyre y Gardner, 1991: 297). Para reducir esta ansiedad en el aprendizaje, el
profesor debe, en primer lugar, conocer mejor a sus alumnos y, en segundo, reflexionar
sobre su préactica docente con el fin de crear un clima propicio para el aprendizaje
(Rubio, 2015: 50) o lo que es lo mismo, «crear un ambiente emocionalmente seguro»
(Arnold y Brown, 2000: 27).

En relacion con esto y, de acuerdo con autores como Arnold y Brown (2000: 26),
Maclintyre y Gardner (1991: 296) y Horwitz et al., (1986: 127), existe un tipo de
ansiedad, conocida como ansiedad comunicativa que se observa en las clases de
aprendizaje de idiomas y se caracteriza por el miedo a hablar en LE (Horwitz et al.,
1986: 127). Por lo tanto, los alumnos cuyo nivel del idioma no sea alto y esté por debajo
del resto de sus comparieros y, ademas, la percepcion del mismo sea negativa, sentiran
mayor nerviosismo Yy ansiedad y evitaran participar en el desarrollo de la clase (Rubio,
2015: 50).

Aun con esto, el profesor debe actuar para disminuir, dentro de lo posible, la ansiedad y
sus efectos en el alumno dado que condiciona los logros o fracasos que pueda alcanzar

el alumno no solo a nivel académico sino también personal.
b) Inhibicién

Otro de los factores afectivos que cuenta con una carga negativa respecto al proceso de
E-A de una LE es la inhibicion.

Autores como Horwitz et al., (1986), y Macintyre y Gardner (1991) defienden que
cometer errores en el aprendizaje de una lengua, ya sea materna o extranjera, es
inevitable y totalmente necesario para avanzar y fortalecer el aprendizaje. Por esto, un
adolescente o adulto debe adoptar la misma postura ante el aprendizaje que de nifio, es
decir, no sentir miedo ni inhibirse a la hora de hablar en la LE, «apostar un poco, estar
dispuestos a probar intuiciones respecto al idioma y a correr riesgos razonables de
cometer errores» (Arnold y Brown, 2000: 27-8). Los enfoques actuales de E-A buscan

eliminar la inhibicion, con el fin de producir una libre comunicacion.



Ante esta situacion de miedo al error, el docente debe seleccionar qué tipo de errores
corregir y como, sin crear reacciones defensivas en el alumno (Horwitz et al., 1986:

131) sino a través de una correccion natural.
¢) Autoestima

La autoestima es otro de los factores que se encuentra estrechamente vinculado con la
ansiedad y la inhibicion. Esta relacionada con la imagen que tenemos de nosotros
mismos o, lo que es lo mismo, «con las inevitables evaluaciones que una persona realiza
sobre su propia valia» (Arnold y Brown, 2000: 29). La autoestima viene determinada
por nuestras experiencias previas y nuestra relacion con el exterior, con los demés. Es
asi como se forma ese yo personal, el que se ve afectado por las creencias, actitudes y
recuerdos que vamos compilando dentro de nosotros. Segun diversos estudios (Arnold,
2006: 4), una autoestima sana es la que el alumno tiene cuando cree en si mismo y en
sus capacidades, ademéas de mostrar una actitud positiva respecto al logro de metas. Por
ello es fundamental que se potencie esa autoestima en el alumno con el fin de hacerlo

sentirse mejor respecto al aprendizaje y al esfuerzo que este requiere.

Ademas, junto a esto es importante el concepto de confirmacion del profesor descrito
por autores como Ellis (2004) y Le6n (2005, en Arnold 2015: 5), a través del cual el
docente hace que los alumnos se sientan como individuos valorados (Arnold, 2006: 4) y
no solo como aprendientes de una LE. Para ello, «debemos dar a estos estudiantes la
posibilidad de hablar de sus propias tradiciones, de su familia, de sus paises, de sus
vivencias, de su valia como individuos» (Soler-Espiauba, 2009: 825) y promover el

trabajo en grupo, lo que creara una dimension afectiva muy positiva.

Analizados los factores que obstaculizan una afectividad positiva en el aula, pasamos a

los factores que la favorecen.
d) Actitud y creencias

La actitud se define como: «Uno de los factores personales que influyen en el
aprendizaje de una lengua. Consiste en la disposicion psicoldgica del aprendiente ante
los procesos de ensefianza-aprendizaje; [...] experimenta variaciones a lo largo de su
desarrollo» (CVC, s.v. Actitud).
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A su vez, segun Arnold (2006: 5): «Las actitudes son importantes porque son
antecedentes de comportamiento, predisponen a un alumno a comportarse de una forma

u otra, a hacer un esfuerzo suficiente para aprender la lengua o no hacerlo».

En el &mbito de la ensefianza de LE, «las actitudes de los aprendientes pueden ser sobre
la lengua, la comunidad de hablantes de la lengua, el valor de aprender la lengua, etc.»
(Arnold, 2006: 5). Aqui entra en juego la vision cultural que tenga el aprendiente de la
comunidad de la lengua meta: cuanta mas aceptacion y conocimiento cultural de dicha
lengua tengan los aprendientes, mayor y mas beneficiosas serén sus actitudes respecto al

aprendizaje de esta.

En cuanto a las creencias del alumno, estas pueden relacionarse con el aprendizaje de
una LE, concernir a la lengua (es sencilla, complicada...), al proceso de aprendizaje y a
los hablantes de la lengua (son interesantes, son antipaticos). Las creencias que el
alumno tenga respecto a sus capacidades ejerceran «una fuerte influencia en su

rendimiento» (Arnold, 2000: 13). Por lo tanto, son subjetivas y pueden cambiar.

Para muchos autores como Pajares (1992), Williams y Burden (1999) y Borg (2003), las
creencias que tengan los docentes sobre la ensefianza, la lengua, el aprendizaje de LE,
los alumnos y sobre si mismos, son también muy importantes ya que influyen, en gran
medida, en sus comportamientos y actuaciones en el aula e, inevitablemente, afectan al
aprendizaje del alumno. De ahi la necesidad de que el docente sea consciente de su
sistema de creencias (Williams y Burden, 1999: 62-4), pues «como no podemos estar
seguros de que lo que creemos que estamos ensefiando es lo que se esté aprendiendo, es
muy aconsejable que dotemos a nuestros alumnos para aprender» (Arnold y Brown,
2000: 37). Es decir, se le puede ensefiar al alumno a formular metas alcanzables para
que, al conseguirlas, obtenga un mayor éxito y confianza en si mismo, o tal y como
sefialan autores como Oxford y Shearin (1994: 21, en Arnold 2000: 34) se pueden
ofrecer tareas que tengan sentido, que puedan elegir los alumnos y sobre las que tengan

un sentimiento de control.

e) Motivacion

La motivacion, junto con las actitudes, son dos de los factores afectivos que mas
conciernen a nuestro estudio. Podria decirse que la motivacion es «una caracteristica

basica de la mente humana. [...] Estd relacionada con lo que se quiere o desea
11



(funciones conativas), con lo que se piensa racionalmente (funciones cognitivas) y con

lo que se siente (funciones afectivas) (Dornyei, 2008: 18).

Tal y como ha revisado Gardner (1985), autores como Gardner y Lambert (1972) han
sido los pioneros en considerar que la motivacion tendria dos orientaciones: una
integradora y otra instrumental. La primera se relaciona con la cultura de la lengua
meta, hasta el punto de querer formar parte de ella, y la segunda tiene que ver con
motivos practicos que llevan a aprender una LE, como conseguir un puesto de trabajo,
buenas notas en el colegio, etc. (Arnold y Brown, 2000: 30). Ademas, la motivacion que
presente un alumno puede ser intrinseca y extrinseca (Gardner, 1985). La intrinseca
nace del propio individuo, puede ser por puro placer o por su interés y deseo, es decir,
«la experiencia de aprendizaje es su propia recompensa» (Arnold y Brown, 2000: 31) y
la extrinseca esté relacionada con ganar u obtener algo externo al individuo como, por
ejemplo, la busqueda de una recompensa. Independientemente de los distintos fines de
ambas motivaciones, un alumno puede presentar ambos tipos de motivacion y, a su vez,

ambos tipos de orientaciones.

Mas adelante se desarrollaran con mayor detenimiento dichas caracteristicas pero, por
ahora, cabe destacar que otra de las piezas fundamentales para que un alumno esté
motivado es la figura del profesor.

1.1.2. El profesor

Si nos acercamos al papel del docente de idiomas desde un punto de vista afectivo, este
debe saber —tener conocimiento de la materia y de los recursos de E-A—, hacer —
construir un aprendizaje a través de sus destrezas y habilidades— vy, especialmente, ser
—Jpreocuparse por si mismo, por su Vvision y por su actuacion en el aula, asi como de los
alumnos— (Arnold y Brown, 2000: 22). En relacion con el ser, y como ya se ha
comentado, el profesor debe tener en cuenta no solo los aspectos relacionados con su

personalidad, sino:
La capacidad de controlar las emociones de y ante un grupo de alumnos. Como profesor
debemos observar la aptitud para la ensefianza, la actitud y el conocimiento frente a la lengua y

cultura que ensefia, [...] la motivacion, su experiencia, formacion y reciclaje y su estilo de
ensefianza (Ruiz, 2010: 63).
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Ademas, conocerse a si mismo le ayudara a comprender mas y mejor a los alumnos y,
por lo tanto, a «orientarlos hacia un aprendizaje y un crecimiento mas significativos»
(Arnold y Brown, 2000: 22).

Dornyei afirma que «casi todo lo que hace un profesor en el aula influye en la
motivacion de sus alumnos» (Dornyei, 2008: 56) y, por ello, es importante que el
profesor demuestre entusiasmo, tenga un compromiso con el aprendizaje de los alumnos
y sus expectativas al respecto y, ademas, tenga una buena relacion con ellos (Dornyei,
2008: 56)°. Conforme sefiala Csikszentmihalyi, la gente joven sabe cuéndo a un adulto
le gusta 0 no le gusta lo que hace y, en este caso, si a un profesor no le gusta lo que
hace, el alumno lo notard y «extraera la conclusion perfectamente racional de que, en
base al valor que tiene en si misma, no merece la pena dominar esa particular materia»
(Csikszentmihalyi 1997: 77, en Ddornyei 2008: 56). Por consiguiente, el profesor,
idealmente, debe sentir entusiasmo por su propia area de especializacion y, ademas,
debe hacerlo publico —hacer de modelo— para que el alumno lo observe y tome
conciencia del significado del aprendizaje. Debe ofrecerles ayuda especifica, responder
y corregir con prontitud, organizar tareas y actividad extracurriculares, etc. (Dornyei,
2008: 58-9). Otra de las caracteristicas mas importantes que debe tener un profesor para
motivar a los alumnos es la capacidad de escuchar porque, como apunta Wlodkowki (en
Dornyei 2008: 63):

Escuchar a alguien es la transaccién mas importante que se produce entre nosotros y otra persona

por medio de la cual le comunicamos que la aceptamos como ser humano...Mas que ninguna

cosa, la manera en que lo escuchamos comunica a los alumnos en cuanta consideracién los
tenemos realmente.

Por eso es importante que el profesor, en la medida de lo posible, preste atencion
ostensible a los alumnos y, para ello, puede seguir algunas de las pautas propuestas por
Raffini (1996) y Burden (1995), (en Dérnyei 2008: 63), como saludarlos y recodar sus
nombres, sonreirles, mencionar cosas de las que ya se ha hablado con ellos con

anterioridad, hacerles saber que reconocemos su esfuerzo, entre otras.

Segun han revisado Williams y Burden (1999: 56-7), autores como Ericksen (1984),
Bennett (1976) y Brown y Mcintyre (1992) han trazado las caracteristicas que debe

® Estas caracteristicas forman parte de las conductas docentes apropiadas propuestas por Dérnyei (2008:
55) en su clasificacion sobre las estrategias de motivacion para “crear las condiciones basicas de
motivacion”.
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tener un profesor para llegar a ser un buen profesor y un profesor eficaz e incluso un
profesor excelente, como apunta Mora (2013). Entre estas caracteristicas destacan la
claridad de la presentacion, el entusiasmo, la variedad de actividades y destrezas, el
reconocimiento y valoracion de las aportaciones de los alumnos, el control y buen clima
del aula, entre otras (Williams y Burden, 1999: 56-7). Todas estas categorias
dependerén de su forma de ser, de lo esponténeo, activo y empatico que sea, y esto se
verd reflejado en la motivacién de los alumnos. A su vez, Underhill (2000: 143) ofrece
una clasificacion de tres tipos diferentes de docentes: el Lector, el Profesor y el
Facilitador. Destacaremos el papel de este Gltimo, el Facilitador, pues entiende, como se
comentd con anterioridad, del saber, del hacer y, ademas del ser. Se preocupa de «la
atmosfera psicologica de aprendizaje y los procesos interiores del mismo [...] con el
objetivo de capacitar a los alumnos para que asuman tanta responsabilidad como puedan
respecto a su aprendizaje» (Underhill, 2000: 144). El docente que realiza una labor de
Facilitador, «debe generar un clima psicolégico propicio para un aprendizaje de alta
calidad» (Unherhill, 2000: 147-8). Ademas, resulta provechoso crear un ambiente de
pertenencia a un «grupo» porque la dinamica de la clase es mas efectiva, hay mas

implicacion personal, mejor relacion entre compafieros y entre alumnos y profesor.

Si a esto le sumamos que el profesor utilice una variedad de materiales y destrezas en el
aula de acuerdo con los gustos, experiencias y necesidades de los alumnos, estos se
sentirdn también mucho mas receptivos y motivados en su participacion en el

aprendizaje.

Tampoco podemos olvidar mencionar el papel de las tareas que, como ya se ha
comentado, es fundamental. Si estas son auténticas y se han elegido y disefiado con
detenimiento, alcanzaran el objetivo prestablecido. La eleccion de estas vendra
determinada por las creencias sobre el proceso de E-A del centro o del profesor, quien
puede mostrar mayor interés por la cooperacion, por la autonomia individual, por
actividades competitivas, etc. Ademas, la forma en que el profesor las presente
determinara en gran medida, el éxito o fracaso de estas. Es cierto que una tarea puede
ser muy novedosa e interactiva pero puede que no provoque entusiasmo ni seguridad en
el alumno por la falta de confianza del profesor (Williams y Burden, 1999: 193).
Ademaés, deben despertar sentimientos y emociones en los alumnos y esto repercutir en

la forma en que los alumnos las realicen (Williams y Burden, 1999: 182). Esas
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reacciones seran informacion vital para el profesor ya que conocera qué aspectos se

deben mejorar.

En relacion con lo previamente expuesto, debemos detenernos en la funcion que tiene el
feedback en el aula. Williams y Burden (1999: 142) han comprobado que un alumno se
siente mucho mas valorado y motivado si el profesor le elogia con comentarios
positivos sobre su progreso, su rendimiento en el aula o su conformidad y su
disconformidad respecto a un asunto, que con recompensas externas. Por lo tanto,
ofrecer una retroalimentacion al alumno que siga este modelo y le sea beneficiosa para

futuras ocasiones.

1.1.3. El contexto de aprendizaje

Sabemos que el contexto de aprendizaje abarca muchos factores especificos
relacionados con la situacion como el sistema educativo del pais, la institucion
educativa —escuela, instituto, universidad...—, o el grupo y el aula de aprendizaje.
Dadas las caracteristicas de este estudio nos centraremos Unicamente en este Ultimo
contexto y en como contribuye a crear una dindmica de grupo positiva y, por lo tanto,

motivadora.

«La escuela es el lugar donde no sélo aprendemos asignaturas; es donde aprendemos
sobre nosotros mismos y también sobre la vida» (Mostkowitz, 2000: 197). En este
sentido debemos valorar la importancia que tiene el aula y todo lo que la conforma para
el aprendizaje de LE porque este entorno es el que le permitird «aprender a aprender y a
desarrollarse como individuos totalmente integrados» (Williams y Burden, 1999: 195).
El aula no solo se trata de un entorno psicoldgico, sino también fisico (Dornyei, 2008:
67). Respecto a este ultimo, se puede considerar que la decoracion (posteres, objetos de
la clase, etc.) la luminosidad, la disposicion del mobiliario, el tamafio del aula y los
recursos disponibles (proyector, ordenador, diccionarios, etc.) entre otros, son
integrantes clave para la creacion de un sentimiento positivo y favorecedor respecto al
aprendizaje del idioma. Los alumnos deben participar en esta «personalizacion del aula»
de la que habla Ddrnyei (2008: 67), sin olvidarnos del tipo de materiales y métodos

empleados en dicho espacio.

Si a esto le afiadimos la importancia de participar en relaciones sociales y en dindmicas

de grupo (Horwitz et al., 1986) obtendremos un mejor resultado en el aprendizaje.
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Gracias a los nuevos enfoques comunicativos, la interaccion personal en el aula
contribuye y repercute enormemente en la calidad y cantidad de aprendizaje y en la
forma en que el alumno aprende. Es por esto por lo que las dinamicas en grupo (trabajo
colaborativo y cooperativo)* cobran un papel muy importante. Si el grupo presenta un
sentimiento de unidn, se sienten relajados, hay tolerancia, respeto y confianza, es decir,
existe una cohesion —hay un sentimiento de «nosotros» del que habla Dérnyei (2008:
69)—, serd& mucho mas fécil y motivador realizar tareas donde todos puedan trabajar

juntos y ayudarse.

Se debe tener presente que:

Cuanto mayor sea el grado de concordancia entre el aula ideal y el aula real en la que uno se
encuentra, mayor puede que sea el grado de satisfaccion. Por ello, este sentimiento de
satisfaccion es posible que también aumente el gusto por la materia y, por asociacién, el éxito en
la misma (Williams y Burden, 1999: 205).

No debemos olvidarnos tampoco de que la cultura propia del pais en el que se aprenda
la lengua, afectaré a las decisiones tomadas por los centros educativos de ese mismo
pais y, a su vez, a los profesores e incluso a los padres (Williams y Burden, 1999: 147).

(Ver 4. La situacion de ELE en Noruega).

Maés adelante, se presentara una propuesta didactica que integra una gran cantidad de
caracteristicas mencionadas en estos tres Gltimos epigrafes relacionadas con el alumno,
el papel del profesor y el papel del contexto (1.1.1.,1.1.2.,1.1.3.) para mantener e,
incluso, intensificar la motivacion de los estudiantes. Entre estas se encuentra la
retroalimentacion informativa, la diversidad de técnicas y destrezas de E-A, las
principales labores del profesor descritas con anterioridad o la decoracién del aula, entre

otras.

2. La motivacion

Hasta ahora se ha realizado una aproximacion a la dimension afectiva en el proceso de
E-A de LE, y se han descrito algunos de los factores afectivos que intervienen de forma
directa en la motivacion de los alumnos. A continuacion, ofreceremos distintas

definiciones para el concepto de motivacion a traves las propuestas de diferentes

* No se va a profundizar en estos conceptos, pero sobre estas metodologias pueden verse Ehrman y
Ddrnyei (1998), Crandall (2000) y Dérnyei y Malderez (2000).
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autores; analizaremos y expondremos brevemente el complejo marco historico y
psicologico de dicho término desde el punto de vista del aprendizaje en general y, méas
tarde, desde el proceso de E-A de LE, en particular; se mostrardn cuéles son los
principales desafios de la ensefianza motivadora y, después, se ofreceran una serie de
técnicas o estrategias que ayuden a superar esos retos y favorezcan la presencia de la
motivacion en el aula sirviéndonos de Ddornyei (2008). Finalmente, prestaremos

atencion a la relacion entre la motivacion, las actitudes y la interculturalidad.

2.1. Aproximacion conceptual

Al inicio de nuestro estudio hemos definido la motivacién como: «Una caracteristica
basica de la mente humana. [...] Relacionada con lo que se quiere o desea [...], con lo
que se piensa racionalmente [...] y con lo que se siente» (Dérnyei, 2008: 18).

Sin embargo, al tratarse de un término de caracter multidimensional, para otros autores
la motivacion es: «Un conjunto de factores que vigorizan la conducta y le dan una
direccién», tal y como definen Hilgard, Atkinson y Atkinson (1979, en Arnold 2000:
30).

Siguiendo la linea de Gardner y Lambert (en Gardner 1985: 9), la motivacion en el
aprendizaje de lenguas depende del deseo de aprender la lengua, de la intensidad
motivacional y del desarrollo de actitudes positivas hacia el aprendizaje de la misma.

Para Lorenzo (2004: 307), que sigue la linea de estudio de Arnal et al., (1992), «la
motivacién se concibe como un constructo hipotético® que explica los procesos

mentales que instigan y sostienen la actividad dirigida a un objetivo».

Otros autores como Williams y Burden (1999: 119), afirman que la motivacién esta
compuesta de diferentes factores como el interés, la curiosidad o el deseo, y que
cambian dependiendo del contexto y de las relaciones con el exterior —familia,

compafieros, profesor, etc—.

Desde una vision un poco mas elaborada:

% Se denomina constructo hipotético a todo elemento que engloba unas caracteristicas observables o no y
gue pueden ser las causas de un fenémeno. (Arnal et al. 1992: 13, en Lorenzo 2004: 307).
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La motivacién se puede representar como un estado de activacion cognitiva y emocional, que
produce una decisidn consciente de actuar y que da lugar a un periodo de esfuerzo intelectual y/o
fisico sostenido, con el fin de lograr una meta 0 metas previamente establecidas. (Williams y
Burden, 1999: 128).

En resumen, como se puede observar, se trata de un término complejo, pero la mayoria
de los expertos coinciden en que, de una u otra forma, la motivacion es lo que empuja
—motivos o causas— al ser humano a desempefiar una accién o a superar unos

objetivos establecidos.

Es por esto que resulta relevante realizar un estudio mas profundo sobre la motivacion
y, concretamente, sobre su papel en el aula de idiomas, pues se trata de un factor
afectivo determinante para el éxito o fracaso en el aprendizaje de una LE y en el que
influyen otros factores como el profesor o los propios compafieros. Por ende, es
conveniente, disefiar y llevar a cabo una propuesta didactica que integre las
caracteristicas principales de la motivacion (deseo, interés, sostenimiento de una
actividad para conseguir un objetivo...), sin olvidar las necesidades de los alumnos, con
el fin de proteger y, en la medida de lo posible, potenciar el grado motivacional de los
estudiantes. Para ello, es importante conocer cual es el grado y tipo de motivacion que
presentan los estudiantes, pues las tareas que conforman la propuesta deben responder a
ese perfil.

2.2.Tipos de motivacion

Deci y Ryan (1985, en 2000: 55) sugirieron, a través de su teoria de la
autodeterminacion, dos tipos de causas diferentes que llevaban a un individuo a actuar
de una u otra forma. Estas causas podian ser internas o externas al individuo, lo que se
traduce en dos tipos de motivacion: intrinseca y extrinseca. A continuacion, nos

detendremos y realizaremos un breve analisis sobre ellas:

La motivacion intrinseca «supone que la propia experiencia de aprendizaje es su propia
recompensa» (Arnold y Brown, 2000: 31), es decir, que la propia actividad se siente

divertida e interesante por naturaleza (Deci y Ryan, 2000: 55).

La motivacion extrinseca implica el deseo de hacer algo para conseguir una recompensa
0 para evitar el castigo (Arnold y Brown, 2000: 31). Se trata de una motivacion que se
entiende como una actividad instrumental (Jiménez, 2005: 52), a través de la que se
puede recibir una recompensa extrinseca como, por ejemplo, sacar buenas notas.
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Autores como Williams y Burden (1999: 128) afirman que seria un error percibir la
motivacion desde una Unica perspectiva, pues ambos tipos de motivacion se influyen de
forma mutua. Una misma persona puede presentar ambas perspectivas motivacionales
ya que «nuestras acciones estdn provocadas probablemente por una mezcla de
motivaciones» (Williams y Burden, 1999: 131), aunque es cierto que se ha comprobado
que el aprendizaje se ve influido de forma mas favorable desde un punto de vista

intrinseco.

2.3. Diferentes perspectivas de estudio de la motivacion

Han sido muchas las teorias sobre la motivacion que han intentado averiguar por qué los
humanos se comportan tal y como lo hacen. Aunque las primeras intentaron identificar
cudles eran los antecedentes (causas y origenes) que llevan al humano a realizar
determinada accion (Ddrnyei, 2008: 25), muchos investigadores estan de acuerdo en
que la motivacion comporta tres dimensiones: direccion y magnitud (intensidad),
responsables de la eleccidn de realizar una accidn en particular —por qué una persona
decide hacer algo; esfuerzo dedicado a esta —cuanto esfuerzo estd dispuesto a
realizar—, y perseverancia en su realizacion —durante cuanto tiempo de forma

sostenida va a desarrollar la actividad— (Dornyei, 2008. 25).

Todas las teorias han perseguido el mismo objetivo: dar respuesta a estas tres preguntas,
pero la complejidad de la conducta y pensamiento humanos no han permitido obtener

una respuesta que sea totalmente fiable.

Las primeras investigaciones se realizaron desde el campo de la psicologia, y fueron las
del condicionamiento o conductismo y la posterior teoria de la jerarquia de necesidades
desarrollada por Murray (1938). Estas establecian la importancia de los factores
externos como principio de motivacién y, sin embargo, resultaron ser muy simplistas,
ya gque no pudieron explicar el porqué del comportamiento humano, pues el ser humano
se encontraba bajo fuerzas externas no controlables. Fue entonces cuando se empezé a
estudiar la motivacion del individuo desde un enfoque cognitivo (Williams y Burden,
1999: 123).

A su vez, la psicologia cognitiva «se preocupa de la forma en que piensa y aprende la
mente humana. [...] Se interesan por los procesos mentales que afectan al aprendizaje»

(Williams y Burden, 1999: 23). Se centra en cémo las creencias o0 interpretaciones
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personales intervienen y afectan a la conducta humana. Es decir, la motivacion de una
persona dependera de los motivos que la lleven a realizar algo, del esfuerzo que esté
dispuesta a hacer y de los factores que influyen en las elecciones de comportamiento.

Del mismo modo, desde la psicologia de la motivacion actual han surgido otras teorias
sobre la investigacion de la motivacion®, pues, como hemos podido observar, las teorias
cognitivas cuentan con limitaciones dado que no tienen en cuenta los factores afectivos,
ni las emociones, ni el contexto social. De ahi que surja otra corriente de pensamiento
conocida como constructivismo social, pero que se enmarca dentro del marco cognitivo.
Esta perspectiva se ha desarrollado por los tedricos Williams y Burden (1999) quienes
declaran que cada individuo esta motivado de distinta forma dependiendo de cuales sean
las influencias internas que tenga y el sentido que este dé a las influencias externas que

le rodean.

A continuacion, nos disponemos a realizar una descripcion de las principales teorias
sobre el desarrollo motivacional en el &mbito educativo, concretamente en el campo de

la E-A de LE, donde se plantean prioridades distintas.

2.4. Motivacion en el aprendizaje de LE
2.4.1. Modelo sociopsicolégico de Gardner

Son muchos los autores que han investigado acerca de la motivacion en esta disciplina
(Clément y Gardner, 1985 y Maclntyre, Clément y Noels, 1998)" pero, hasta ahora,
estas investigaciones se habian llevado a cabo desde el punto de vista de la psicologia
en general. Sin embargo, entre 1960 y 1990 se empieza a estudiar la motivacion en el
proceso de aprendizaje de LE desde un punto de vista de la psicologia social. Este
enfoque lo lider6 un grupo de autores canadienses, concretamente Robert Gardner,
Wallace Lambert y Richard Clément, que defendieron que el aprendizaje de un idioma
dependia de «la esencia social de la persona [...]. El aprendizaje implica una alteracion

de la autoimagen, la adopcion de nuevas conductas sociales y culturales y nuevas

® Dornyei (2008: 29) nos ofrece una visién general sobre dichas teorias entre las que podemos encontrar
la teoria de la motivacion del logro de Atkinson y Raynor (1974) o la teoria de la autodeterminacion de
Deci y Ryan (1985). Ademas, para conocer otras teorias como de la atribucion o de establecimiento de
objetivos, ver la misma pagina.

’ Tal y como apunta el estudio de Bernaus, Wilson y Gardner (2009: 26).
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formas de ser» (Williams y Burden, 1999: 123). Es por ello, que este enfoque resalta la
importancia de la dimension social, de las actitudes respecto a la comunidad de la LE y

de la inexorable unién entre lengua y contenidos culturales.

Esta corriente sociopsicolégica destaca el papel de las actitudes dentro del contexto
educativo de LE y de la motivacién. Es cierto que hay actitudes mas propicias para
alcanzar el éxito gque otras y, por lo tanto, es ahi donde la motivacion tiene mucho que
decir (Gardner, 1985: 39). Segun Gardner (1985: 50) la motivacion describe «;Por qué
un organismo se comporta tal y como lo hace?», pues, porque el individuo quiere
alcanzar un objetivo, quiere esforzarse en ello y, ademas, muestra un deseo y unas
actitudes positivas para conseguirlo (Gardner, 1985: 50). Por lo tanto, estos cuatro
aspectos son: alcanzar un objetivo, realizar un esfuerzo, mantener un deseo y tener

actitudes favorables.

Uno de los componentes que determinan el grado y el tipo de motivacion son los
objetivos que se persiguen, y que dan lugar a la teoria de las orientaciones (Gardner,
1985: 54):

= Orientacion integradora®: refleja gran interés por la comunidad o grupo de la
LE, asi como hacia el aprendizaje de dicha lengua para poder comunicarse con

los miembros de esa comunidad e, incluso, integrarse en ella.

= Orientacion instrumental: el aprendizaje de la lengua se relaciona con beneficios
pragmaticos que se pueden obtener, como conseguir ascenso en el trabajo o un

aumento de suelto, por ejemplo.

Se reafirma asi que los individuos que presentan una orientacion integradora tienden a
estar mas motivados que los que no presentan este tipo de orientacion y que para
conseguir la representacion total de la motivacion, deben estar presentes dos aspectos

emocionales como son el deseo y las actitudes (Gardner, 1985: 53-4).

® A partir de esta teorfa surge el motivo integrador o integrativeness que se compone de tres elementos
(integratividad, actitudes hacia la situacion del aprendizaje —hacia el profesor y la asignatura— y
motivacion —intensidad y actitudes hacia la misma— (D&rnyei, 2008: 37)

21



Para la elaboracion de nuestro cuestionario inicial, que persigue averiguar el grado y
tipo de motivacion de nuestros informantes, nos apoyamos en la linea de investigacion

de este autor.

2.4.2. Modelo socioeducativo de Dornyei

A partir de los 90 otra serie de autores (Brown, 1990; Clément, Dérnyei y Noels, 1994;
Crookes y Schmidt, 1991; Dérnyei, 1994a, 1994b; Oxford y Shearin, 1994)° buscaron
una alternativa que aportara nueva luz a la forma de entender la motivacion en el
aprendizaje de LE y que, ademas de integrar aspectos emocionales y sociales, también
integrara aspectos cognitivos del aprendizaje y presentara nuevas ideas y practicas para
los docentes de idiomas. De esto se encargo la investigacion sobre psicologia educativa
cuyo principal investigador fue Zoltan Ddornyei (1994). Este autor declaré que el
aprendizaje de una LE presenta cierta complejidad puesto que la lengua es a la vez un
sistema de codigos comunicativos, una parte integra de la identidad individual y una

parte social y cultural (Dérnyei, 1998: 118).

Dornyei (1994: 279-80) propone un enfoque pedagdgico gque se centra en el alumno
como miembro de un contexto de aprendizaje concreto: el aula. Este enfoque consiste

en tres niveles:

= El nivel de la lengua: se centra en los elementos de las orientaciones integradora

e instrumental.
= El nivel del alumno: engloba los aspectos afectivos y cognitivos individuales.

= El nivel de la situacion de aprendizaje: esté relacionado con los componentes
intrinsecos y extrinsecos de la motivacion que engloban tres aspectos del
contexto del aula: componentes de la motivacion relacionados con la asignatura
(los materiales, el método de ensefianza, las tareas de aprendizaje, etc.),
componentes de la motivacion relacionados especificamente con el profesor
(aspectos relacionados con su personalidad, su método y estilo pedagdgico) y los
componentes de la motivacion relacionados especificamente con el grupo (la

cohesion grupal, las normas de grupo, etc.)

® Tomado de Dornyei (1998: 124).
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Ademas, este mismo autor ofrece un modelo de motivacion en el aula de idiomas que se
basa «en un enfoque orientado al proceso [..] que ve la motivacion de un modo
dinamico» (Dornyei, 2008: 41), es decir, intenta explicar que la motivacién varia y no
es estable y esto dependera de los factores (personales, temporales o espaciales, por

ejemplo) que rodeen al alumno en un momento determinado (Ellis, 1997: 76).

Asi pues, la motivacion debe generarse —motivacion de eleccion—, mantenerse y
protegerse —motivacion ejecutiva— y se debe realizar una retrospeccion motivacional

—evaluacion retrospectiva— (Dornyei, 2008: 43).

Es por esto por lo que, en la creacion de nuestra propuesta y en la realizacion de nuestro
estudio, nos afiliamos a este modelo de motivacion que propone Ddrnyei (2008), pues
consideramos que la motivacion puede variar por diferentes motivos y que los
componentes del nivel de la situacion de aprendizaje son elementos clave y
determinantes en cuanto al alcance de la motivacion. Ademas, consideramos que los
elementos afectivos estdn totalmente vinculados a los cognitivos (creencias y

pensamientos) y no pueden estudiarse de forma independiente.

2.5. Dificultades y retos de la ensefianza motivadora

Echando la vista atrds, (ver 1.1.), se han destacado varios factores afectivos que
dificultan la motivacién en el aprendizaje de LE. Sin embargo, la realidad del aula es
aun mas compleja y, por ello, es necesario ser conscientes de otros problemas a los que

se somete la ensefianza motivadora.

Segun Reid (2000: 315-323) hay diferentes desencadenantes en el alumno que pueden
alterar el proceso de ensefianza efectiva y motivadora en el aula, entre los que se

encuentran:
- Miedo a lo desconocido, concretamente, al aprendizaje de un nuevo idioma.

- Motivos «desconectados»: la falta de atencion, el desinterés por la materia, el

cansancio o la falta de suefio, y que pueden originar la renuncia.

- Sometimiento a tareas obligatorias como examenes o entregas de proyectos

finales lo que genera estrés y ansiedad.
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- Resistencia a las nuevas practicas docentes e, inclusive, a la del mismo profesor.

A su vez, hay problemas que no se vinculan directamente con el esfuerzo e interés del
alumno, sino con la actuacion del profesor y que son: la atencion a la diversidad cultural
y a los diferentes estilos de aprendizaje (Reid, 2000: 320), el grado de implicacién
docente, no solo respecto a la materia, sino hacia la aplicacion de nuevas técnicas
(Palacios, 2014: 6), u otras como a las que ya se ha hecho referencia con anterioridad

(creencias que tenga respecto a si mismo, hacia los alumnos y hacia la ensefianza).

Ante todos estas causas, autores como Underhill (2000: 147) sugieren poner en practica
una propuesta metodoldgica centrada en el alumno, donde el papel del profesor, como
ya se comentd, sea el de Facilitador y, por lo tanto, se elimine la barrera profesor-
estudiante. Autores como Ddérnyei (2008: 93) aconsejan al docente que averigiie «cuales
son los objetivos de tus alumnos y cuales son los temas sobre los que quieren aprender,
y luego incluye todo eso en el programa de la asignatura en la medida de lo posible». Si
bien es cierto que, en muchas ocasiones, el profesor se encuentra con limitaciones como
la falta de tiempo, un curriculo, un manual o normas de la institucion educativa que
debe seguir y es por esto por lo que, a veces, las clases no pueden ser lo mas
personalizadas posibles. En la mayoria de los casos, estas limitaciones le impediran
reflejar su libre actuacion en el aula y, dependiendo de estas, el aprendizaje podra ser

mas 0 menos enriquecedor, divertido, interesante y motivador.

A continuacion, se comentan y describen varias técnicas que pueden servir para superar

estos retos y favorecer la motivacion en el alumno.

2.6. Estrategias de motivacion

Tomando las propuestas anteriormente expuestas y el enfoque pedagdgico de Dornyei
(2008), sabemos que la motivacion en los alumnos no solo debe generarse sino también
mantenerse y protegerse. Y, para ello, se pueden utilizar una serie de estrategias,
«técnicas que promueven una conducta individual relacionada con objetivos. [...] Se
ocupan de aquellas influencias motivadoras que se ejercen de manera consciente para
obtener un efecto positivo sistematico y duradero» (Dérnyei, 2008: 50-1) y que,
ademas, deben estar adaptadas a la situacion personal de cada docente (Palacios, 2014:
6).
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La mayoria de estas estrategias estdn organizadas de acuerdo con los tres niveles de
motivacion del alumno expuestos con anterioridad, especialmente con los que

conciernen al contexto de aprendizaje segun la clasificacion de Doérnyei (1994: 280).

El modelo que propone Dérnyei (2008: 51-2)'° trabaja desde un enfoque integral, es
decir, abarca técnicas que engloban todo el proceso de motivacion (inicio, transcurso,
fin y evaluacion). De esta forma las técnicas se orientan a: crear las condiciones basicas
de motivacion, generar motivacion inicial, mantener y proteger la motivacion y

fomentar la autoevaluacion retrospectiva positiva.

Sin embargo, dado que los resultados de este estudio —que se ofrecerdn méas adelante—
demuestran que los estudiantes de la muestra cuentan con una alta motivacion inicial,
nos centraremos Unicamente en algunas de las estrategias pertinentes que se
corresponden con ¢como mantener y proteger la motivacion? Y ¢cémo fomentar la

autoevaluacion positiva?

2.6.1. ; Como mantener y proteger la motivacion?

Tan necesario como generar una motivacion inicial es mantenerla y protegerla. Lo mas
habitual es que un alumno comience motivado una asignatura, un nuevo curso, etc.
pero, ¢qué ocurre cuando este avanza? Durante el transcurso de la asignatura, por
ejemplo, el alumno tiende a cansarse o aburrirse y, por lo tanto, la motivacion inicial
desaparece poco a poco. Dornyei (2008: 104-156) propone una serie de estrategias para
el mantenimiento de la motivacién'! —motivacion ejecutiva— o para estimular cuanto
sea posible al alumno en el proceso de E-A de LE. Estas estrategias que se presentan

como herramientas para el docente y tienen como objetivo:

Hacer que el aprendizaje sea agradable y estimulante, presentar las tareas de forma
motivadora, establecer objetivos especificos para el alumno, proteger la autoestima del
alumno e incrementar su confianza en si mismo, promover la cooperacion entre

alumnos y generar autonomia en el alumno.

19 para ver otras categorizaciones sobre estrategias de aprendizaje, ver Williams y Burden (1999) y
Oxford (1990).

! para observar con mayor detenimiento una clasificacion adaptada de las estrategias de motivacion para
mantener y estimular al alumno en el proceso de E-A, ver tabla 5 Anexo 1.
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2.6.2. ¢ Como fomentar la autoevaluacion positiva?

«Ayudar a los alumnos a lidiar con su pasado de manera que promueva —en vez de
socavar— esfuerzos futuros se convierte en un aspecto muy importante de la motivacion
de los mismos» (Dornyei, 2008: 157). Por eso, es importante que el alumno reflexione
acerca de su proceso de aprendizaje y de los métodos o herramientas que utiliza para
aprender, si le son utiles, por qué, si se ha esforzado o no, con el fin de que estas

reflexiones le sirvan como lecciones para el futuro.

Uno de los aspectos mas destacables para cambiar la conducta de aprendizaje de un
alumno es proporcionar una retroalimentacion positiva. Segn Ford (1992, en Dornyei
2008: 164), y tal y como se comentd previamente, se trata de proporcionar al alumno los
comentarios relevantes sobre su progreso. A continuacién se exponen algunas de las

estrategias de motivacion que ahondan en este asunto™*:

Proporcionar retroalimentacién positiva™, incrementar la satisfaccion del alumno,
conceder recompensas que motiven', conceder notas de forma motivadora reduciendo

en la medida de lo posible su impacto desmotivador.

2.7. Motivacion, actitud y competencia intercultural

Es evidente que no se puede hablar de motivacion sin hacer referencia a la actitud, a la
actitud del aprendiente de idiomas al estudiar otra lengua. Autores como Gardner (1985)
consideran que tener actitudes positivas hacia la comunidad y lengua meta favorece la

presencia y aumento de la motivacion.

12 para obtener mayor conocimiento sobre este tipo de estrategias, ver tabla 6 Anexo 1.

 También se le puede conocer como retroalimentacién de informacion positiva —término que acufi6
Raffini en 1993, tal y como expone Doérnyei (2008: 156)— y que consiste en incluir comentarios
descriptivos positivos sobre los puntos fuertes, logros y progreso del alumno. Ademas ofrece informacion
personal en lugar de centrarse en comparaciones. Arnold y Brown (2000) también sugieren el uso de la
evaluacién informativa, a través de la cual se sugieran mejoras, se haga valia de las capacidades de
comunicacion del alumno, de su esfuerzo y participacion, etc.

¥ Aunque la bibliografia especializada en psicologia afirma que las recompensas no funcionan bien,
nosotros consideramos el punto de vista de Dérnyei (2008: 172-3) quien piensa que las recompensas son
herramientas de motivacion poderosas siempre y cuando se utilicen bien, no se abuse de ellas y no se
tomen de forma muy seria.
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Debemos tener en cuenta que el aprendiente es un «miembro de una cultura particular»
(Gardner, 2007: 13) y, por lo tanto, muchas caracteristicas individuales estan influidas
por esa cultura. Las actitudes, pensamientos, personalidad o creencias que tenga un
individuo afectaran al «valor, significado, a las implicaciones y expectativas de lo que
se puede o no conseguir» (traduccion propia, Gardner, 2007: 13), ademas de otras

variables como el contexto educativo y cultural de la lengua meta (Gardner, 2007: 15).

Esto significa que:

El aprendizaje de una lengua extranjera supone mucho méas que simplemente adquirir las
competencias necesarias 0 aprender las reglas y la gramatica: supone una alteracion de la propia
imagen, la adopcién de nuevas conductas sociales y culturales y formas de ser, y por tanto tiene
un impacto significativo en la naturaleza social del alumno. (D6rnyei, 1998 y Williams 1994: 77,
en Dornyei 2008: 35).

Esto facilita la aparicion de «un tipo de relacion que se establece intencionalmente entre
culturas y que propugna el didlogo y el encuentro entre ellas a partir del reconocimiento
mutuo de sus respectivos valores y formas de vida», conocido como interculturalidad
(CVC, s.v. Interculturalidad).

En el campo educativo, la interculturalidad «se materializa en un enfoque cultural que
promueve el interés por entender al otro en su lengua y cultura [...] y contribuir con su
aportacion particular» (CVC, s.v. Interculturalidad). Y, desde el &mbito de ensefianza
de lenguas, el MCER (2001: 8.5.1.1.3) explica que la consciencia intercultural es «el
conocimiento, la percepcion y la comprensién de la relacion entre el mundo origen y el

mundo de la comunidad objetivo de estudio (similitudes y diferencias distintivas)».

Se puede observar asi que en el aprendizaje de una lengua intervienen una gran gama de
elementos culturales, linguisticos y actitudinales, entre otros, que se tendran en cuenta

para elaborar nuestra posterior propuesta didactica.

3. La literatura en el aula de ELE

Desviamos a continuacion nuestra atencion hacia el foco de la integracion de la

literatura en el proceso de E-A de una LE como elemento motivador.
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3.1. Lainclusién del texto literario en el proceso de ELE: ventajas

académicas y motivacionales

Tradicionalmente, el texto literario se consideraba «una obra maestra y un modelo a
imitar» (Nevado, 2015: 152), pero fue, a partir de los 80 y 90, con la llegada de los
enfoques comunicativo y por tareas, cuando realmente se revalorizé el uso del texto
literario en las aulas de idiomas. El objetivo que se persigue en la actualidad es
tridimensional, pues, se desea «trabajar la lengua a partir de las enormes posibilidades
que el texto literario nos ofrece» (Menouer, 2009: 121), entre las que se encuentra,

ensefar literatura y cultura hispanica de forma simultanea (Sequero, 2015: 34).

Sequero (2015) considera que la lectura y el empleo de textos literarios implican un
mayor y mejor acercamiento, conocimiento y entendimiento de la cultura de la lengua
que estdn aprendiendo (Sequero, 2015: 35), lo que les permite formar «un saber
intercultural» (Mendoza, 1993: 19). Ademas, para este mismo autor (1993: 20) el
trabajo con textos literarios tiene un doble interés en el alumno: ampliar su
conocimiento del mundo, en este caso del mundo hispanohablante, y propiciar la

motivacion hacia la lectura.

Junto a estas apreciaciones, se pueden afadir otras razones que justifican la pertinencia
de la literatura como recurso didactico en el proceso de E-A de ELE. Entre estas
caracteristicas, autores como Sequero (2015: 36-8), Nevado (2015: 157-8), Menouer
(2009) o Mendoza (1993: 24-5) destacan que:

Se trata de material universal, auténtico y, por ello, es un modelo de lengua.

- Es un material ductil y adaptable a los intereses y necesidades de los profesores

y de los alumnos.

- Resulta una «fuente de placer para el enriquecimiento personal y cultural de los
estudiantes» (Sequero, 2015: 37).

- Se trata de una herramienta fundamental para introducir las diferentes destrezas.

De esto extraemos la conclusion de que es interesante conocer los gustos, intereses y

preferencias lectoras de los alumnos a la hora de seleccionar un texto literario para
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llevarlo al aula, por ejemplo, a traves de cuestionarios, tal y como se mostrara mas

adelante.

Respecto a las caracteristicas que pueden intensificar la motivacion del alumno, Morote
(1999: 317-8) propone al profesor de literatura:

- Mantener una motivacion constante en el aula: promover encuentros con autores,
decorar las clases con motivos literarios, realizar exposiciones, leer y comentar
textos producidos por ellos mismos, escribir y publicar en una revista o libro de

clase, etc.

- Que, siempre y cuando sea posible, el alumno sea el que seleccione las lecturas

de clase.

- Propiciar la participacion del alumno, no solo de forma oral en clase, sino como
escritor o autor, es decir, «como base de la creatividad, de la recreacion»
(Morote, 1999: 319).

Si nos detenemos en este punto, cabe acentuar que «el acto de crear» es totalmente
estimulante, hace que el alumno se adentre en la obra literaria y sienta que forma parte
de ella, «el escritor juega, suefia, imagina y crea libremente y es capaz de expresar sus
reflexiones y sentimientos por medio de la creacion literaria [...]» Menouer (2009: 129),
logrando asf una mayor motivacion y participacion del alumno (Morote, 1999: 320)™.

Del mismo modo, el MCER (2001: § 4.3.) pone de manifiesto la importancia de hacer
uso de la imaginacion y de las capacidades artisticas en el proceso de ensefianza y, por
lo tanto, se debe aprovechar cualquier tipo de texto para incitar la creatividad tanto

individual como colectiva.

'> Esta misma autora ofrece una serie de actividades de recreacion y creacion libre.
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3.2. De la literatura en el aula de ELE al aula de Literatura Hispanicay
ELE: metodologia AICLE

3.2.1. Breve aproximacion a la metodologia AICLE

Aungue nuestro objetivo no es realizar una revision extensa sobre la metodologia y la
bibliografia AICLE, nos gustaria destacar y definir brevemente cuéles son sus

caracteristicas y por qué conciernen a nuestro estudio.

Desde hace varias décadas existen en Europa centros de ensefianza que ofrecen materias
de estudio en LE. El objetivo principal de estas escuelas es hacer a los alumnos
bilingles, lo que se ha conocido como Educacion bilingiie. Sus origenes se encuentran
en el modelo desarrollado en los afios 70 en Canada, conocido como Ensefianza por
inmersion, a partir de la cual derivo un nuevo modelo de ensefianza: CLIL (Content and
Language Integrated Learning) o AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua Extranjera) (Eurydice, 2006: 7). El uso de este acrénimo designa «cualquier
situacion educativa en la que el alumnado aprende materia no linglistica a través,
generalmente, de una lengua extranjera» (Barrios, 2011: 3):

El Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua (AICLE) es un término genérico y se refiere a

cualquier situacion educativa en la que una lengua adicional —y, consecuentemente no la mas

frecuentemente utilizada en el contexto— se usa para la ensefianza de asignaturas diferentes a la
lengua (Marsh y Langé, 2000: 3 en Barrios, 2011: 3).

Fue la Comision de Europa quien, en 1995, con la publicacion del Libro Blanco de
Educacién, promovid el desarrollo del bilingtismo y el multilingliismo en Europa. Y
fue a partir de los 90 cuando se hizo un llamamiento hacia la puesta en marcha de
«métodos de ensefianza de lenguas que integran lengua y contenidos extralingisticos,
buscando fomentar aspectos de crucial importancia en el proceso ensefianza/aprendizaje

como [...] la motivacién» (Fernandez, 2001: 218).

Son varios los autores (Marsh, 2000; Suarez, 2005; Barrios, 2011) quienes comparten

que este tipo de enfoque tiene un doble objetivo™®, por un lado, se trata de la E-A de un

18 Lo que Marsh (2001: 6) conoce como dual-focussed education.
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contenido en una materia o asignatura’, y por otro lado, de la E-A de una LE. (Marsh,
2000: 6).

Haciendo especial hincapié en el primer objetivo, cabe destacar que AICLE es
«aplicable en cualquier contexto educacional» (Marsh 2000, en Mascato 2008: 134) y
puede variar de la ensefianza superior a la no universitaria (Suarez, 2005: 1). Mascato
(2008: 131) nos ofrece una amplia vision de la existencia de cursos especificos de
Literatura Espafola e Hispanoamericana disefiados para estudiantes extranjeros tanto en
universidades espafiolas como internacionales —incluso en sus paises de origen—
«como parte de licenciaturas y especializaciones académicas», como concierne a

nuestro estudio.

De esta forma, tal y como detalla la Comision Europea (Eurydice, 2006: 7), para
alcanzar ese doble objetivo es necesario desarrollar un tipo de enfoque «en el que el
aprendizaje de la materia no linguistica no se hace en una lengua extranjera sino cony a
través de una lengua extranjera». Es decir, «la forma linguistica deja de ser un fin en si
misma para convertirse en un mero medio de transmisién del significado» (Fernandez,
2001: 218).

3.2.2. AICLE y motivacion en el aprendizaje de Literatura en LE

En esta misma direccion, Marsh (2000: 3) sostiene que lo méas importante para el
aprendizaje de un contenido y de una LE es que surja de forma natural: «This natural
use of language can boost a youngster’s motivation and hunger towards learning
languages». Por lo tanto, lo que todo docente deberia hacer es, en la medida de lo
posible, propiciar las oportunidades de aprendizaje necesarias, para «practicar lo que

aprenden mientras aprenden» (Marsh, 2000: 7).

Asimismo, el método AICLE «parece incidir en los niveles motivacionales del
alumnado al propiciar situaciones en las que la LE se utiliza con fines comunicativos a
través de intercambios y usos lingisticos con pleno sentido relacionados con las tareas

del aula» (Barrios, 2011: 6), Esto junto con una buena actitud favorecera el éxito de

17 _as materias del curriculo AICLE «varian de un proyecto y pais a otro, dada la considerable autonomia
de los centros y el caracter especifico de ciertos proyectos» (Eurydice, 2006: 37).
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aprendizaje y, por lo tanto, una mayor motivacion respecto al aprendizaje de la lengua y
del contenido (Marsh, 2000: 7)

Sin embargo, es aqui donde se encuentra el problema ¢como proveer al alumnado de
estos contenidos auténticos y motivadores? (Fernandez, 2001: 218). Segln este mismo
autor (2001: 220), que sigue la linea de investigacion de Van Lier (1996), es aconsejable
integrar materiales reales haciendo uso de diferentes tipos de recursos, entre los que
destacan los de caracter visual (periddicos, revistas, folletos, canciones, videos, comics,
poemas, peliculas, etc.) o informativo. No obstante, esta autenticidad de los materiales
puede no ser, en ocasiones, comprensible y accesible para el alumno (Fernandez, 2001:
219). Ademas, aconseja trabajar en grupo con el fin de propiciar un clima de
cooperacion, es decir, hace énfasis en el uso de metodologias activas, en el aprender
haciendo (Barrios, 2011: 9), asi como «en la resolucion de problemas y en saber hacer
cosas» (Suarez, 2005: 1). También es conveniente hacer uso de estrategias de
aprendizaje. Autores como Barrios (2011: 14) sostienen que las actividades no deben
tener una Unica respuesta valida ni una Unica forma de llevarse a cabo, sino que se han
de realizar de forma creativa, es decir, se debe prestar mas atencién a la comunicacion
que a la forma. Junto con estas caracteristicas, también resulta oportuno hablar de las 4
Cs’ de planificacion de unidades didacticas que todo enfoque AICLE deberia integrar.
Se trata de un modelo propuesto por Coyle (1999), segun Barrios (2011: 24), que

incorpora contenido, comunicacion, cognicién y cultura.

En resumen, resulta recomendable que el docente se esfuerce por hacer sentir al alumno
el mismo placer que siente él por la literatura, es decir, debe ser un «profesor de
entusiasmo» (Morote, 1999: 314-5) y, con motivacion puesto que «serd mas Util para los
alumnos un mal texto llevado a clase con emocion que un buen texto llevado con
apatia» (Coloma, 2002: 234).

De esta forma, la propuesta didactica que hemos desarrollado en este trabajo integra, en
la medida de lo posible, la mayor cantidad de caracteristicas propias del modelo AICLE

en educacion superior enfocadas a la asignatura de literatura.
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I11. CONTEXTUALIZACION ACADEMICA DE LA INVESTIGACION
4. La situacién de ELE en Noruega

Entre 2004 y 2006 el espafiol cobr6 un papel importante en el sistema educativo
noruego. Fue en 2006 cuando se instaurd ELE en la escuela secundaria de la mano de la
reforma conocida como Kunnskapslgftet (Hansejordet, 2012: 1). A partir de la insercion
de este nuevo plan de estudio, el espafiol adquirié una gran popularidad en cuanto al
aprendizaje de idiomas por distintos intereses (turismo, sociedad, fatbol, gastronomia,
etc.) (Hansejordet, 2012: 8). De acuerdo con los datos proporcionados por el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte (MECD), aproximadamente un 45% de estudiantes
eligieron el espafiol como LE en 2014 en el instituto y cada vez son mas los estudiantes
que deciden realizar estudios de espafiol entre los que destacan las filologias y los
grados empresariales (MECD, 2014: 368), seguidos de master universitarios en

didactica del espafiol como lengua extranjera (Danbolt y Johnsen, 2012: 1)

Sin embargo, resulta curioso leer que los profesores de ELE en este pais siguen un
método de ensefianza consuetudinario. Ademas, a esto se afiade que los curriculos de
ensefianza de espafiol han estado, tradicionalmente, divididos en dos partes, Espafia e
Hispanoamérica, donde esta ultima quedaba en un segundo plano al considerarse como
algo «dificil y complicado» (Eide, 2007: 205) y que, ademas, gozaba «de muy poca
tradicion escolar» (Hansejordet, 2012: 1).

Asimismo, se pueden encontrar ciertos aspectos en la didactica del ELE en Noruega
que, al parecer, tampoco hallaron un lugar privilegiado en el MCER como son los
textos literarios (Hansejordet, 2012: 1). Por esta razon, autoras como Kari Soriano e
Inger Olsbu (2008) manifestaron su interés por promover y enfatizar la didactica de
literatura hispana en el aula de LE.

Siguiendo la corriente de investigacion de la primera autora, Kari Soriano,
consideramos oportuno mantener ese anhelo de trabajar con la lectura y el texto literario
en el contexto educativo universitario noruego e integrarlo con otras destrezas. De esta
forma, mas adelante se podra observar la integracién del texto literario en una muestra

de estudiantes de la Universitetet i Bergen (UiB) en la que dicha autora es docente.
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5. La Ensefianza de Espafiol y Literatura Espafiola en educacion superior
5.1. El Grado de Estudios de Espafiol y Literatura Latinoamericana

Como bien comentamos anteriormente (Ver 3.2.1.), en educacion superior se
desarrollan cursos que integran contenido literario, social, etc., dentro de una

especializacion en LE, como en el caso que nos ocupa.

En la UiB, en Noruega, se desarrolla el Grado de Estudios de Espafiol y Literatura
Latinoamericana™ (Spansk Sprék og Latinamerikastudium), cuya duracion es de tres
afios divididos en seis semestres. Este grado se enfoca hacia el aprendizaje y
profundizaciébn de diversos aspectos historicos, culturales y literarios de
Latinoamérica™®, como los autores y acontecimientos mas representativos de la Historia
y la Literatura. Ademas, en la parte linguistica, se conoce el funcionamiento e
idiosincrasia de la lengua espafiola y se estudian las diferentes variedades linguisticas
del espafiol. Este grado abre las puertas hacia un programa de master en la misma

universidad que forma a estudiantes que tengan interés en la ensefianza del espafiol.

A continuacion, nos centraremos en una de las asignaturas de este grado concernientes a

nuestro estudio.

5.2. La asignatura Estudios Avanzados en Literatura Latinoamericana

Previamente describimos que autoras como Olsbu y Soriano (2008) mostraron la
necesidad de trabajar en espafiol con los textos literarios en Noruega para conseguir un
aprendizaje mas consolidado. Por ello, esta segunda autora, disefid un curso de literatura
que revaloriza la presencia de Latinoamérica y, concretamente de México, en los textos

como recurso didactico.

Por lo tanto, nuestro contexto de E-A se caracteriza por ser un curso de especializacion

literaria que se desarrolla en el ultimo semestre del grado mencionado con anterioridad.

'8 para obtener una visién méas amplia del contenido y funcionamiento de este grado se puede acudir a la
siguiente direccion: http://www.uib.no/fag/spansk

19 Resulta conveniente destacar que la UiB se especializa en el territorio latinoamericano y es la
Universitetet i Oslo (UiO) la que ofrece un enfoque mas general en el Grado en Lenguas Europeas con
especializacion en Espariol (Bachelorprogram i europeiske sprak med spesialisering i spansk).
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El contenido de este curso puede variar segun el afio y el docente que lo imparte. Por lo
tanto, puede focalizarse en el estudio de un periodo de la literatura, en un tema literario
concreto 0, en un género, como es el cuadro de costumbres. Concretamente, el curso
tiene como objetivo final ofrecer a los estudiantes un amplio conocimiento general
sobre la literatura latinoamericana para, posteriormente, focalizar el estudio en un lugar
y momento concretos: México en el siglo XIX. De esta forma, en el curso se emplea el
libro Los mexicanos pintados por si mismos (1854) y, por tanto, nuestra propuesta

didactica se concreta en uno de los cuadros de costumbres del mismo: La Chiera.

Soriano (2008) ha recurrido a los textos clasicos, pese a que este tipo de obras no goce
de gran aceptacion entre los profesores de ELE. Sin embargo, «los clasicos son parte del

contexto que debe conocer el alumno» (Ubach 2000: 721, en Sequero 2015: 43).

Lo importante es que las muestras de lengua presentes en el texto se correspondan con la
competencia linglistica de los estudiantes, que las actividades planteadas sean apropiadas al
nivel al que estan destinadas y que, en la medida de lo posible, despierten el interés de los
alumnos (Sequero, 2015: 47).

Asi pues, en este estudio se ha tomado un texto literario clasico que se enmarca dentro

de la literatura costumbrista en México, la cual nos disponemos a definir.

Para acercarnos al concepto de costumbrismo®® tomaremos como autores de referencia a
Soriano y Martinez-Pinzon (2016: 6) quienes reservaron dicho término «junto a la
expresion escritura de tipos y costumbres para referirnos, de manera general a toda la
serie de escritos que durante el siglo X1X se afanaba por describir las costumbres, tipos
y estampas observadas en la sociedad presente».

Por ello, no se le puede considerar un género literario®, dado que se trata de una palabra
«anacronica al debate de la época» y se le entiende mas como un «modo escritural»
(Soriano y Martinez-Pinzo6n, 2016: 10).

20 Cabe destacar que dicho término no fue cominmente utilizado en aquella época, sino que fue Miguel
de Unamuno quien lo introdujo —de forma peyorativa— a finales del siglo XIX. (Soriano y Martinez-
Pinzén: 2016: 10).

1 Ademas, autoras como Ana Pefias (2016: 39) describen que el costumbrismo hace referencia a tres
perspectivas diferentes. En primer lugar, el costumbrismo se entiende como una escuela, un periodo o
movimiento literario moderno; en segundo lugar, como constante literaria que se manifiesta en toda la
literatura espafiola y latinoamericana como aspecto de la identidad propia; y, en tercer lugar, como género
y sinonimo del articulo de costumbres u otras producciones literarias con las que estuvo estrechamente
relacionado.
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Siguiendo esta linea, Pérez-Salas (2005: 25) también nos ofrece una breve definicion
del término: «Se entiende por costumbrismo aquellos relatos, aquellas manifestaciones
visuales en que lo cotidiano, las circunstancias contemporaneas de los diversos grupos

sociales son el tema a tratar, a partir de lo cual se tipificaran los casos y las personas».

Concretamente, el costumbrismo narraba las consecuencias de la modernizacion en
Latinoamérica, entre las que se encuentran la inestabilidad gubernamental, las
condiciones laborales y las continuas reformas (Soriano y Martinez-Pinzon, 2016: 9).
Estas narraciones se llevaron a cabo en los conocidos articulos y cuadros de
costumbres, que se trataban de textos breves, con una narracion minima y un amplio
marco descriptivo donde la principal atencion recaia en las costumbres (Pefias, 2016:
34). Se utilizaron la prosa, el didlogo y, en ocasiones, el verso para realizar esas
descripciones, y ademas, se optd por un aire humoristico, a veces, satirico (Pérez-Salas,
2005: 289). Este tipo de escritos se deben observar desde un punto de vista cultural,
puesto que son material perfecto para explotar la construccion del género, de las clases
sociales y de la Nacién. Se analiza el papel de la mujer y de la burguesia, entre otros, a
través de la sociedad, del pueblo, es decir, «el costumbrismo refleja, sin mas, la realidad
social» (Pefias, 2016: 47). De ahi que se le haya asociado al género del retrato o
autorretrato y que haya ayudado a «la construccion de significados sobre lo espafiol, lo
colombiano, lo cubano, etc.» (Pefias, 2016: 47). Por tanto, «no puede ni debe abordarse

aislado de los procesos culturales que lo rodean». (Pefias, 2016: 48).

5.2.1. Cuadro de costumbres: Los mexicanos pintados por si mismos (1854)

Uno de los principales cuadros de costumbres latinoamericanos que se realizaron en el
siglo XIX fue Los mexicanos pintados por si mismos, escrito por varios autores entre
1854 y 1855. Se trata de una coleccién de 35 tipos o personajes tipicos de la sociedad
decimondnica de México que, combinan el trabajo grafico y la descripcién literaria
(Pérez-Salas, 2005: 277), y la cual servira de modelo y guia para elaborar nuestra

propuesta didactica.

Las descripciones que lo componen tienen un caracter documental, pues se ubica a los
personajes en lugares o ambientes reales de la Nacion de dicho siglo (Pérez-Salas, 2005:
292). La obra fue escrita por diversos autores, quienes, en la mayoria de los casos, no

firmaron con su nombre o las iniciales, sino con un signo tipografico o una letra que, no
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tenia por qué ser la de su nombre o apellido (Pérez-Salas, 2005: 281). Es de caracter
liberal puesto que varios de los autores participaban como diputados en las actividades
politicas en aquella época y para su redaccion, se utilizo el espafiol antiguo lo que
suponia que, esta lectura no estaba al alcance de todo el publico (Pérez-Salas, 2005:
290).

De esta forma y, tal y como se comentd previamente, en este estudio se ha tomado el
cuadro de costumbres “La Chiera” como base para disefiar y pilotar nuestra propuesta

didactica.
IV. APLICACION PRACTICA

6. Metodologia de la investigacion

Nuestra investigacion se basa en los parametros de un estudio etnografico cualitativo y
cuantitativo, por lo que nuestro interés no radica Gnicamente en la cantidad de sujetos

encuestados sino en la profundidad y exhaustividad de sus respuestas.

6.1. Participantes: descripcion de la muestra

En este estudio se cuenta con la participacion de 11 estudiantes del ultimo curso del
Grado de Espafiol y Estudios Latinoamericanos de la UiB. Concretamente, el 82% son
mujeres (9) y el 18% son hombres (2) con un rango de edad comprendido entre los 20 y
los 45 afios. Ocho de los estudiantes son de nacionalidad noruega (73%), y tres de
nacionalidad hispana (27%). Esto es: un 73% tienen al espafiol como L2, mientras el

resto, son hablantes nativos.

En cuanto al nivel de estudio de espafiol, es requisito poseer un nivel B2 segun el
MCER para hablantes no nativos. El grado de nivel de espafiol varia de un sujeto a otro
por distintas razones. EI 100% de los sujetos ha visitado o residido en un pais de habla
hispana, por distintos motivos entre los que destacan ir de vacaciones (73%), estudiar
alli (55%), ir a aprender espafiol (36%) y trabajar (18%).

Por lo que respecta al conocimiento de otras LE, la mayoria tiene conocimiento de otras,

entre las que sobresalen inglés (11, 100%), francés (2, 18%) y ruso (2, 18%).
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6.2. Instrumentos de recogida de datos: procedimiento y justificacion

En primer lugar, se ha elaborado un cuestionario inicial que cuenta con las
caracteristicas propias de los self-administered pencil-and-paper questionnaires
(Dornyei, 2007: 102) para conocer el tipo y grado de motivacion dominantes hacia el
aprendizaje de espafol de los estudiantes de literatura, asi como para averiguar cuales
son sus habitos lectores en general y su grado de satisfaccion respecto la asignatura que

estan cursando (ver Anexo 2.).

En segundo lugar, y tras la realizacion de la propuesta didactica disefiada para este
grupo de alumnos, se entreg6 un nuevo cuestionario para evaluar la actuaciéon docente y

otro para evaluar su propio proceso de aprendizaje. (Veadse Anexo 3.).

En tercer lugar, se llevaron a cabo cuatro entrevistas individuales, también conocidas
como one-to-one (Kvale 2006, en Dornyei, 2007: 137), que nos permitieron profundizar
y conocer de forma méas cercana y real la opinion de los sujetos respecto a la ensefianza
recibida antes y después de la realizacion de la propuesta didactica disefiada para dicho

grupo de estudiantes (Anexo 4).

Cabe afadir que, debido al bajo nimero de informantes, los resultados de nuestros
instrumentos de recogida de datos no pueden utilizarse de forma generalizable ni

extrapolarse al total de estudiantes noruegos de ELE.

6.2.1. Cuestionarios: disefio y desarrollo

= Cuestionario inicial

Como ya se ha comentado, el cuestionario se entregd en formato papel, segin el modelo
self-administered pencil-and-paper questionnaires (Dornyei, 2007: 102), de forma
presencial en el aula, tal y como recomiendan autores como Gardner (1985). Se llevo a
cabo en 20’ el tercer dia después del comienzo de las clases®. El cuestionario se redacté

en espafiol dado el nivel que presentaban los informantes.

*? pese a las ventajas que presenta realizar un cuestionario online, se consideré més oportuno realizarlo en
clase en papel, pues nos asegurabamos de que todos los informantes lo cumplimentasen y, en caso
contrario, se les podia solicitar que rellenasen campos que no habian completado.
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Se trata de un cuestionario adaptado del cuestionario MAALE? (Motivacion y actitudes
en el aprendizaje de una lengua extranjera) propuesto por Minera (2010). Multiples
investigaciones han demostrado que dicho cuestionario aporta una cantidad
considerable de datos para definir el perfil motivador y actitudinal de los estudiantes,
ademas de ofrecer informacion sobre otras variables afectivas como la ansiedad, que no

se tendran en cuenta dadas las caracteristicas de este estudio meta (Minera, 2010: 1).

Los datos que se obtienen del cuestionario® son de carécter cuantitativo ya que muchos
items son preguntas informativas, y otros son de respuesta mdaltiple, donde el
informante debe escoger la que mejor se adapte a sus ideas (Dornyei, 2007: 104). Sin
embargo, hemos incorporado ademas a nuestro cuestionario preguntas de respuesta
abierta para obtener respuestas méas profundas y descriptivas, por lo que también se trata

de un cuestionario cualitativo.
El cuestionario esta formado por distintos tipos de preguntas:
» Escala Likert (Dornyei, 2007: 105):

- Grado de conformidad o disconformidad, totalmente de acuerdo, de
acuerdo, indeciso, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo respecto a
las cuestiones planteadas (2, 8)

- Grado de regularidad e irregularidad, mucho, bastante, regular, un poco
ynada (1, 3, 4)

- Grado de aceptacion o rechazo, muy bueno, bueno, regular, malo y muy
malo (10)

» Escalas de eleccion, si/no, si/no mucho/nada (4, 6, 7, 9, 11)

» Preguntas de eleccion multiple (5, 6, 7y 12)

2 Uno de los pioneros en utilizar el cuestionario como recurso de medicion de las variables afectivas
(motivacién y actitudes) fue Gardner (1985: 177-184), quien elaboré una bateria de cuestionarios
conocidos como Attitude/Motivation Test Battery (AMTB). Desde entonces, segin Dornyei (2007: 101-
5) el cuestionario se ha convertido en una de las herramientas mas utilizadas en el campo de las ciencias
sociales, pues permite recabar mucha informacion de forma estructurada, almacenarla y procesarla.

?* En el Anexo 5 aparece una muestra de un cuestionario inicial cumplimentado. Dadas las limitaciones
del presente trabajo no se incorporan todos los cuestionarios completos.
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» Preguntas de respuesta libre o abierta (13) y que, en ocasiones, se combinan con

otro tipo de preguntas mencionadas arriba (1, 3,5, 6, 7, 8 y 12)

Para la obtencion de resultados del cuestionario se ha elaborado un baremo, segun las
caracteristicas que méas adelante describiremos (ver 7.) para conocer el tipo y grado de
motivacién dominante del grupo, y se ha llevado a cabo un analisis porcentual para

conocer el grado de satisfaccion respecto a la asignatura que estan cursando.

A grandes rasgos, la estructura y disefio del cuestionario siguen las siguientes

directrices:

En primer lugar, incluye una breve introduccién dirigida al encuestado donde se le
informa de la utilidad y finalidad del cuestionario. En segundo lugar, se encuentra un
breve apartado donde se solicitan los datos personales para conocer las caracteristicas
demogréaficas de los informantes. En tercer lugar, se encuentra el cuestionario

propiamente dicho. Este se divide en cuatro partes segun la tematica:

» La primera parte esta relacionada con el aprendizaje de ELE: se presentan 9
razones con la finalidad de conocer y determinar cual es el tipo/s de motivacion

dominante/s de los informantes. Nuestro estudio incluye tres afirmaciones de:
- motivacion extrinseca con una orientacion instrumental (3,5y 7)

- motivacioén extrinseca con una orientacion integradora (1, 4 y 8)

- motivacion intrinseca (2, 6 y 9)*°

En el epigrafe 2, se presentan 16 afirmaciones con el objetivo de averiguar el
grado motivacional hacia el aprendizaje del espafiol y su actitud como
aprendientes de ELE. Estas comprenden los tres factores motivacionales
principales de autores como Gardner (1985): deseo, interés y esfuerzo.

» La segunda parte consta de preguntas sobre la cultura hispana, concretamente:
intereses y actitud hacia lo hispano. Se realiza una tabla compuesta por 11
aspectos culturales y, ademas, se afiade una fila para que el estudiante afiada

otros de su interés, si lo desea.

% Unicamente se incluyen tres de motivacion intrinseca al igual que en el estudio de Minera (2010: 8).
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> La tercera parte engloba preguntas sobre literatura y habitos lectores®,
concretamente: placer e interés por la lectura, conocimiento general sobre

literatura en su lengua materna y en lengua hispana.

» La cuarta trata la motivacion en el contexto especifico de aprendizaje, es decir,
en la asignatura de Estudios Avanzados en Literatura Latinoamericana y los

componentes que la forman (profesor, alumnos y contexto de aprendizaje).

En ultimo lugar, se incluye un agradecimiento por la valiosa colaboracion del

informante.

= Cuestionario final

El cuestionario final consta de dos evaluaciones®’. La primera tiene como objetivo
conocer la opinion personal del alumno acerca de la intervencion y actuacion del
docente en el aula, o dicho de otra forma, averiguar si el papel del docente influye en el
éxito o fracaso de la propuesta didactica motivacional llevada a cabo previamente. La
segunda parte tiene como objetivo que el alumno reflexione sobre su propio proceso de
aprendizaje a lo largo de estas sesiones. De esta forma, la evaluacion al docente cuenta
con diez preguntas que siguen la escala Likert, siendo 1 totalmente en desacuerdo y 5
totalmente de acuerdo, y el cuestionario de autoevaluacion consta de 18 preguntas y dos

de respuesta libre al final. Para valorar estas también nos afiliamos a la escala Likert.

6.2.2. Entrevista: disefio y desarrollo

La otra herramienta utilizada para obtener informacion es la entrevista. Esta sigue el
modelo one-to-one, también conocido como profesional conversation (Kvale 2006, en
Dornyei 2007: 137), con una estructura y un propdsito que no es otro que descubrir
como es el mundo del entrevistado en el contexto de aprendizaje de literatura a través
del espafiol y como esto afecta a su motivacion. Las preguntas de la entrevista estan
disefiadas de forma semiestructurada, es decir, cuentan con preguntas estructuradas de

forma previa pero cuyas respuestas pueden ser de caracter espontaneo y, por lo tanto, no

% Se realiz6 una adaptacién del Formulario de Analisis de Objetivos y Necesidades propuesto por
Mascato (2008).

%" En el Anexo 6 se muestra un cuestionario final con las dos evaluaciones propiamente cumplimentadas.
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planeadas. También cabe afiadir que, en este tipo de entrevistas, se pueden ampliar o

variar las preguntas a medida que se realiza la entrevista (Dornyei, 2007: 134).

Se realiz6 una entrevista a cuatro informantes de nuestra muestra de estudio,
concretamente a un estudiante de nacionalidad hispana (Juanjo) y a tres estudiantes de
nacionalidad noruega (Oda, Margrete y Synngve). La entrevista se articula en torno a
varios temas o factores principales que intervienen para que el proceso de aprendizaje
del espafiol sea exitoso: interés por, y experiencia en el aprendizaje de idiomas,
satisfaccion con el profesor, los materiales y el ambiente grupal tras realizar la
propuesta didactica pilotada y, finalmente, conocer sus impresiones acerca del

aprendizaje de literatura a traves del espariol.

Para la recogida de datos de las entrevistas se realizaron varias escuchas exhaustivas y
su posterior transcripcion con el fin de analizar y extraer la informacién especifica y

necesaria para nuestro estudio.

7. Cuestionario inicial: andlisis y discusion de datos

Para el analisis de datos y la obtencién de resultados, se han utilizado diferentes

herramientas?.

En primer lugar, para la obtencién del tipo de motivacion se ha utilizado el siguiente

baremo?®:
Intervalos Interpretacion
45 -55 Muy alto
34-44 Alto
63 -33 Medio
12-22 Bajo
1-11 Muy bajo

Tabla 1: Baremo para determinar el tipo de motivacién dominante

%8 Cabe destacar que, en este apartado, Gnicamente se muestran los datos concretos junto con una breve
discusion, pues la discusion conjunta se llevara a cabo en las conclusiones.

** Es decir, el maximo de puntos que se puede obtener en cada afirmacion sobre el tipo de motivacion es
de 55 puntos, ya que hay 11 alumnos y la puntuacion maxima es de 5 (11x5=55). Con esta ecuacion
obtenemos el ndmero total de puntos para cada afirmacion de forma aislada, y no como un conjunto de
afirmaciones segun el tipo de motivacion, por lo que, al tener tres tipos de motivacion distinta, se debe
sumar el conjunto de afirmaciones que conforma cada motivacion.
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En cada una de las afirmaciones se dan 5 opciones graduales en torno a los valores

numericos expuestos a continuacion:

Opciones graduales Valor numérico

Mucho
Bastante
Regular

Poco
Nada

PN WO

Tabla 2: Valores nimeros para determinar la motivacion dominante

Asi, con la suma de las puntuaciones de las afirmaciones 1, 4 y 8 obtendremos la
puntuacion final para la motivacion extrinseca con una orientacion instrumental; con la
suma de las afirmaciones 3, 5 y 7, obtendremos la puntuacion final para la motivacién
extrinseca con una orientacion integradora; y, finalmente, con la suma de las
puntuaciones de las afirmaciones 2, 6 y 9, obtendremos la puntuacion final para la
motivacioén intrinseca. También es pertinente mencionar que, puesto que esta primera
pregunta del cuestionario es de caracter cualitativo, también se deben sumar las
puntuaciones pertinentes, siendo clasificadas dentro del tipo de motivacion que
corresponda. Por consiguiente, la puntuacién final, tendrda un resultado superior al
expuesto en los intervalos (mayor a 55 puntos), y que se utilizara para reafirmar cual es

el tipo de motivacion dominante.

En segundo lugar, para averiguar el grado de motivacién de los informantes se utiliza el

siguiente baremo®;

Intervalos Interpretacion
65 - 80 Muy alto
49 - 64 Alto
33-48 Medio
17 -32 Bajo
1-16 Muy bajo

Tabla 3: Baremos para determinar el grado de motivacion

%0 Esto es, el maximo de puntos que se puede obtener en cada afirmacién sobre el grado de motivacion es
de 80 puntos, ya que hay 16 afirmaciones y la puntuacion maxima es de 5 (16x5=80). Con esta ecuacion
obtenemos el ndmero total de puntos para cada afirmacion, y para conocer el resultado de forma conjunta
simplemente se realizara la suma total de estas afirmaciones. Ademas, para obtener la media total de
participantes se debe realizar un calculo divisorio entre la suma total de puntos y el nimero de
participantes (n° total de puntos/ 11= grado motivacional).
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Las opciones graduales en torno a los valores numéricos siguen siendo las mismas que
para el tipo de motivacion (5, mucho - 1, nada). Asi pues, la puntuacion final, se
encontrara entre los intervalos anteriormente expuestos y se utilizara para reafirmar cuél

es el grado de motivacion hacia el aprendizaje del espafiol como LE de los informantes.

Para conocer el resto de datos, por ejemplo, el grado de satisfaccion respecto a la
asignatura, se ha realizado un analisis porcentual y, cuando se ha considerado oportuno,

se ha hecho uso de la herramienta de insercion de graficos.

7.1. Resultados del cuestionario inicial

» Tipo y grado de motivacion dominante:

- Motivacion extrinseca con orientacion instrumental (151) (ver tabla 7,
Anexo 7).

- Grado de motivacidn alto (63,4 puntos) (ver tabla 8, Anexo 8).
> Aspectos de interés de la cultura hispana®::

- Mucho: masica (64%), tradiciones (55%), costumbres (45%)

- Bastante: arte (55%), literatura (45%)

- Otros: dialectos y diferentes variedades linguisticas del espafiol, cambios

sociologicos (el papel de la mujer), bailes
» Habitos lectores y actitud literaria:

- Nivel alto en cuanto al placer lector (81%): 9% lee mucho, 45% bastante

y 36% regular

- El 73% tiene conocimientos de literatura en su lengua materna y ha
realizado tareas propias del método de ensefianza tradicional como:
escuchar al profesor y tomar notas (73%), leer textos (73%), buscar
informacioén sobre autores y épocas (64%) o escribir ensayos o

comentarios (55%).

81 \er Tabla 9, Anexo 9.
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El 73% no tiene conocimientos de literatura hispana

» Aspectos de la asignatura:

Segun estos

El profesor: el 82% estd totalmente de acuerdo respecto a que la
profesora es agradable, (55%) es paciente y ayuda, es claro en sus
explicaciones (45%) y les motiva (45%) «invitindonos a ser unos
Sherlock Holmes», «comunica enérgicamente que tiene pasion por la
materia y los asuntos en clase», «es muy sabia y parece muy interesada

en la asignatura».

El grupo: 100% esta totalmente de acuerdo en que el grupo es tolerante
(100%), participativo (91%), bueno (100%), esta unido (91%) y es
divertido (91%).

El libro de clase (Los mexicanos pintados por si mismos): para el 64% el
libro es interesante, el 82% lo considera Util; sin embargo, para el 73%

se trata de un libro complicado.

Los materiales: son interesantes (73%) y utiles (91%), pero no muy
divertidos (55%).

Los temas preferidos son: arte y cultura (73%), realidad social y
diversidad cultural (73%), similitudes y diferencias entre autores/obras
de la literatura hispana (55%), critica literaria (54%) y vida cotidiana en

los paises de habla hispana (55%).

Aspectos que mejorar: les gustaria tener mas clases®, y que estas
estuvieran un poco méas organizadas; cambiar los libros, mejorar algo la
parte técnica como las aulas, o realizar méas horas de trabajo en grupo y

contacto con otras universidades y estudiantes de Latinoamérica.

resultados concretos, se procedié al disefio de la propuesta didactica que

presentamos a continuacion.

%2 Los alumnos hacen referencia a la ausencia continuada de la profesora titular a las clases.
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8. Propuesta didactica pilotada

A continuacién se presenta la propuesta didactica puesta en préctica en el aula de
literatura costumbrista en el siglo XIX en México, y que sirve como muestra de lo que
se podria desarrollar en el aula para favorecer, desarrollar y mantener la motivacion de
los aprendientes de literatura a través del espafiol. No se trata de una propuesta Unica e
inflexible, sino de una serie de actividades que pueden servir de guia y modelo a
aquellos docentes de cursos de Literatura en ensefianza superior a través de ELE que
estén interesados en el tema y que, incluso, puedan adaptarlas a sus necesidades en otros

niveles de dominio segin el MCER.

8.1. Disefio propuesta didactica: presentacion y justificacion

Para realizar esta propuesta didactica hemos seguido el syllabus de la asignatura de
Estudios Avanzados en Literatura Latinoamericana de la UiB, donde se trabaja con el
cuadro de costumbres. También se ha tenido en cuenta una gran parte de las estrategias
de motivacion propuestas por Dérnyei (2008) y recursos significativos y con caracter
motivacional de AICLE. Trataremos de considerar ciertos factores afectivos propuestos
por Arnold (2000) y, por supuesto, los intereses de los estudiantes recogidos en el
cuestionario inicial llevado a cabo en el aula, (concretamente en la Parte 2. Cultura
hispana, Parte 3. Literatura y habitos lectores y la Parte 4. El curso de Literatura
latinoamericana S.X1X). Ademas, resulta oportuno ajustarse al tipo de motivacion
dominante (extrinseca con orientacion instrumental). Por lo tanto, todas las actividades
que forman la propuesta pretenden mantener y, en la medida de lo posible, acrecentar la
motivacién de los estudiantes de nuestro estudio. En la descripcion de cada una de ellas,

podra verse este engarce con el marco teorico descrito.

El eje tematico principal de nuestra propuesta didactica se compone de una serie de
actividades de contenido literario y cultural hispano relacionadas todas ellas con el
fomento de la creatividad, el autoaprendizaje, la libertad de expresién, el trabajo en
grupo, la autonomia del alumno y, sobre todo, la participacion activa. Estas
herramientas son clave para impulsar la motivacién y para lograr un equilibrio entre el

aprendizaje del contenido literario, en este caso, y del idioma. Todas las actividades
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surgen a partir de la lectura obligatoria del cuadro de costumbres de “La Chiera”,
cuadro que pertenece a la coleccién de Los mexicanos pintados por si mismos (1854)*
y que representa uno de los oficios del siglo XIX en México: una joven mujer
vendedora de bebida refrescante. También es importante afadir que, en ocasiones, los
contenidos que se trabajan en cada actividad son distintos, pues lo que se pretende es
trabajar con la mayoria de los aspectos de interés de los informantes que se recopilaron
en el cuestionario inicial (musica, poesia, gastronomia, etc.) y, a su vez, trabajar y
explotar todos los recursos literarios, artisticos y culturales que ofrece este cuadro

costumbres.

A continuacién, se incluye una breve descripcion de cada una de las actividades que
forman nuestra propuesta didactica. A su vez, en el Anexo 10 se presenta una ficha de
contenido con las caracteristicas principales de dicha propuesta, en el Anexo 11 se
puede encontrar la propuesta didactica completa, tal y como se le presentd a los

alumnos, y en el Anexo 12 los resultados de esta.

Sesién 1

Actividad 1. En busca de la afectividad

Con esta actividad se pretende, en primer lugar, hacer reflexionar de forma individual al alumno acerca
de su proceso de aprendizaje. Y, en segundo lugar, potenciar y enriquecer el significado de la frase a
través de una puesta en comun entre alumnos-alumnos y profesor-alumnos (Garcia, 2009: 5), o lo que es
lo mismo, fortalecer ese sentimiento de «nosotros» del que habla Dérnyei (2008: 69). Se realiza con los

0jos cerrados para conseguir un clima de tranquilidad que favorecera la posterior puesta en comdn.

Actividad 2. La estrella de cinco puntas

Se trata de una pre-tarea muy conocida en el mundo del ELE con la que se pretende “refrescar” la lectura
que realizaron en casa. En esta actividad se pide a los alumnos que escriban o dibujen qué cinco aspectos
destacarian sobre el cuadro de “La Chiera”. La diversidad de palabras, adjetivos e, incluso, dibujos, son
muestra de la diversidad de perfiles que hay en el aula. A continuacién, y para que tengan presente

durante todas las sesiones los elementos clave del texto, las estrellas se colgardn como elementos

%3 Aunque se sigui6 el syllabus de la UiB, se tuvo total libertad para elegir el cuadro de costumbres sobre
el que versara la propuesta didactica.

** El cuadro de La Chiera se puede encontrar en el libro completo en la siguiente direccion:
https://archive.org/details/losmexicanospintOOmexi
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decorativos y motivadores en las paredes del aula, tal y como aconsejan autores como Dérnyei (2008) y
Morote (1999: 317).

Actividad 3. La Chiera es...

En esta tarea el alumno debe hacer memoria y pensar cuales son las figuras retéricas que aparecen en el
cuadro de costumbres y a qué género literario pueden pertenecer. Por lo tanto, deben solucionar un
problema y, para ello, deben «saber hacer cosas» (Suarez, 2005: 1). Se recomienda prestar atencion a la

forma, pues le sera (til para la actividad 5.

Actividad 4. El libro de clase®

Autores como Oxford y Shearin (1994: 21, en Arnold 2000: 34) aconsejan darle al alumno la
oportunidad de negociar y elegir tareas, y esto es lo que se hace con la siguiente. Los alumnos
seleccionan el tema del que va a tratar el libro conjunto de la clase. De esta forma «se hace patente que
los alumnos estén a cargo de su propia experiencia de aprendizaje» (Dérnyei, 2008: 412). Esta actividad
resulta especialmente motivadora, pues fueron algunos alumnos quienes imaginaron escribir sobre algin
personaje actual recreando la estructura del cuadro de costumbres. Por tanto, optaron por escribir (de
forma voluntaria) sobre la vida de un estudiante de la universidad de Bergen. La tarea tiene un caracter
extrinsecamente motivacional, pues escribir un articulo sobre un estudiante les permite mejorar la
expresién escrita en espafiol para asi conseguir mejores resultados en la nota final de la asignatura, y

también un valor intrinseco ya que escribieron sobre el estudiante que ellos deseaban.

Ademaés, se trata de una tarea con multiples respuestas, no hay una Unica respuesta vélida y es
cooperativa ya que, como bien sefiala Dornyei (2008: 137-8), fomenta la cohesién del grupo, aumenta la
esperanza de éxito al trabajar unos con otros, hay un sentimiento de responsabilidad moral, fomenta la
autonomia del alumno, genera una atmdsfera emocional positiva y, sobre todo, una satisfaccion personal
y grupal realmente importante, pues entre todos, han conseguido un «unico producto final del equipo»
(Ddrnyei, 2008: 139). Otro de los aspectos motivacionales que conlleva realizar esta tarea es el elemento
de intriga, pues cada estudiante escribe sobre otro estudiante de la universidad distinto y el resto de
compafieros no sabe de qué estudiante se trata hasta que no tenga el producto final, es decir, el libro de la

clase.

El alumno tiene total libertad para escribir lo que desee en el cuadro, Gnicamente se le ofrece una lista de

comprobacion con tres pautas que debe seguir:

- Trabajo gréfico (imagen) + descripcion literaria (fisica y de carécter)

- Entrega antes del viernes al correo de la profesora

% En el Anexo 13 se puede encontrar una muestra del libro.
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- Correccién por parejas y en grupo-clase

En otra tarea posterior se procedera a la correccion de errores y a la presentacion y lectura grupal de
todos los cuadros. Ademas del libro en formato impreso, también se desarrollé en formato digital en la
siguiente direccién: http://www.calameo.com/read/005090150f63a213bd034

Actividad 5. El rincon de la poesia

Se trata de una actividad con un gran contenido motivador dado su resultado tangible (D6érnyei, 2008:
110). Es de caracter individual aunque el resultado es grupal. La creacién de un micropoema puede ser
una tarea poco habitual en la que pueden utilizar elementos fantasticos y hacer uso de su imaginacién y
creatividad para formar unos versos poéticos (Dornyei, 2008: 109), es decir, una vez mas, se les brinda la
oportunidad de ser escritores o autores (Morote: 1999: 319). Con esta actividad no solo se trabaja la
expresion escrita sino también la expresion oral y se presta atencién a la entonacion. Ademas, los
alumnos se familiarizan con la estructura y caracteristicas del género poético. El profesor sera el primero
en ofrecer un micropoema creado por si mismo —hara de modelo— (D&rnyei, 2008: 58) para “romper el

hielo” y favorecer la empatia (Martin y Zuheros, 2016: 49).

Con el fin de crear un ambiente pacifico, se escuchard la cancion de Paco de Lucia “Entre dos aguas”.
Segun autoras como Carilla (2016: 101) «la cancidn es una combinacion entre lenguaje y musica. [...]
Las actividades musicales producen emociones positivas, como la conexidn con los demés o la alegria,

reduciendo las negativas como la ansiedad, el miedo o la inhibicion».

llustracion 1: El rincdn de la poesia vacio lustracion 2: El rincdn de la poesia completo

Actividad 6. Un poco de arte mexicano

En esta actividad se introduce un componente cultural, literario y artistico: conocer al autor Diego
Rivera, marido de Frida Kahlo, mujer a la que todos los estudiantes conocen, y su pintura. Los
estudiantes investigan acerca de la pintura que les muestra la profesora en pantalla (La molendera) v,
después, sobre la vida del pintor. Qué y donde estudid, donde vivid, cuales son las caracteristicas de su
pintura y aspectos de su vida personal. A continuacién, se pondra en comdn toda la informacion v,
finalmente, la profesora mostrara en pantalla varias pinturas singulares del muralismo de este autor. En
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esta tarea se tratara un contenido interesante y algun elemento personal que, segin Dornyei (2008: 109),
es muy motivador, pues «aprender sobre la vida diaria de la gente de carne y hueso tiene algo

intrinsecamente interesante».

Sesién 2

Actividad 1. Quiz “Historia y literatura mexicana del siglo XI1X”*

En esta actividad se realizara un quiz en grupos de 3 o0 4 personas. Deben responder a las preguntas en un
tiempo de 45, Todas estas estan relacionadas con el libro Los mexicanos pintados por si mismos y con
la cultura y contexto histérico de México en el siglo XIX. Esta tarea pese a tener un caracter
competitivo, se realizé porque el grupo estaba cohesionado y porque incluia un elemento novedoso en el
aprendizaje de clase: el quiz y utilizar el mévil o el ordenador para responder a las preguntas. Ademas,
segun Doérnyei (2008: 111) esta tarea requiere reflexién mental, incrementa la participacion y, a su vez,
integra las 4 Cs’ del modelo AICLE.

lustracion 3: Alumnos en el quiz

Actividad 2. Mmm... Horchata

Como los resultados del cuestionario inicial confirman que los estudiantes estan interesados en la
gastronomia hispana, se decidio realizar una tertulia para hablar de bebidas tipicas de sus paises, pues en
el cuadro de “La Chiera” se hablaba de bebidas refrescantes y se hacia mencién a la horchata. Se
aprovecho la ocasién para hablar de los distintos tipos de horchata (valenciana, san salvadorefia...), con
la finalidad de acercar las distintas culturas gastronémicas de sus paises. Por lo tanto, se da la
oportunidad de hablar de su entorno familiar y cultural, elemento integramente motivador tal y como
Soler-Espiauba (2009: 825) nos recuerda. Primordialmente, es una tarea para trabajar la expresion e
interacciones orales y compartir experiencias personales en grupo-clase, donde el profesor debe prestar
atencion, pues como nos mencionaba Wlodkowki (en Dornyei 2008: 63): «la manera en que lo

escuchamos comunica a los alumnos en cuéanta consideracion los tenemos realmente»

Sesién 3

Actividad 1. La campafia publicitaria

Esta tarea consta de un contenido desafiante (Ddrnyei, 2008: 109), pues deben patrocinar un producto

% Véase https://create.kahoot.it/#quiz/e309fc9f-1dcb-4af2-98de-8e54h38a638d
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actual (Valium y una faja reductora) a sefioras del siglo XIX. Se trabaja con material auténtico y visual
(Fernandez, 2001: 220), concretamente con carteles publicitarios del siglo XIX, un «material perfecto
para explotar la construccion del género, las clases sociales y de la nacién» (Pérez-Salas, 2005), temas de
interés de los alumnos, tal y como se ha recopilado en el cuestionario inicial. Esta tarea se realiza en
pequefios grupos. La colaboracién y participacion de todos es esencial para conseguir un buen resultado.
Una vez mas, la autonomia y la creatividad del alumno cobran un papel muy importante. Se trabaja la
comprension lectora, la expresion e interaccion oral y la expresion escrita. Finalmente, realizarn una

breve exposicion en plblico para demostrar lo que han sido capaces de hacer (Morote, 2009: 319).
Actividad 2. Del error... jse aprende!

En esta tarea se realizard la correccion en voz alta y en grupo-clase de los errores mas importantes
cometidos en la redaccion de los cuadros de costumbres. El procedimiento que se seguira es sencillo, de
uno en uno se iran corrigiendo y aportando las soluciones pertinentes. El profesor animara y ofrecera

comentarios individuales o grupales sobre sus aportaciones.

Actividad 3. Los estudiantes de Bergen pintados por si mismos

Como ya se explico en la tarea 5 de la sesién 1, a continuacidn, se realizara una lectura general de los
cuadros escritos por los alumnos y se les entregara en formato papel el libro que han creado. La lectura
en voz alta de sus cuadros revalorizard su gran labor como estudiantes y escritores. Esta tarea nos
permite hacerles saber que reconocemos su esfuerzo (Raffini 1996 y Burden 1995, en Dérnyei, 2008:
63), a través de la confirmacion del profesor (Ellis, 2004) y (Le6n 2005, en Arnold 2015: 5).

Actividad 4. El muro de Facebook

Con esta actividad se pretende que el alumno reflexione y escriba lo que desee. Esta tarea sirve para
valorar lo que mas y lo que menos les ha gustado de las sesiones realizadas en clase para que el profesor
sepa de qué forma podria mejorar para futuras actuaciones en el aula. A su vez, el docente le entrega a
cada alumno una hoja con una pequefia evaluacion o retroalimentacion informativa (Williams y Burden,
1999) o positiva (Dérnyei, 2008),

donde destaca el progreso de la

competencia comunicativa de cada

alumno, su evolucion en el

aprendizaje, sugerencias de mejora 1

y destaca el esfuerzo y participacion '

individual (Arnold, 2000: 296-306).

Este es un ejemplo:

llustracion 4: Evaluacion informativa

Tabla 4: Descripcién de las tareas de la propuesta didactica
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9. Cuestionario final y entrevistas: analisis y discusion de datos
9.1. Resultados del cuestionario final

Al igual que se realizd con el cuestionario inicial, a continuacion, procedemos a
presentar, de forma general, los resultados obtenidos en algunas de las cuestiones
planteadas en la “evaluacion al profesor” y “autoevaluacion™®’. Junto con una breve

discusion que se ampliara en las conclusiones finales.
» Evaluacion del profesor:

El 67% de los informantes esta totalmente de acuerdo en que el docente ha organizado
y estructurado correctamente las clases, seguido de un 22% que esta de acuerdo. El 89%
considera que ha creado un buen ambiente en clase por diversos motivos: ha resuelto
dudas y ha ayudado siempre que lo han necesitado (45%), ha facilitado la intervencién
de los alumnos (56% de acuerdo), o a otros motivos como los que representan los

siguientes graficos:

4.El profesorha participado de forma activay ha
despertadoen miinterés porlos temas tratados

= 1Totalmente en desacuerdo
11% 2. En desacuerdo
3.Estoy indeciso/a
44% 4.De acuerdo

= 5.Totalmente de acuerdo
Gréfico 1: Participacidn activa del profesor

7.Elprofesorvalora los comentarios de los alumnosy
los enriquece

= 1.Totalmente en desacuerdo
11%

2. En desacuerdo

3.Estoy indeciso/a
A4%

4.De acuerdo

= 5Totalmente de acuerdo

Gréfico 2: Valoracidn del profesor hacia los alumnos

%7 Para obtener una vision méas amplia de los calculos, se recomienda acudir a los Anexos 14-15 donde se
muestran los porcentajes de respuestas a cada afirmacion junto con sus respectivas representaciones
graficas. También cabe afiadir que en este cuestionario la participacion fue de 9 informantes en lugar de
11 por la falta de dos a la sesion de clase en la que se entrego el cuestionario.
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Por lo tanto, esto deriva en que el grupo se siente mas unido, pues el 67% de los

informantes afirma que el docente ha ayudado en esta unién.

1.Totalmente en desacuerdo

2.En desacuerdo
33%
3.Estoy indeciso/a

67% 4.De acuerdo

® 5.Totalmente de acuerdo

Grafico 3: Ayuda del profesor

El 45% de los informantes se siente satisfecho (de acuerdo) con la labor del docente, y
el 33% totalmente de acuerdo; sin embargo, el 22% se muestra indeciso. Finalmente,
los resultados de la cuestion 10 revelan que el 11% esta totalmente de acuerdo en que el
profesor ha ayudado a que aumente su motivacion, le sigue un 34% de la muestra que se
presenta de acuerdo, un 33% se muestra indeciso y, a continuacion, un 22% esta

totalmente en desacuerdo.
> Autoevaluacion:

2. Lasactividades hansido divertidas e interesantes

1.Totalmente en desacuerdo
22% 22% 2.En desacuerdo
3.Estoy indeciso/a

4.De acuerdo

56%
= 5.Totalmente de acuerdo

Gréfico 4: Actividades divertidas e interesantes

A su vez, el 45% muestra satisfaccion respecto a su utilidad, aunque el 44% se muestra
indeciso. El 45% esta de acuerdo en que utilizar materiales auténticos le ha gustado y le
sigue un 33% con totalmente de acuerdo (pregunta n° 4). Respecto a los temas tratados,
parece que el 56% esta totalmente de acuerdo en que le ha interesado y, de una u otra
forma, el 33% de la clase los ha relacionado con temas de su cultura y el resto de paises

de habla hispana.

Tal y como se muestra en el grafico n°® 3 del Anexo 15, los alumnos se muestran

satisfechos con la ayuda recibida por parte del profesor (56%). Y, en el grafico n® 7 se

53



puede observar que el 67% de la clase ha participado en clase y el 45% se ha sentido

comoda en el aula.

Los alumnos se han visto capaces de escribir un texto de caracter costumbrista (45% y
44%), aunque hay respuestas muy diversas para la satisfaccion o rechazo del trabajo en
grupo, pues un 34% se ha mostrado totalmente de acuerdo en que le gusta, un 33% esta

de acuerdo, pero un 33% se muestra indeciso.

En cuanto al cambio de opinion respecto al aprendizaje de literatura al que estan
acostumbrados, hay respuestas muy heterogéneas. ElI 11% esta totalmente de acuerdo
en que ha cambiado su opinion, el 33% esta de acuerdo, el 34% se muestra indeciso, un
11% esta en desacuerdo y un 11% esta totalmente en desacuerdo.

Asi pues, estos resultados desvelan los aspectos mas y menos exitosos en cuanto al
aprendizaje y motivacion en este aula de literatura. Posteriormente, se profundizara en

estas reflexiones.

9.2. Resultados de las entrevistas

Con lo que respecta a las cuatro entrevistas realizadas, a continuacion, se procede a
presentar cuales son las respuestas mas significativas que ofrecieron los entrevistados.
La entrevista se puede encontrar en el Anexo 4. A su vez, las transcripciones completas
se pueden encontrar en los Anexos 16 (Oda), 17 (Margrete), 18 (Juanjo) y 19
(Synngve).

En preguntas como la ndmero 3: ¢Por qué estudias espafol? ¢Cuales son tus
experiencias previas? Por un lado, Oda y Margrete estudian espafiol porque quieren
trabajar como profesoras de espafiol en escuelas de Noruega, por otro lado, para
Synngve, el aprendizaje del espafiol es placentero, «es como una lengua exotica. [...]
Puedo usarlo en muchisimas partes del mundo [...] y creo que espafiol es como [...] un

gateway, si, para aprender también como italiano, el francés y el portugues mas tarde».

En cuanto a sus experiencias, han sido distintas, Margrete realizd un intercambio a
México, otros como Oda y Synngve han viajado a ciudades hispanas (Jerez de la
Frontera, Mallorca, Madrid, Managua, La Habana), y otros como Juanjo han nacido y

vivido en Guatemala.
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Ante la pregunta: ¢Habias estudiado antes Literatura? ¢Qué haciais en las clases?
Hemos obtenido respuestas mas o menos similares. Sus clases se basaban en analizar
literatura (averiguar datos sobre el contexto, aprender historia a través del libro), o como
bien comenta Oda, «hicimos mas analisis del poema, de novelas y textos literarios. Si,
asi como mas tradicional». Cuando los estudiantes supieron que iban a estudiar
literatura mexicana del siglo XIX, las reacciones fueron muy diversas. Margrete «estaba
muy feliz por poder estudiar literatura mexicana porque me interesa mucho México
después de vivir alla [...]». Synngve opina algo muy parecido, pues para ella, se trata de
una experiencia distinta ya que no iba a estudiar el costumbrismo en toda
Latinoamerica, sino solamente en México. «Ahora tengo una idea de como vivian los
mexicanos en aquel época [...]. Pero [...] los textos son todos cuadros de costumbres [...]

y me parece un poco, demasiado especificado» dice Oda.

Margrete considera que el libro Los mexicanos pintados por si mismos fue
absolutamente util, pero no para el aprendizaje del espafiol, pues al tratarse de un libro
de 1854, habia muchas palabras que desconocia. Sin embargo, Juanjo considerd que si
aprendio espafiol pues, «es otro lenguaje, ¢(no? Gramaticalmente se escribia de otra
manera. [...] Siempre tengo que tener un diccionario historico de la época para poder
entender, hacer un analisis literario, entonces si, la verdad es que si se aprende mas de
mi idioma, del espafiol antiguo». Oda también afirma que aprendid, «en cuanto a la
lengua, ha sido [...] bastante util porque he tenido que buscar muchas palabras que
nunca habia visto antes pero también me parece no tan Gtil porque en la actualidad del
mundo hispanohablante no se habla asi [...]». Segin Synngve, utilizar este libro fue una

idea muy buena o «quiza no perfecta pero casi».

Hay unanimidad respecto a la actividad que méas ha gustado, y esta es la escritura del
libro de Los estudiantes de Bergen pintados por si mismos. Synnove afirma que fue «lo
mejor», al igual que Oda, a quien le «gustdé mucho escribir el libro, porque me parecid
como muy relevante al libro o al tema y también me gusta escribir. Cuando escribimos
las poemas, porque me gusta como...ser creativa». Segun Margrete, era una actividad
«muy creativa y podiamos utilizar lo que aprendimos del género del cuadro de
costumbres». A Juanjo le gustd «la dindmica de la clase, que no ha sido simplemente

sentarse y escuchar una cétedra [...]. Y, ademaés, también la interaccion con los demas,
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con los comparieros de clase que, normalmente, no se tiene [...], entonces, eso también

ha ayudado a la unidad de grupo en clase».

Entre las que menos, se encuentra la tertulia sobre las bebidas tipicas de sus paises de
origen, pues sintieron que fue divertido, que les sirvid «para practicar y platicar», segun
Margrete, pero no relevante para el texto de La Chiera. Segun otros alumnos como
Juanjo, habrian preferido que las actividades se enfocasen un poco mas hacia su trabajo
final sobre los cuadros de costumbres. Segin Synngve, las actividades fueron divertidas

pero, quiz4, no fueron tan serias como deberian para alumnos universitarios.

En lo que concierne a la relacién y, por lo tanto, al clima de la clase, alumnas como
Synngve y Margrete consideran que mantener una buena relacion con los comparfieros
de clase es fundamental para conseguir un aprendizaje exitoso, pues «el aprendizaje es
mas divertido si tienes una buena relacion con tus compafieros. [...] Se debe a que todos
las personalidades como se mezclan muy bien. [...] Si, se entienden muy bien y también
como que la profesora contribuye», «<hacemos fiestas 0 tomamos algo [...] y solamente
hablamos y es muy bueno». Segln Juanjo, «le da un factor extra para motivarte y venir
a clase y estudiarlo. Tal vez, juntarlos en otro lado, cambiar de salon [...]. Las
actividades siento que han unido al grupo y que nos han motivado a, tal vez, a
contactarnos fuera de clase, a tomar notas.... es como, mas unidos como grupo, Si». Y,
de acuerdo con Oda, la relacion es muy importante «y se nota mucho a través de las
actividades que hemos hecho, aunque algunos no han sido como tan relevantes en
cuanto a la literatura mexicana, pero las actividades han fortalecido el ambiente en la

clase [...], y se nota mucho».

Por lo que respecta a la importancia o no del profesor respecto a la motivacion de un
alumno, los entrevistados coinciden en que la figura del profesor es primordial. Segun
comenta Margrete «el profesor, como de alguna manera, es la imagen de la materia [...],
si no te cae bien el profesor y no crees en lo que esta haciendo, eso afecta mucho a tu
respecto a la asignatura». Otros como Juanjo piensan que «es esencial que el profesor se
sienta motivado y que nos inspire a trabajar con los nuestros. [...] Puede hacer de tu
clase la peor experiencia o la mejor experiencia [...]. Entonces, creo que toma un papel
central y muy importante». Segun Synngve, la profesora titular de la materia siempre ha

mostrado amor y encanto por la literatura «es una profesora perfecta porque es tan...feliz

56



cuando habla sobre su asignatura, cuando habla sobre la literatura mexicana [...]». Esta
misma entrevistada opina que, si un profesor estd motivado, ella también lo est4, y que

si, por el contrario, estd cansado o aburrido, las clases no son tan buenas.

En relacion con lo anterior, se pregunta a los entrevistados como han percibido u
observado a la profesora durante estas tres ultimas sesiones. Conforme a lo que comenta
Margrete, la profesora utiliz0 métodos de ensefianza muy buenos, con materiales
didacticos muy interesantes, lo que «me daba como mucha motivacién a como ensefiar
espafiol». Juanjo percibi6 a la profesora «motivada y sabiendo del tema, su tema “La
Chiera”. [...] No me imaginaba que se podian hacer tantas actividades», es mads, «te
despierta algo... te ensefia algo nuevo, «he aprendido que se le puede dar un enfoque
mas que el tipico analisis literario y conservador». Oda, considera que «la profesora ha
estado muy organizada [...] y que hemos hecho cosas mas interactivas», a esto se suma
la opinion de Synngve quien comentd que a la profesora le gustaba el texto de “La
Chiera”, pues «se puede ver y también escuchar» y cree que fue una clase muy buena

«porque hablamos sobre todo que era importante en el texto».

Finalmente, referente a las dos Ultimas preguntas sobre su interés y ganas por seguir
aprendiendo espafiol y sobre su motivacion tras haber realizados estas actividades, las
respuestas fueron variadas. En el caso de Margrete, aclara que no ha aumentado su
motivacidn respecto al aprendizaje de literatura a través del espafiol, por «estar
impaciente» 0 por otras razones ajenas. Sin embargo, la motivacion de Juanjo ha
aumentado «de una u otra manera [...]. Tanto para escribir (el trabajo académico) como
para profundizar en el siglo XIX, en mi cuadro de costumbres, en la cultura de la
época». Para Oda, si ha aumentado su motivacion, pues llegé a pensar que un dia
también podria escribir un poema realmente en espafiol, «jY tendria sentido para
hispanohablantes!». Ademas, le gustaria seguir con el aprendizaje del espafiol en un
futuro. Finalmente, para Synngve su motivacion se ha mantenido, «mis ganas por
aprender espafiol son tan altas y si, a lo mejor en literatura y gramatica porque son las

asignaturas que me gustan mas».
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V. CONCLUSIONES

En el presente estudio nos propusimos optimizar el proceso de E-A en un curso
universitario de Literatura latinoamericana para mantener e, incluso, acrecentar la

motivacion de sus estudiantes respecto al aprendizaje de espafriol.

A través de las reflexiones descritas en el marco tedrico hemos podido comprobar con
mayor precision cual es el papel que se le deberia otorgar a la motivacién en el aula de
idiomas actualmente, y en el aula de Literatura en LE, en especial. En concreto, la
investigacion realizada nos ha permitido llegar a una serie de conclusiones que han
servido como guia para elaborar una propuesta didactica que incluye elementos
motivacionales de la ensefianza de Literatura en LE, y que pretende abarcar, de forma

integradora, contenidos literarios y linguisticos.

Los cuestionarios iniciales nos han proporcionado informacién suficiente para
confirmar que los alumnos muestran una actitud positiva respecto al aprendizaje de LE,
y un grado de motivacion alto hacia la lengua y cultura hispanas. Ademas, los
resultados de este mismo cuestionario nos han aportado el tipo de motivacion grupal,
siendo la motivacion extrinseca con orientacion instrumental la motivacién dominante.
Esta informacion, junto con los testimonios respecto a la actitud literaria, nos han
ofrecido indicios de que la ensefianza de la Literatura latinoamericana en esta
universidad sigue arrastrando un enfoque tradicional que no integra los intereses de los
estudiantes ni incluye materiales Iudicos, pese a que los alumnos muestren satisfaccion

respecto al profesor y los compafieros.

Por lo tanto, con la creacion y pilotaje de la propuesta didactica se ha procurado integrar
el mayor niamero de intereses del alumnado, asi como un gran nimero de estrategias de
motivacion, entre las que destacan variar las destrezas comunicativas y la dindmica de
trabajo, realizar tareas interesantes y novedosas que incluyan resultados tangibles,
intensificar la participacion del alumno, promover la cooperacion grupal, dar

oportunidad de eleccidn y promover la autonomia del alumno.

A la vista de los resultados de los cuestionarios finales y de las entrevistas, podemos
ratificar que su motivacién inicial no ha aumentado por razones ajenas a esta

investigacion, tal y como nos planteabamos al comienzo del presente estudio, pero se ha
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mantenido por diversas y firmes razones. Estas aluden al papel del profesor quien,
segun los resultados obtenidos, ha mostrado organizacion, claridad, entusiasmo y ha
escuchado y valorado al alumno. Por ello, se puede afirmar que ha demostrado saber,
hacer y ser, y ha conseguido que el grupo se sienta mas unido. Los alumnos muestran
gran inclinacion hacia los materiales, pues los califican como interactivos, divertidos y
muy motivadores, no obstante, no los consideran idoneos para su curso de Literatura
dado que tienen que escribir un trabajo académico y consideran mas pertinentes otro
tipo de tareas enfocadas hacia este proyecto final. Otra de las causas a las que aluden es
a la buena relacion con sus comparieros, pues las tareas y la relacion entre el profesor y
los alumnos han fortalecido, sin duda, esa relacién. También es oportuno hacer
referencia a la importancia que le dedican a mantener una actitud positiva hacia el
aprendizaje de idiomas en general, y de espafiol, en particular. Asi pues, todo ello

redunda en aprender mas y mejor ELE.

Finalmente, desde nuestro punto de vista, consideramos que para obtener un aprendizaje
motivador es imprescindible escuchar al alumno y respetar, en la medida de lo posible,
sus intereses para incorporarlos en la programacién. En este caso, se han insertado los
temas favoritos y se ha recurrido a las principales caracteristicas motivacionales en
AICLE, como el uso de materiales auténticos o el fomento de la autonomia y la
creatividad. Esto es lo que ha pretendido reflejar nuestra propuesta didactica, ademas de
enfocar el aprendizaje de la literatura como un trabajo cooperativo, divertido, dindmico
y renovador respecto a las continuas y tradicionales tareas de aprendizaje. Por lo tanto,
consideramos que esta propuesta didactica puede ayudar a otros docentes de ELE a

proyectar nuevas formas de ensefiar espafiol a través de la Literatura.

De aqui en adelante seria conveniente realizar esta investigacion a gran escala, es decir,
con un numero mayor de participantes para poder generalizar en los resultados y
corroborar nuestras conclusiones. También resultaria pertinente llevar a cabo este
mismo estudio en otro contexto educativo como en un instituto, una escuela o academia
de idiomas general donde los estudiantes no se vean sometidos a un proyecto o prueba
final que condicione su comportamiento y pensamiento respecto al aprendizaje del

idioma.
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VIII. ANEXOS

Anexo 1. Estrategias de motivacion

HACER QUE EL APRENDIZAJE SEA AGRADABLE Y ESTIMULANTE

Estrategia
17

Romper la monotonia del aprendizaje
= Variar las tareas de aprendizaje, asi como las destrezas y el método
docente.

= Hacer algo inesperado.

Estrategia
18

Hacer que las tareas sean mas interesantes y estimulantes apara el alumno
= Asignar tareas cuyo contenido sea:

- Desafiante: tareas en las que los alumnos deban averiguar algo, resolver un
problema, superar obstaculos etc.

- Interesante: relacionar el tema con cosas que les gustan, que les interesan.
Por ejemplo, incluir personajes o famosos que representen la cultura de los
jovenes y que, por lo tanto, les sea mas atractiva la actividad.

- Novedoso: incluir elementos nuevos o poco familiares que atraigan la
atencion del alumno.

- Exotico: incluir aspectos de personas o lugares Gnicos.

- Fantéstico: crear actividades que despierten la imaginacion del alumno ya
sea escribiendo un relato sobre un acontecimiento imaginario o mediante la
representacion de un papel.

- Personal: relacionar contenidos con experiencias personales, conocer cosas
sobre la vida diaria de los demas, etc.

- Competitivo: —siempre y cuando el grupo esté cohesionado y haya
tolerancia en el grupo—, se pueden crear actividades en las que se compita
por algo dada la emocidn que tienen.

- Tangible: estd comprobado que las tareas en las que los alumnos deben crear
un producto final tangible (péster, folleto informativo, anuncio publicitario,
etc.) pueden atraer y motivar mucho al alumno.

- Humoristico.

Estrategia
19

Incrementar la participacion de los alumnos
= Seleccionar tareas que requieran reflexion mental y participacion fisica
de todos.
= Designar papeles especificos para cada alumno y encargar trabajos

personalizados para darles el impulso que, a veces, necesitan.

PRESENTAR LAS TAREAS DE FORMA MOTIVADORA

Estrategia
20

Presentar las tareas de forma motivadora

= Explicar el propésito y la utilidad de la tarea:
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- Enfatizar que la tarea supone una oportunidad para aprender y no una
imposicion.

- Explicar cémo esa tarea encaja con la secuencia general de tareas.

- Describir el propdsito de la tarea y ayudarlos a enfocar su atencion en ciertos
aspectos.

- Intentar establecer una relacién entre la tarea y la vida diaria.
= Abrir el apetito de los estudiantes en relacion al contenido de la tarea.

- Presentar la tarea con vitalidad, entusiasmo y comunica la expectativa de que
los alumnos tengan éxito.

- Pedirle a los alumnos que traten de adivinar y predecir cdmo va a ser la
proxima actividad.
= Ofrecer estrategias apropiadas para la realizacién de la tarea.

- Realizar una lluvia de ideas con el fin de enumerar las estrategias necesarias

para llevar a cabo la actividad o realizar un proyecto.

m

STABLECER OBJETIVOS ESPECIFICOS PARA EL ALUMNO

Estrategia
21

Utilizar métodos de establecimiento de objetivos en el aula
= Mostrar a los alumnos como dividir las tareas y trabajos asignados,
cémo establecer plazos para los mismos y cémo realizar un seguimiento

de su propio progreso.

PROTEGER LA AUTOESTIMA DEL ALUMNO E INCREMENTAR SU CONFIANZA

EN SI MISMO
Estrategia Proporcionar experiencias de éxito con regularidad
23 = Crea oportunidades para que los alumnos demuestren sus habilidades y
se luzcan (Dornyei, 2008: 125).
Estrategia Hacer que los alumnos ganen confianza al darles &nimos con regularidad
24
Estrategia Minimizar la ansiedad lingUistica o reducir los elementos que provocan
25 ansiedad en el entorno
= Ayudar a entender que cometer errores, forma parte del proceso de
aprendizaje.
= Evitar las comparaciones sociales.
=  Promueve la cooperacion en vez de la competicion.
PROMOVER LA COOPERACION ENTRE ALUMNOS
Estrategia Aumentar la motivacion de los alumnos promoviendo la cooperacién entre
28 ellos, ¢por qué?

» Fomenta la cohesion del grupo y los alumnos tienden a apreciarse.

»  Trabajar en grupo les hace tener una mayor esperanza de éxito.
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= Genera sentimiento de obligacidn y responsabilidad moral

= Fomenta la motivacion al saber que la contribucidn Gnica que cada uno
aporta es necesaria para que el grupo tenga éxito.

= Generan una atmdsfera emocional muy positiva.
= Cooperan de forma autdnoma casi sin supervisién del profesor.

= Consiguen satisfaccidn plena tras haber realizado la tarea conjunta con
éxito.
- Trabajar juntos para conseguir un tnico producto final del equipo.
- Asignar papeles especificos para cada uno de los miembros del equipo

- Establecer reglas de la clase para obtener mejor resultado.

GENERAR AUTONOMIA EN EL ALUMNO

Estrategia
29

Aumentar la motivacién del alumno promoviendo activamente su autonomia

= Dar la oportunidad de elegir en tantos aspectos del proceso de
aprendizaje como sea posible.

=  Adopta un papel de docente Facilitador. (Dornyei, 2008: 147)

Tabla 5: Estrategias de mantenimiento y proteccion de la motivacion®

Estrategia Proporcionar a los alumnos una retroalimentacién de informacion positiva
32
= Elogiar e incrementar la satisfaccion del alumno.
= Comunicar confianza y &nimo a través de comentarios.
= Hacer comentarios sobre el progreso de los alumnos y las areas en las que deben
concentrarse mas.
Estrategia Incrementar la satisfaccion del alumno
33

= Hacer un seguimiento de los logros de los alumnos y reconocerlos.

- Brindar el reconocimiento de forma publica y, ademas, ofrecer anotaciones
personales de forma individual.

=  Dedicar tiempo a celebrar los éxitos.
- Aplaudir o realizar ovaciones.
= Hacer balance del progreso en el aprendizaje de la LE con regularidad.

= Incluir tareas que impliquen una actuacion o demostracion publica de los

** Adaptado de Dornyei, 2008:104-156
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resultados.

- Realizar juegos de rol o mostrar publicamente un producto visual confeccionado
donde se compartan y muestren las capacidades, el esfuerzo y el trabajo realizado
con el resto de comparieros.

= Hacer tangible el progreso.

- Realizar una lista publica de las capacidades y areas de conocimiento que se han
conseguido, un album de logros, un cartel visible en la pared, etc.

Estrategia Conceder recompensas que motiven
34
= No hacer uso excesivo de ellas, no tomarselas muy seriamente y hacer que
tengan sentido para los alumnos.
= Conceder recompensas como regalos inesperados de reconocimiento una vez
que los alumnos hayan completado la tarea.
= Conceder recompensas por intentar realizar actividades complejas que requieren
compromiso prolongado, creatividad por parte de los alumnos y experiencias
nuevas.
Estrategia Conceder notas de forma motivadora reduciendo en la medida de lo posible su
35

impacto desmotivador

= Utilizar un sistema de evaluacion transparente donde todos los objetivos que
deben alcanzar y los criterios de éxitos estén expuestos.

= Ofrecer comentarios individuales con elogios o aspectos sobre cémo mejorar
trabajos escritos.

= Ofrecer notas que reflejen, en la medida de lo posible, no solo el nivel alcanzado
de los alumnos, sino su mejoria en el aprendizaje.

= Involucrar al alumno en un proceso de evaluacion continua en el que también se
cubra la participacion.

» Complementar la evaluacién del profesor con una autoevaluacion de los propios
alumnos hacia su propio proceso de aprendizaje.

=  Considerar también la posibilidad de desarrollar un sistema de evaluacion entre
iguales o por parejas.

»  Conceder la oportunidad a los alumnos de que evalten al profesor (en un
cuestionario final, por ejemplo).

Tabla 6: Estrategias para fomentar la autoevaluacion positiva *°

** Adaptado de Dornyei, 2008: 157- 179
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Anexo 2. Cuestionario inicial piloto

Estimados alumnos:

Este cuestionario es parte de una investigacion que se lleva a cabo para conocer algunos
aspectos relacionados con su motivacion y actitudes respecto al aprendizaje de espafiol como
lengua extranjera a través de la literatura.

A partir de los resultados obtenidos en este cuestionario se pretende adaptar una propuesta
didactica que se adecue a sus necesidades como estudiante de espafiol.

Las respuestas son andnimas y Unicamente seran utilizadas para fines cientificos. Por ello, les
pido que contesten con la mayor sinceridad posible. Les recuerdo que no hay respuestas
correctas o incorrectas, lo que nos interesa es su opinién.

Muchisimas gracias por su valiosa participacion.

DATOS PERSONALES
(Son necesarios y muy importantes para este estudio y se utilizaran para informes estadisticos)

Edad:
Sexo: [l Hombre [ Mujer
Nacionalidad:

Carrera:

Estudios: [J Bachillerato [l Master/Maestria
] Grado/Licenciatura [l Doctorado

Lengua(s) materna(s):

Lengua(s) extranjera(s) que conoce:
[J Nivel avanzado [J Nivel intermedio [] Nivel basico

[1 Nivel avanzado [] Nivel intermedio [ Nivel basico

[1 Nivel avanzado [] Nivel intermedio [] Nivel basico

Indique con una (X) si ha residido o ha visitado Espafia o algln pais de Latinoamérica y durante cuanto
tiempo en total.

No [

Si Dias: | Mes(es): | Afio(s):

Indique cual fue el propdsito con una (X).

Vacaciones Trabajo Estudios Aprender espafiol Otros
éCuales?

A continuacion, encontrara una serie de preguntas sobre aspectos relacionados con la motivacion
sobre el aprendizaje de espaiiol, su cultura y su curso de Literatura Latinoamericana. No se tome
mucho tiempo en contestar, sefale la primera opcion que se le ocurra. Por favor, CONTESTE A TODAS
LAS PREGUNTAS.
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PARTE 1. APRENDIZAJE ELE

1. ¢POR QUE ESTUDIA USTED ESPANOL?

Mucho | Bastante | Regular Poco Nada

Porque me gusta relacionarme con personas
hispanohablantes.

Porque me gusta la lengua y cultura hispanas.

Porque me gusta viajar a Espafia y Latinoamérica.

Porque me gustaria vivir en un pais de habla
hispana.

Porque lo necesito/aré en mi carrera profesional.

Porque se habla por muchas personas y en muchos
, 40
paises.

Porque me gusta aprender lenguas extranjeras.

Porque me permitird ser una persona mejor
preparada (personal y académicamente).

Porque me permite conocer y acercarme a la
literatura, el cine, la musica y el arte del mundo
hispano.

Porque el saber no ocupa lugar.

Si usted tiene otras razones por las que aprende
espafiol, escribalas e indique en qué grado influyen
en su decisidn de aprender esta lengua:

A continuacidn, escriba la razdn mas importante de todas que le motiva a aprender espafiol:

2. Indique con una (X) si esta de acuerdo o en desacuerdo con las siguientes

afirmaciones.

A) Estoy totalmente de acuerdo

B) Estoy de acuerdo

C) Estoy indeciso/a

D) Estoy en desacuerdo

E) Estoy totalmente en
desacuerdo

En general, tengo facilidad para aprender idiomas.

Estudiar una lengua extranjera es una experiencia que disfruto/agradable.

*0 Esta afirmacion se decidi6 eliminar tras haber impreso los 11 cuestionarios para los alumnos. En el
analisis para la obtencion del tipo de motivacion no se tiene en cuenta.
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Creo que tengo facilidad para aprender espaiol.

En clase me gusta hablar en espafiol todo el tiempo.

Cuando tengo que hablar en espafol en clase, me pongo nervioso.

En clase prefiero que el profesor nos hable en noruego.

Cuando hablo y escribo en espaiiol, tengo miedo a equivocarme.

En clase de espaiol participo de forma activa.

Me interesa llegar a hablar espafiol muy bien.

Asisto a las actividades voluntarias de espaiol programadas por la
universidad.

Noto que mi nivel de espaiol va mejorando.

Mis estudios en espafiol tratan temas que me motivan.

Cuando estoy en un pais hispano de vacaciones, hablo espafiol todo el
tiempo.

Me gusta escuchar canciones en espafiol y tratar de entender las
palabras.

Me gusta leer revistas y libros en espafiol.

Me gusta ver peliculas y series en espariol.

PARTE 2. LA CULTURA HISPANA

3. Indique con una (X) cudnto le gustan o interesan los siguientes aspectos de la

cultura hispana.

ME GUSTA(N)/INTERESA(N) Mucho | Bastante Regular

Un poco

Nada

Las costumbres (gastronomia,
horarios, vestimenta)

Las tradiciones (fiestas, ritos,
celebraciones, etc.)

La religion y creencias

El arte

La literatura

La musica

El cine

El desarrollo econémico e industrial

La ciencia

El deporte

Otros ¢Cudles?

PARTE 3. LITERATURA Y HABITOS LECTORES

4. ¢LE GUSTA LEER? ¢ CUANTO TIEMPO LE DEDICA A LA LECTURA? Indiquelo con una

(X).

SildNo [

Mucho Bastante Regular

Nada
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5. ¢QUE SUELE LEER? Sefiale alguna de sus preferencias con una (X).

[I Novela
[1Teatro

[] Cuentos

[J Cémics

[J Poesia
[1Ensayos

[J Periddicos
[1 Revistas

[1 Narrativa
[] Catdlogos de arte y fotografia
Otros:

6. ¢HA ESTUDIADO LITERATURA ALGUNA VEZ EN SU LENGUA MATERNA? En caso
afirmativo, é¢qué hacia en las clases?

SidONo O

[] Escuchar al profesor y tomar notas

[1 Leer textos

[ Buscar las palabras desconocidas

[] Buscar informacién sobre autores y épocas
[] Escribir ensayos o comentarios criticos

[ Discutir los textos en grupo

[1Otros, écuales?

7. ¢HA ESTUDIADO LITERATURA ESPANOLA E/O HISPANOAMERICANA
ANTERIORMENTE? En caso afirmativo, ¢ qué hacia en las clases?

Sil0No O

[] Escuchar al profesor y tomar notas

[] Leer textos

[ Buscar las palabras desconocidas

[ Buscar informacién sobre autores y épocas
[] Escribir ensayos o comentarios criticos

[] Discutir los textos en grupo

[J Otros, écudles?
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PARTE 4. EL CURSO DE LITERATURA LATINOAMERICANA S. XIX- Los mexicanos pintados por

si mismos

8. MI PROFESOR DE LITERATURA HISPANA...

A)
B)
Q)
D)
E)

Estoy totalmente de acuerdo
Estoy de acuerdo

Estoy indeciso/a

Estoy en desacuerdo

Estoy totalmente en
desacuerdo

Es una persona agradable.

Es paciente y me ayuda siempre que lo necesito.

Se explica con claridad.

Es organizado.

Ayuda a que mi aprendizaje mejore.

Me motiva.

En caso de que su profesor le motive, explique cdmo lo hace:

9. MI GRUPO ES...

Tolerante
Participativo
Bueno

Estd unido
Divertido

SiJ No [
SiJ No [
SiJ No [
SiOd No O
Sidd NoO

10. MI ENTORNO ES...

bueno

Bueno

Regular

Malo

malo

Material didactico (proyector, ordenador,

pizarra, etc.)

Numero de alumnos

Mobiliario

Aula (tamanio, luz, distribucidn, etc.)
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11. EN ESTE CURSO DE LITERATURA...
El libro es:

Interesante SiOd No mucho [0 Nada [0
Util Si0 Nomuchod NadaO
Dificil Sid No mucho [0 Nada [0

Los materiales que el profesor le ofrece son:

Interesantes Sid No mucho 0 Nada[
Divertidos Sid No mucho [0 Nada
Utiles Sid0  Nomucho Nadal

Las actividades son:

Interesantes Sid No mucho 0 Nada[
Divertidas Sid No mucho 0 Nada[
Utiles Sid0 Nomucho NadaO

11. ¢SOBRE QUE TEMAS PREFERIRIA TRABAJAR EN ESTE CURSO? Sefiale sus
preferencias con una (X).

[] Similitudes y diferencias entre autores/obras de la literatura hispanica y de otras literaturas.
[] Conceptos de teoria (caracteristicas del lenguaje literario).

[] Critica literaria.

[1Vida cotidiana en los paises de habla hispana.

[] Similitudes y diferencias entre Espafia y Latinoamérica.

[ Realidad social y diversidad cultural de los paises de habla hispana.

[1 Relacidn entre los paises hispanohablantes y otros paises.

[] Geografia e historia de los territorios hispanohablantes.

[] Arte y Cultura de los paises de habla hispana (literatura, musica, cine, filosofia...)

Otros:

12. ¢ QUE LE GUSTARIA MEJORAR DE SUS CLASES DE LITERATURA
LATINOAMERICANA?

iMuchas gracias por su valiosa colaboracidn!
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Anexo 3. Cuestionario final piloto

CUESTIONARIO

Lee las siguientes afirmaciones y valora del 1 al 5 (siendo 1 - desacuerdo/lo

minimo y 5 totalmente de acuerdo/lo maximo).

Sexo: [J Hombre [ Mujer

1. EVALUACION DEL PROFESOR

1. El profesor ha organizado y estructurado bien las
clases.

2. El profesor ha creado un buen ambiente en clase.

3. El profesor ha resuelto todas tus dudas y te ha
ayudado siempre que lo has necesitado.

4. El profesor ha participado de forma activa en la clase
y, por lo tanto, ha despertado en mi interés por los
temas tratados en la propuesta didactica.

5. Los distintos medios de apoyo utilizados por el
profesor (proyector, presentacion, videos, poster, etc.)
me han resultado utiles y divertidos.

6. El profesor ha facilitado la intervencion de los
alumnos durante el desarrollo de las actividades.

7. El profesor valora los comentarios de los alumnos y
los enriquece.

8. El profesor ha ayudado a que el grupo se sienta mas
unido.

9. Estoy satisfecho con la labor del docente.

10. El profesor ha ayudado a que aumente mi
motivacidn respecto a la asignatura.
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2. AUTOEVALUACION

1. Las actividades han sido utiles para mi aprendizaje
de espaiol.

2. Las actividades han sido divertidas e interesantes.

3. He resuelto las dudas ayudado por mis compafieros.
4. Me ha gustado utilizar materiales auténticos.

5. Me han interesado los temas tratados a partir del
cuadro de costumbres (La Chiera, el papel de la mujer
en el S.XIX en México, bebidas tipicas, historia-literatura-
arte...)

6. He relacionado los temas con mi cultura y con el
resto de paises de habla hispana.

7. He participado de forma activa en clase.
8. Me he sentido cdmodo en clase.
9. Me ha gustado dar clase fuera del aula.

10. He sido capaz de trabajar tanto de forma individual
como en grupo.
11. Me gusta trabajar en grupo.

12. He sido capaz de crear un texto de caracter
costumbrista y micropoemas a partir del libro.

13. He aprendido nuevos elementos culturales tanto
por parte de mi profesor como de mis companeros.

14. Realizar este tipo de actividades me ha hecho
cambiar de opinion respecto al aprendizaje de
literatura al que estoy acostumbrado.

15. Me gustaria realizar mas veces actividades
parecidas a estas.
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16. Mis ganas de estudiar literatura han aumentado
tras realizar esta propuesta de actividades.

17. En general, estoy satisfecho con la propuesta
didactica.

18. En general, me siento motivado.

éCual es el ejercicio que mas te ha gustado? ¢Por qué?

¢Y el que menos? ¢Por qué? ¢Como lo mejorarias?
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Anexo 4. Entrevista piloto

1. ;Te gusta aprender idiomas? ¢ Cuéles?

2. Hasta ahora, ¢codmo ha sido tu experiencia aprendiendo idiomas?
3. ¢Por que estudias espafiol? ¢Cuales son tus experiencias previas?
4. ;Habias estudiado antes Literatura? ;Qué haciais en las clases?
5. ¢Y Literatura Latinoamericana?

6. Cuando tu profesora te dijo que ibas a estudiar la literatura mexicana del siglo XIX,
¢qué pensaste?

7. ¢ Te pareci6 buena idea utilizar el libro de Los mexicanos pintados por si mismos para
conocer las costumbres, cultura, vida de estos en aquel entonces? ¢ Crees que ha sido Util
para entender lo que ocurre en la actualidad?

8. ¢Pensabas que podrias aprender espafiol a partir de los cuadros de costumbres
mexicanos de dicho siglo? Y, que ademas, ¢podrias aprender no solo cosas de la cultura
mexicana sino también de la espafiola?

9. ;Coémo se mostrd tu profesora respecto a la asignatura?

10. ¢Antes de hacer esta propuesta te imaginabas que se podian realizar tantas
actividades distintas a partir de un cuadro de costumbres?

11. ;Qué es lo que mas te ha gustado de estas tres sesiones?
12. ;Y lo que menos?

13. ¢(Crees que la relacion con los compafieros es importante para tu aprendizaje?
¢Crees que el clima de la clase ha sido bueno? ¢ A qué crees que se debe?

14. ;Crees que el papel del profesor es importante respecto a la motivacion de un
alumno?

15. ¢Como has percibido a tu profesor durante estas tres ultimas sesiones?

16. ¢Crees que tras haber realizado esta propuesta de actividades tus ganas por aprender
0 seguir estudiando espafiol han aumentado? ;De qué manera?

17. ¢Tras haber realizado esta propuesta didactica sobre literatura, te sientes mas
motivado?
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Anexo 7. Determinacion del tipo de motivacion dominante

PARTE 1. Aprendizaje ELE

Chicos Chicas Total
2 9 11
Mucho Bastante  Regular Poco Nada Total
(®) (4) ®) ) 1)
1. Me gusta relacionarme con 25 16 6 47
personas hispanchablantes.
2. Me gusta la lengua y cultura 30 16 3 49
hispanas.
3. Me gusta viajar a Espafia y 35 8 6 49
Latinoamerica.
4. Me gustaria vivir en un paisde 15 20 6 2 43
habla hispana
5. Lo necesito/aré en mi carrera 25 12 9 46
profesional.
6. Me gusta aprender LE. 40 4 6 50
7. Me permitiré ser una persona 25 16 6 47
mejor preparada.
8. Me permite conocer y 25 8 6 4 43
acercarme a la literatura, cine,
musica...del mundo hispano.
9. Porque el saber no ocupa lugar. 20 16 6 1 43
Otras razones:
-Ser profesor 5 4 9
4 4

-Interés previo

Motivacién intrinseca Motivacién extrinseca Motivacion extrinseca

con orientacion con orientacion
instrumental integradora
N° de afirmaciones 2, 6 y 9 + interés previo 3,5y 7 + ser profesor 1,4y8
Puntuacion total 146 151 133

Tabla 7: Datos estadisticos finales que determinan el tipo de motivacion dominante
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Anexo 8. Determinacion del grado de motivacion

A (5) B (4) C(3) D (2) E(@) Total
1. En general, tengo facilidad 30 20 50
para aprender idiomas
2. Estudiar una LE es una 40 12 3 52
experiencia que
disfruto/agradable
3. Creo que tengo facilidad para 25 20 3 48
aprender esparfiol
4. En clase me gusta hablar en 20 8 12 2 42
espariol todo el tiempo
5. Cuando tengo que hablar en 2 4 6 8 15 35
espariol en clase, me pongo
nervioso™
6. En clase prefiero que el 9 8 9 26
profesor nos hable en noruego*
7. Cuando hablo y escribo en 8 12 6 2 28
espafiol, tengo miedo a
equivocarme
8. En clase de espafiol participo 5 24 12 2 43
de forma activa
9. Me interesa llegar a hablar 50 4 54
espafiol muy bien
10. Asisto a las actividades 5 12 15 2 1 35
voluntarias de espafiol
programadas por la universidad
11. Noto que mi nivel de espafiol 25 24 49
va mejorando
12. Mis estudios de espafiol 10 24 6 2 42

tratan temas que me motivan

* Esta afirmacion podria dar motivacion negativa (ponerse nervioso). Como los informantes han
contestado negativamente a esta pregunta negativa, se deduce que no todos se ponen nerviosos. Por lo
tanto, se invierte el valor de las puntuaciones. Siendo A (1) y E (5).

*2 Esta afirmacion es un caso parecido al anterior, pues los alumnos no prefieren hablar en noruego y, por
lo tanto, el valor de las puntuaciones debe invertirse, siendo A (1) y E (5).
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13. Cuando estoy en un pais 40 8 3
hispano de vacaciones, hablo
espafiol todo el tiempo

14. Me gusta escuchar canciones 45 8
en espafiol y tratar de entender
las palabras

15. Me gusta leer revistas y 15 24 3 2
libros en espariol

16. Me gusta ver peliculas y 25 16 3 2
series en espafiol

SUMA TOTAL

MEDIA TOTAL

51

53

44

46

698

698/11=63,4

Tabla 8: Datos estadisticos para determinar el grado de motivacion de la muestra
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Anexo 9. Determinacion de la actitud hacia lo hispano, la literatura y la asignatura

PARTE 2. La cultura hispana

Mucho Bastante Regular Poco Nada
Costumbres (gastronomia, 5 (45,45%) 3 (27,27%) 3 (27,27%)
horarios, vestimenta)
Tradiciones (fiestas, ritos, 6 (54,54%) 5 (45,45%)
celebraciones, etc.)
La religion y creencias 3(27,27%) 3 (27,275) 3(27,27%) 2 (18,18%)
El arte 4(36,36%) 6 (54,54%) 1(9,09%) 1 (9,09%)
La literatura 4(36,36%) 5 (4545%) 1(9,09%) 1 (9,09%)
La musica 7 (63,63%) 2(18,18%) 1 (9,09%) 1(9,09%)
El cine 4(36,36%) 3(27,27%) 3 (27,27%) 1 (9,09%)
El desarrollo econdmico e 3(27,27%) 3(27,27%) 3(27,27%) 2 (18,18%)
industrial
La ciencia 1(9,09%) 2(18,18%) 5 (45,45%) 1(9,09%) 2 (18,18%)
El deporte 2 (18,18%) 4(36,36%) 1(9,09%) 4 (36,36%)

Otros, ¢cuales?

- Dialectos/ Variedades 2 (18,18%)
linglisticas del espafiol

- Politica 1 (9,09%)
- Baile 2 (18,18%)
- Comida 1 (9,09%)
- Cambios sociolégicos 2 (18,18%)
(mujer)
- Historia 1 (9,09%)
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PARTE 3. Literatura y habitos lectores

¢Le gusta leer? ¢ Cuanto tiempo  Si

le dedica a la lectura?

9 (81,81%)
Mucho

1 (9,09%)

No
2 (18,18%)
Bastante Regular

5 (45,45%) 4 (36,36%)

Poco

1 (9,09%)

Nada

¢ Qué suele leer?
Novela

Teatro

Cuentos

Cdmics

Poesia

Ensayos
Periddicos
Revistas
Narrativa

Catalogos de arte y fotografia

8 (72,72%)
3 (27,27%)
6 (54,54%)
2 (18,18%)
7 (63,63%)
5 (45,45%)
7 (63,63%)
3(27,27%)
3(27,27%)

3 (27,27%)

Otros:
- Blogs 1 (9,09%)
- Letras de musica 1 (9,09%)
¢Ha estudiado literaturaensu  Si No

lengua materna?

¢Ha estudiado literatura
espafiola e/o

hispanoamericana?

¢Qué hacia en las clases?

Escuchar al profesor y tomar

8 (72,72%)
Si

3(27,27%)

3(27,27%)

3 (27,27%)
No

8 (72,72%)
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notas
Leer textos

Buscar las palabras

desconocidas

2 (18,18%)

3 (27,27%)

Buscar informacion sobre 1 (9,09%)

autores y épocas

Escribir ensayos o comentarios 1 (9,09%)

criticos

Discutir textos en grupo 1 (9,09%)

PARTE 4. El curso de literatura

latinoamericana del s. XIX

El profesor: A B C D E®
Es una persona agradable 9(81,81%) 2(18,18%)

Es paciente y me ayuda 6 (54,54%) 4(36,36%) 1 (9,09%)

Se explica con claridad 5 (45,45%) 4 (36,36%) 1(9,09%) 1 (9,09%)

Es organizado

Ayuda a que mi aprendizaje
mejore

3 (27,27%)

4 (36,36%)

5 (45,45%)

5 (45,45%)

2 (18,18%)

1 (9,09%)

1(9,09%) 1 (9,09%)

1 (9,09%)

Me motiva 5 (45,45%) 3 (27,27%) 2 (18,18%) 1 (9,09%)
Mi grupo es: Si No

Tolerante 11 (100%)

Participativo 10 (90,9%) 1 (9,09%)

Bueno

11 (100%)

* A (Totalmente de acuerdo) — E (Totalmente en desacuerdo)
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Esta unido 10 (90,9%) 1 (9,09%)

Es divertido 10 (90,9%) 1 (9,09%)

Mi entorno es: Muy bueno  Bueno Regular Malo  Muy malo
Material didactico (proyector, 5 (45,45%) 5 (45,45%) 1 (9,09%)

ordenador, pizarra, etc.)

N° de alumnos

5 (45,45%)

4 (36,36%)

2 (18,18%)

Mobiliario 2 (18,18%) 4 (36,36%) 2 (18,18%)
Aula (tamafio, luz, distribucion, 4 (36,36%) 6 1 (9,09%)
etc.) (54,54%)

Mi libro es: Si No mucho  Nada
Interesante 7 (63,63%) 4 (36,36%)

Util 9(81,81%) 2 (18,18%)

Dificil 8 (72,72%) 3 (27,27%)

Los materiales son: Si No mucho  Nada
Interesantes 8 (72,72%) 3 (27,27%)

Divertidos 5 (45,45%) 6 (54,54%)

Utiles 10 (90,9%) 1 (9,09%)

Las actividades son: Si No mucho  Nada
Interesantes 7(63,63%) 3(27,27%) 1 (9,09%)
Divertidas 6 (54,54%) 4 (36,36%) 1 (9,09%)
Utiles 9(81,81%) 1(9,09%) 1 (9,09%)
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¢Sobre qué temas preferirias tratar en este curso?

Similitudes y diferencias entre autores/obras de la

literatura hispanay de otras literaturas

Conceptos de teoria (caracteristicas del lenguaje

literario)
Critica literaria
Vida cotidiana en los paises de habla hispana

Similitudes y diferencias entre Espafia 'y

Latinoamérica

Realidad social y diversidad cultural de los paises

de habla hispana

Relacion entre los paises hispanohablantes y otros

paises

Geografia e historia de los territorios

hispanohablantes

Arte y Cultura de los paises de habla hispana

(literatura, musica, cine, filosofia...)

6 (54,54%)

5 (45,45%)

6 (54,54%)
6 (54,54%)

3(27,27%)

7 (63,63%)

3 (27,27%)

5 (45,45%)

7 (63,63%)

Tabla 9: Analisis porcentual para conocer habitos lectores, actitud literaria y aspectos de la asignatura

94



Anexo 10. Ficha de contenido de la propuesta didactica

Titulo

La Chiera

Nivel

Destinatarios

Duracion

Contexto de

E-A

Materiales

C1-C2 MCER

Grupo de 11 estudiantes de nacionalidad noruega e hispana de entre 20 y 45 afios.
Todos cursan la asignatura de Estudios avanzados en Literatura Latinoamericana
donde se trabaja con el libro Los mexicanos pintados por si mismos (1854). Para
aprobar la asignatura deben escribir un ensayo y superar una prueba oral, por lo que
es importante practicar la expresion escrita y expresion e interaccién oral. Muestran
interés por la comunicacién intercultural. Hay diferentes estilos de aprendizaje
(desde mas reflexivos a més activo-pragmaéticos), pero es este Ultimo estilo el que
destaca ya que la mayoria tiene curiosidad e interés por experimentar nuevas formas
de aprendizaje mas creativas y comunicativas.

Sesién 1: 45°- 15’pausa- 45’
Sesion 2: 1h 30°

Sesién 3: 45°- 15” pausa- 45° y 10°-12” para los cuestionarios finales

Sesién 1: aula de clase diaria, las mesas estan dispuestas en forma de rectangulo para
que todos puedan verse y el trabajo grupal sea mas comodo.

Sesién 2: fuera del aula diaria. Las tareas se llevan a cabo en la casa de cultura de
los estudiantes universitarios de Bergen conocida como “Det Akademiske Kvarter-
Studentenes kulturhus i Bergen”. Los alumnos estuvieron acomodados en sofas en
forma de U para facilitar el trabajo grupal.

Sesién 3: aula de clase diaria, las mesas vuelven a estar dispuestas en forma de
rectangulo.

Ordenadores o tabletas con conexion a internet, teléfono movil, cartulina, plantillas
decorativas, pegatinas (emoticonos y muro de Facebook)
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Obijetivos

(Usos segun
PCIC, 2006)

Contenido
léxico

» AICLE en Ensefianza superior:

Promover la reflexion, participacion e interaccion de los estudiantes a través de
actividades investigativas y de creacion artistico-literaria

Aprender haciendo (Barrios, 2011: 9)

Intensificar el interés por la cultura, literatura y por el siglo XIX del espafiol en
Meéxico

Integrar las 4 Cs” (contenido, comunicacion, cognicién y cultura)
Realizar actividades de recreacion y creacion libre

» Actitudinales y motivacionales:

Promover el trabajo grupal

Crear y mantener un buen clima y ambiente de grupo

Negociar y acordar los temas y contenidos, en la medida de lo posible, entre
profesor y alumnos

Reflexionar y ser capaces de autoevaluar su proceso de aprendizaje y el del
docente

Desarrollar la capacidad de aprendizaje auténomo
» Que fomenten el interés por la lecturay la literatura:

Conocer las herramientas que nos acerquen a la realidad social y cultural de los
paises hispanos (formar al hablante intercultural)

Conocer algunos géneros literarios del siglo XIX (cartel publicitario y cuadro de
costumbres) y profundizar en las caracteristicas de este Gltimo

Desarrollar distintos tipos de escritura creativa: poesia y descripcion literaria
Identificar recursos estilisticos literarios
Realizar breves exposiciones y presentaciones

Estudiar y conocer la literatura desde un punto de vista mas actual y menos
tradicional

Obtener una visién complementaria de otras artes (musica y pintura)
> 9. Nociones especificas
1.y 2. Individuo (dimension fisica y dimension perceptiva y animica)

3. Identidad personal (3.1. Datos personales)
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Contenidos
culturales

Comprension
lectora

Expresion
escrita

Entonacion.
Pronunciacion y
prosodia

Expresion oral

Interaccion oral

4. Relaciones personales (4.1. y 4.2. Relaciones familiares y sociales)
5. Alimentacion (5.2. Bebida, 5.3. Alimentos, 5.4. Recetas)
6. Educacion

7. Trabajo (7.1. Profesiones y cargos, 7.2. Lugares, herramientas y ropa de
trabajo)

13. Salud e higiene
15.3.3. Publicidad, mercadotecnia
17. Gobierno, politica y sociedad

18. Actividades artisticas (18.2. Musica y danza, 18.3. Arquitectura, escultura 'y
pintura y 18.4. Literatura)

> 10. Referentes culturales

2.2. Acontecimientos sociales y culturales y personajes de la vida social y
cultural (Frida Kahlo, Diego Rivera)

3.1. Literatura y pensamiento (costumbrismo mexicano)
3.5. Artes pléasticas (3.5.1. Pintura: el muralismo)

» 7. Géneros discursivos y productos textuales

1.3. Géneros de transmisién escrita: anuncios publicitarios con implicaciones
socioculturales, libros de texto, poemas, trabajos de clase

» 7. Géneros discursivos y productos textuales

1.3. Géneros de transmision escrita: descripciones, anuncios publicitarios,
micropoemas, trabajos de clase (composicion escrita dentro o fuera del aula)

» 3. Pronunciacion y prosodia

2. La entonacion (2.1. Segmentacidn del discurso en unidades melédicas:
micropoemas)

4. El ritmo, las pausas y el tiempo (en poemas y lecturas en prosa)
» 7. Géneros discursivos y productos textuales

1.2. Géneros de transmisidn oral: presentaciones publicas

» 7. Géneros discursivos y productos textuales

1.2. Géneros de transmision oral: conversaciones cara a cara informales y
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formales, entrevistas como entrevistado

Contenido » 5. Funciones
funcional*
- 3. Expresar gustos, deseos y sentimientos

- 4. Influir en el interlocutor (4.2. Pedir un favor, 4.6. Repetir una orden previa o
presupuesta, 4.7. Responder a una orden, peticion o ruego, 4.13. Proponer y
sugerir, 4.16. y 4.17. Aceptar y rechazar una propuesta, etc., 4.18. Aconsejar,
4.25. Animar).

- 5. Relacionarse socialmente (5.10. Disculparse, 5.12. Agradecer, 5.16.
Felicitar).

- 6. Estructurar el discurso (6.7. Solicitar que comience un relato y reaccionar,
6.8. Introducir el tema del relato y reaccionar, 6.9. Indicar que se sigue el relato
con interés, 6.12. Organizar la informacién, 6.24. Conceder la palabra, 6.31.
Despedirse y responder a las despedidas).

Tabla 10: Ficha de contenido propuesta didactica

* Aunque no se trabaja de forma explicita este contenido en ninguna tarea, son contenidos que se deben
abarcar en todas o casi todas las sesiones.
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Anexo 11. Propuesta didactica piloto
SESION 1

En busca de la afectividad

1. ; Qué te sugiere esta frase? Cierra los 0jos y piénsalo. A continuacion, comparte tu

opinién con tus comparieros.

«Ninguno de nosotros es tan inteligente como todos nosotros juntos»
Proverbio japonés.

La estrella de 5 puntas

2. Ahora que ya has leido el cuadro de costumbres de La Chiera en casa, ¢podrias
recordar que es lo que mas te ha Ilamado la atencion de é1? Escribe o dibuja cinco

aspectos o curiosidades sobre este cuadro.
Anota los que mejor te ayuden a

recordar quién es, cmo es y
cuadl es su trabajo en cada una
de las puntas de esta estrella.

La Chiera es...

3. ¢Un objeto? ;un animal? ¢un elemento fantasico o natural? Clasifica en grupo las

siguientes frases y fragmentos segun la tematica de la que traten.

ELEMENTOS FANTASTICOS ELEMENTOS NATURALES OBJETOS ANIMALES

Risuena como la estaci()n\
en que aparece; tan linda
como sus flores, tan fresca llena de movimiento, de

como ellas, y tan sin encantos y de vida

espinas como sus ), 99

Comparada con la mariposa,




Veloz como el viento

/La sed que antes acaso o no \

existia en el individuo, o si existia

era de otro género, ahora se va

aumentando a medida que el

y lo mismo que a esta siempre espectador se aproxima a la linda
la veremos entre aromas y fuente donde piensa apagarla

entre flores /

Su vida publica es ligera y

fugaz como la de la mariposa,

Cuando una lluvia
de fuego se
desprende del cielo

Cuya camisa holgada esta
construida de modo que
no embarace el
continuo movimiento

Risueira como la estacién en
que aparece, tan linda como
sus flores; tan fresca como

Como la golondrina, solo T
ellas, y tan sin espinas como

en tleVV\}OO de verano sus amapolas escarlatas

aparece en nuestro suelo

Sirena dowmesticada, un

/Pero prescindamos de si LN juglar hembra, una mujer
Chiera puede o no cumplir termible

lo que promete; esto es, si
puede refrescar al préjimo o
incendiarle con el Ese insecto precioso
auxilio de sus flores, sus

oculto entre las flores

negros 0jos y sus monerias/
V Diosa de la frescura

Las Chieras son como los

Criatura refrigeradora o .
periédicos; solo cambian

que nos sirve de tipo en la cabeza: en cuanto al

fondo, todos son lo mismo



¢A qué dos recursos estilisticos diferentes hacen referencia estos fragmentos?, y ¢a qué

género literario podrian pertenecer?

El libro de la clase

4. Como ya hablamos, vamos a crear un libro de clase todos juntos. A continuacion,
debes coger tu movil e ir a la pagina web Mentimeter. Ahi debes introducir el cédigo
259784 y votar la idea que mas te guste®. El tema que mas puntos obtenga sera el

ganador y, por lo tanto, sera el tema del que trate el libro.

e 46

El rincén de la poesia

5. Ahora, te propongo que saques tu lado mas poético y utilices algunos de los
adjetivos*’ que se utilizan para describir a La Chiera para crear tus propios versos. A
continuacidn tienes unas plantillas de frutas y bebidas refrescantes que te ayudaran a
inspirarte. Da igual si te sientes poeta 0 no, simplemente sera divertido ver como te

* Los temas que aparecen en la pagina de Mentimeeter son temas propuestos por ellos en una clase
anterior, 0 en pausas entre clases. Tuvieron total libertad de eleccién.

*® Imagen extraida de: https:/storybird.com/

*T A los estudiantes se les ofrecié una plantilla con adjetivos con el fin de agilizar el proceso de escritura
de micropoemas.
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desenvuelves en ello. Después cuélgalo en el mural que se encuentra en la pared para

que tus compariieros puedan echarle un vistazo.

48

Un poco de arte mexicano

6. Siguiendo este hilo de frutas refrescantes, nos gustaria mencionar a «la molendera de

pepita de meldn» de la que se habla en el cuadro. (Cémo ayudaba a La Chiera?

“8 plantillas tomadas de Mr. Wonderful

* Imagen tomada de: http://www.museonacional.gov.co/sitio/diegoyfrida/diego.html
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Esta obra se encuentra en el Museo Nacional de Arte de Buenos Aires, ¢qué te
transmite?, ¢sabes cual puede ser el titulo de esta obra? ;Sabes quién es su famoso

autor? ¢Sabes algo sobre éI?
SESION 2- TERTULIA

KAHOOT

1. Ahora que “se supone” que Yya sabes qué es el cuadro de costumbres, cuéles son sus
caracteristicas principales y qué representa, vais a demostrar en grupos, si sois capaces
de recordarlo. En grupos de 3 debéis contestar a las siguientes preguntas del quiz

“Historia y literatura mexicana del siglo X1X” que se encuentra en Kahoot.

Atentos a las instrucciones:

e Infroduce el PIN que te proporcionard el profesor
¢ Inventad un nombre para vuestro equipo

e Tenéis 45’ para responder

e Hay cuatro respuestas y solo hay una vdlida

e No vale hacer frampas

e Solo habrd un equipo ganador

A continuacion, tienes algunas preguntas.

{Por qué se pubilica el libro "Los mexicanos pintados por si
mismos"?

Full Screen

=]
0

Answers

Porque los mexicanos no tenian nada 5 A
q Porque se querian mucho a si mismos
que hacer
Porque querian ser conocidos en todo
el mundo
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https://create.kahoot.it/#quiz/e309fc9f-1dcb-4af2-98de-8e54b38a638d

{Coémo se llama el acto que dio inicio a la guerra de
Independencia mexicana?

=]
0

Answers

A El Dolor de Muelas ‘ El Grito de Dolores
‘ El Crito de Panico . Los GCritos de Dolores

{Qué es la litografia?

Full Screen

=
0

Answers

A Arte de dibujar o grabar en piedra ’ Escribir en piedra

‘ Dibujar o grabar en la pared

(Quiénes fueron los principales pensadores, filésofos y
cientificos de la llustracion?

[EE]
0

Answers

Team Talk

Silvia, Talania, Christine, Karoline y J. Locke, L. Montesquieu, F.M Voltarie,
Vilde J.J. Rousseau

. Yo David, Oda, Synnove, Margrete, Kristine
y Juanjo
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Mmm... Horchata

2. ;Qué conoces de la gastronomia mexicana?, y ¢de la espafiola? Parece que La
Chiera, elabora chia y horchata, ¢has probado estas bebidas alguna vez?, ;sabes cuantos

tipos de horchata hay y como se elaboran?

¢Sabes de qué se compone la horchata de chufa? ;Y sabes qué tienen que ver todos

estos elementos con ella?*°

'»flilorchatax\\_\}
de chufa “’

)

—

( / Ingredien;\\\\

Agua

Canela

Azicar (
Chufas mojadas/molidas ! .
Piel de limon (opcional) -

%0 Se muestra un péster interactivo elaborado por la profesora en su perfil privado de la pagina web
www.glogster.com para que piensen la relacién de todos los elementos. Una vez hayan formulado sus
hipdtesis se procedera a contar qué tienen que ver esos elementos con la horchata de chufa. A su vez, la
profesora propondréa crear de forma voluntaria su propio péster con su bebida favorita. La informacion de
la historia se ha tomado de: http://www.elmundo.es/elmundo/2011/08/16/valencia/1313482590.html y
http://www.chufadevalencia.org/ver/19/Propiedades.html
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A continuacion, haz clic en la imagen para ver un video donde se elabora la conocida
horchata de chufa de Valencia.

SESION 3
La campana publicitaria

1. A continuacion, se muestran varios anuncios publicitarios tipicos del siglo XIX en

México. ;Qué os sugieren? ;Qué diferencias hay respecto a los carteles publicitarios
actuales?

GRAMDES ALUIAGERD nE

TLRALACCeMIERRC 3,

MEXICO

ALFRENTE DE NUESTRO DEPRRTRAINTY
200035 TENERD) AUNA OE LAS PRINIERAS
ye / - =$7¢8 B8 PARIS
\c i

52

5! Imagen tomada de: http://www.chufadevalencia.org/ver/57/Galerias.html

106


https://www.youtube.com/watch?v=LKWF03Vo2PY
http://www.chufadevalencia.org/ver/57/Galerias.html

¢Serias capaz de patrocinar un producto actual para vendérselo a una mujer del siglo
XIX?

Piensa en un producto y disefia un anuncio en el que aparezca un eslogan, los beneficios
de tu producto, para qué sirve, donde se pueden encontrar, y el precio, entre otras.

*2 Anuncio de El palacio de Hierro, El Mundo Ilustrado, 9 de abril de 1905. Tomado del syllabus de la
asignatura de estudio de la UiB.

*% Anuncio del Dr. Ayer, El Estandarte, afios 1897, 1898 y 1899. Tomado del syllabus de la asignatura de
estudio de la UiB.
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Después, por grupos debéis patrocinar de la mejor forma posible vuestro producto para
convencer a vuestros comparieros de que el vuestro... jes el mejor!
Del error... ise aprende!

2. De forma individual intenta proponer una solucion a los siguientes errores que, entre
todos, habéis cometido en el libro de Los estudiantes de Bergen pintados por si mismos.

A continuacion, los trabajaremos todos juntos.

Talvez Linguistica inglés No quepara en la mochila

El estilo de estos estudiantes esta muy diferente

No hay diferencia en la comprehensién Laventaja[..] esdeque Su

pasion es por la musica Que le siempre importa Calculos y formulas

Los estudiantes de Bergen pintados por si mismos

3. Ahora, se va a realizar la lectura de alguno de los cuadros del libro que hemos

realizado de forma conjunta. ¢Hay algin voluntario?

El muro de Facebook

4. A continuacion, debes escribir un mensaje valorando lo que méas y lo que menos te ha
gustado de estas sesiones (puedes hablar de los materiales, la profesora, las
actividades...) en el muro de Facebook. Recuerda que también puedes reaccionar —me
encanta, me gusta, me divierte, me enfada, me entristece, no me gusta...—. Tu profesora

también te ofrecera una evaluacion individual.

« C | @ nhitps//www.facebook.com/index.php?stype=lo&lh=Ac_351YQ6PmrkduU

[ Estado () Foto/video = Pregunta
ﬂ Cathiitaa Alexia w
£Qué estas pensando?

oticias 4 Tisa Cons
12 3 Arigos > er
s
ORDENAR -
Cotte Deel Vaaliee Attuaan o
e Uuvia Qla Toy Sola Calmatee :CC B Michelle Catalin is

Me gusta (=) 2 eventoshoy

o Tbe entar |l 3 solicitudes de Chefville
pend
nun

+
1
Barbara Marcos
20+ g
Bel Bebibles Que Se Beben :3 <====me encanta el nombre
e 4ginal
8 " tar -
 Nicok a 0
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Anexo 12. Resultados de la propuesta didactica

La estrella de cinco puntas
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La Chieraes...

110



Votacion Mentimeeter

Kahoot

¢Por qué se publica el libro "Los mexicanos pintados porsi &
mismos"? e

v2 (o

End quiz

Porque los mexicanos no tenian nada

que hacer ’ Porque se querian mucho a si mismos

Porque querian representar la “ Porque querian ser conocidos en todo
sociedad del momento el mundo

€ & € O @ essequro | hitps//plapkahootit/#/question lquild=e309%cH-1dch 4ar2-S6de-Ses4b38a636d e OO

¢(Para quién iba dirigido este libro?

Full Screen

- =]

End ouiz

’ Para la clase alta de la sociedad V

A Para ricos y pobres, daba igual
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(Qué es la litografia?
2 =1

0 0
K

End auiz

A Arte de dibujar o grabar en piedra V

Campania publicitaria

> ‘ La Faja XX |

Tenga Ust. Una cintura eomo La Reina Mand

Mientras practicando el piano, Ust. Podria delgazar!

Esta méqui_na estd hecha con las mejores tecno]ogi'as del siglo XIX. Usamos la Nueva
Tecnolégia de la ELECTRICIDAD. que harecibido un Montén de Medallas de las
Exposiciénes Mundiales de PARIS, NUEVA YORK v LONDRES.

Los Mejores Doctores del Mundo, como el Dr. Aver v el Dr. Mafiana, aconsejan el uso de LA
FAJA XX para curar el Histerismo Femenino. Otro beneficio es el aumento de la
FERTILIDAD v la Probabilidad de conseguir a un Heredero Varén. Ust. La puede
encontrar en Las Mejores Farmacias del D.F. Y si Ust. Compra dos, le regalamos unos

Zapatos XX para empequefiar sus pies.

Precio norma] 999,- pESOS.. compra hD'}'._ -!I- aﬁn ]e regalamos una funda de CUETD de Came]lo.
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Si te sientes mal, ¢ Quieres experimentar la pura vida?

Prueba VALIUM

Farmacias Klee
;Sabia usted los beneficios del Valium?
* Estudios recientes demuestran que sirve para adelgazary guardar la figura.
*  Este productoinnovador le hariuna mejor persona, esposay sobretodo mejorard
sus relaciones sexuales.
* (Contansolol0mg ustedse relajara yse sentira como en las nubes.
Este producto exclusivo lo podra encontrar en las mejores farmacias de nuestros tiempos.

Es confiable, es segurg, es dulce, es pura vida.

El precio es exhorbitante, pero su resultado es garantizado. ACerguece y pregunte.

Recuerde: el estrés engorda.

VALIUMNTT

Agqui tenes tu Salvador: EL VALILM 1o

iTe lopidetu cusrpe!

I : iEscuchals!
Compra el VALILIM 1o para tu biensstar diaric
;Dolor de cabezaT Te lo mereces---
iMo puedes dormir?
iPrecaupada por u belleza? ACUDA sl Dr.Labomba

Calle de los Milagros, nfrente del cementeric
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El muro de Facebook

Lo que méas me ha gustado es lo dinamica que ha sido la clase, las diferentes
W actividades. Es algo que motiva a seguir las clases de Maria. Lo que no me ha
gustado es el poco tiempo y las pocas sesiones.

,-,(‘

-
Me han gustado las actividades en grupos.

. A mi me gusta el trabajo en grupos y el estilo relajado.

N
Ha sido interesante, y definitivamente diferente, tomar clases contigo.
2 Aunque no es normal escribir micropoemas y otras cosas en la

[ ] universidad creo que ha sido beneficial en una manera.

+ Sobre todo el libros y la material didactico. jBien hecho! — Pero necesito mas practico en
analisis literario para escribir el bachelor... - -
o 0

Lo mejor de todo fue aprender sobre el texto “La Chiera” porque es de relevancia para el
examen. Varias de las demas actividades han estado divertidas pero no de lo que deberia
ser “obligatorio” para este curso. Me encanta el ambiente en la clase y entre los
estudiantes. . .
0

iHola! Me ha gustado el trabajo con el libro sobre los estudiantes de Bergen,
también el trabajo con los cuadros de costumbres. Pero he pensado que los
juegos han tenido poco relevancia aunque han sido divertidos.
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Para: Maria Sanchez

Me ha gustado mucho la actividad de escribir un poema, y también la actividad de crear
nuestro cuadro de costumbres. Sin embargo, me he sentido que este curso de literatura no
ha llegado al nivel adecuado, es decir, que el curso de literatura al semestre pasado fue
totalmente diferente... (pero esto no es culpa de Maria, sino la administracion). &

Me encanta que hemos trabajado en grupos y que hemos hecho varias
o actividades.

Mas que todo me ha gustado el libro de “Los estudiantes de Bergen”. Menos de todo me
gusto el quiz (aunque ganamos), porque no me gustan. o
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Anexo 13.>* Muestra del libro Los estudiantes de Bergen pintados por si mismos

05 ESTUAIUITEES 6 Berger
PIECLd0S par St rismos

5 A continuacién, Ginicamente se presenta una seleccion de tres muestras del libro. El libro original y
completo (9 cuadros) se puede consultar en la publicacion online en la siguiente direccion:
http://www.calameo.com/read/005090150f63a213bd034
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«Ninguno de nosotros es tan inteligente
como todos nosotros juntos»

Proverbio japones
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Los maestros de Lingiiistica
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Los primeros airos en que se toma clases de inglés en la Universidad de Bergen,
estos estudiantes descubren que la literatura que antes ha dado inspiracion y
pensamientos nuevos resulta hacerse pesada. Al mismo tiempo surge un interés por
la lengua, con su fonética, sintaxis y [éxico. Por esta razon eligen tomar un maestro
de Lingiiistica en vez de Literatura, en los aikos posteriores al bachillerato. Durante
su primer airo, cada dia esta lleno de conocimientos derivados de cursos como
Inglés antiguo, acento y variacion, metdfora, morfologia, gramaticalizacion e inglés
irlandés. Todos estos cursos y los profesores que los enseRan contribuyen a crear un
estudiante que observe varios aspectos no solamente del inglés, sino de otras

lenguas también.

Se puede buscar a los maestros de lingiistica inglesa en los pasillos de
Sydneshaugen, pero [a mayoria del tiempo estan en la Facultad de Humanidades.
Algunos de ellos usan mucho tiempo en la sala de lectura, donde cada uno de sus
escritorios tiene cosas que reflejan la persona que son. En realidad solo hay dos
tipos de personas que estudian este tema: los primeros consisten en los que leen
todo lo que sus profesores les dan y, los sequndos, los que no hacen nada.
Curiosamente, la mayoria de los que estudian Lingiiistica inglesa son mujeres. Si te
preguntas ipor qué?, dicen que el trabajo es bastante duro y por eso los hombres

no podrian sobrevivir.

El estilo de estos estudiantes es muy diferente en comparacion con el de muchos
otros que toman clases en los mismos edificios. Con algunas excepciones, usan gafas
y llevan suéteres de punto con patrones norueqos. En vez de zapatos, tienen
pantuflas compradas con la tdnica intencion de ser utilizadas en la universidad.
Cuando los exdmenes llegan, también ha pasado que algunos de ellos han llegado a
la Facultad de Humanidades en pantalones de pijama. Consecuentemente, no
parece dificil concluir que no les interesa mucho lo que otras personas piensen sobre
sus ropas; si se sienten comodos estan perfectamente satisfechos. Para concluir, si el
lector de este cuadro adn tiene problemas de establecer quiénes son los (o se debe
decir "las") maestros de Lingiiistica inglesa, solo busca a una persona sonriendo con

una taza de té en una mano y un libro en la otra.

—T. Talania Johannsen
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El estudiante de ruso
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iQuerido lector! [Sigame hacia Ad Fontes! Alli se reinen estudiantes de todas
las lenguas y-literaturas. Las cairas de cerveza espumante flotan por el aire,
pero antes de que la espuma haya desaparecido, ya se han vaciado. Todos
beben, rien, charlan y estan alegres. iTodos, querido lector? No. Alld en el
rincén, hay un estudiante solo. Sentado en una silla de madera, con una taza
de té delante suyo, y un libro grueso en las manos, estd imperturbado por lo

que pasa alrededor de él. Acerquémonos, lector, y mirémoslo de mas cerca.

A primera vista diriamos: tiene que ser un entusiasta de “heavy metal”.
Vestido de negro, con un abrigo que casi le llega hasta los pies. Delgado, como
después de cuaresma. Sus ojos escondidos en las cuencas, llenos de fuego y
fervor. Al mismo tiempo, en su profundidad se encuentra una paz y una
calma, como la de un estanque en los profundos bosques de Siberia. Pero mds
que nada: su barba. Larga, marrén, los pelos como alambre, como las cuerdas
de una balalaica. Lector, en esta barba se encuentra la clave de la identidad de
nuestro estudiante, esta barba de Rasputin pertenece a un estudiante de la
lengua, la cultura, la literatura rusa. Veamos la prueba de ello, en lo que esta

leyendo: Crimen y castigo de Dostoievski. iQué otro libro podria ser?

Sigamos a este joven a su hogar, un cuarto en un rincon perdido de
Fantoft. Lo primero que notamos al entrar es un olor peculiar, no un hedor,
sino un aroma extrairo. Este aroma lo exhalan los libros rusos que cubren cada
metro cuadrado de las paredes y cuyos lomos estan pegados con cola de
pescado. En el alféizar de la ventana: el samovar hirviente. Durmiendo en el

sofa: Raskélnikov, el sabio gato negro de nuestro protagonista.

El hogar de este joven filosofo parece pacifico, quieto y olvidado, como el
refugio de un asceta. Pero jo lector! no nos dejemos engarar por el aspecto
diurno de este lugar. Volvamos por la noche, porque es entonces, cuando los
estudiantes de espairol, de matemadticas y de ciencias sociales estan de juerga
en la ciudad, que aqui se reunen los iluminados que estudian la lengua de
Dostoievski, Tolstoi, Bulgdkov, Lenin, Putin, los zares y los mujiks. Mirelos

amigo lector: aunque no todos poseen una barba (menos de todo las chicas),
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todos tienen la mirada mistica y poseen un gran secreto que nunca tendremos
el placer de conocer. Tal vez es el secreto de la profunda alma rusa o tal vez, es

el secreto de no tener un secreto y hacernos creer que si tienen.

iQuiénes son los estudiantes reunidos aqui? La mayoria estudian ruso.
Entre ellos también hay un verdadero ruso, se llama Oleg o igor, y es casi un
ordculo de sabiduria rusa, consultado como lo fue antes la pitonisa de Delfos.
Tal vez haya una jovencita rusa llamada Olga o Julia, con carita chata de
eslava y el cabello rubio, mistica e intocable. A la vez vulgar y noble, como una
mariposa seria, vestida y maquillada como si estuviéramos en el aRo 1927. Se
bebe té aromatizado con bergamota y también vodka, pero con moderacion.
iLos estudiantes de vuso no somos bdrbaros! Las conversaciones animadas
circulan en torno a tales temas como el secreto del alma rusa, el secreto de la
politica rusa y el secreto del cine ruso. De repente, Olga (o Julia) se levanta del
apoyabrazos del sillon, se sienta al piano y sus frdgiles dedos empiezan a
vagabundear sobre las teclas. Con una voz delicada empieza a cantar una
romance gitana. De repente se convierte en una sirena timida, cautivando [a

atencién de todos los chicos.

Ya pasadas las tres de la madrugada, los jovenes ponen un DVD y miran
una pelicula del genio Tarkovski. Dura cuatro horas, casi sin didlogo y apenas
accion, pero llena de planos largos de selvas rusas y de los interiores de cabairas
abandonada y la lenta agonia de una mosca en la jarra de wmermelada que

contienen la llave del alma rusa.

iQué es esta llave? Solo lo sabe el gato Raskélnikov. Pero este se calla:

esta durmiendo en el regazo de Olga...

i0 acaso en el de Julia? —D.

David Dijkerman

123



El estudiante de Bl
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Como todos los estudiantes, se puede conjugar el estudiante de Bl en

pasado, presente y futuro:
Pasado

El estudiante de Bl (Business Internationaly crecié en la parte oeste de Oslo,
en una casa blanca situada en un barvio “blanco”. El barco recreacional de
su papa en el Fiordo de Oslo era blanco, el perrito en miniatura de su
mama era blanco y sus 1,5 hermanos eran blancos. Sus papds trabajaban
en “algo de oficina, de economia, de administracion, o algo as’’, o
probablemente eran agentes inmobiliarios. Por lo menos su papd estaba
lavando dinero para los 2,5 hijos pudieran tener todas las camisas, polos y

los amigos que querrian.
Presente

Nuestro estudiante de Bl estd viviendo la buena vida, festejando y
estudiando con sus compaireros quien tampoco tenian las calificaciones para
que les aceptaran en NHH, que es la universidad pablica. Su pasion son las
camisas de Ralph Lauren y la fiesta. Su suero humilde es casarse algin dia
con la compairera de clase con las pestairas acrilicas mds largas, tener 2,5
hijos y tener un sueldo aceptable. Su mayor preocupacion es el prejuicio de
los otros estudiantes cuando revela dénde estudia... Los estudiantes de otras
universidades presumen, por su cabello engominado y su camisa que es poco
profundo, un “hijo de papd’ que wmas le importa lo superficial y que la
situacion del mundo, que es wmaterialista en vez de idealista. Y para
defenderse, a nuestvo estudiantito, le dan lo que espera, se presenta mds

fresa, mds egoista y se pone mds productos en su cabello.
Futuro

a9 meses después de graduarse, el estudiante ya tiene su primer hijo. Y
desde aqui el cuadro se repite. —M.

Margrete Granum
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Anexo 14. Graéficos con los resultados del cuestionario final (Evaluacién al
profesor)

1.El profesor ha organizado y estructurado bien las clases

= 1.Totalmente en desacuerdo

' = 2.En desacuerdo
= 3.Estoy indeciso/a
22% = 4.De acuerdo

® 5.Totalmente de acuerdo

2.El profesorha creado un buen ambiente en clase

& ® 1.Totalmente en desacuerdo

= 2. En desacuerdo
= 3.Estoy indeciso/a
= 4.De acuerdo

= 5 Totalmente de acuerdo

3.El profesor ha resuelto todas tus dudasy te ha
ayudado siempre que lo has necesitado

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo
‘ = 3 .Estoy indeciso/a
= 4.De acuerdo
33%
m 5.Totalmente de acuerdo

4 .El profesor ha participado de forma activay ha
despertado en miinterés porlos temas tratados

= 1.Totalmente en desacuerdo
A = 2. En desacuerdo

= 3 Estoy indecisofa

= 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo
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5.Los distintos medios de apoyo (proyector, videos...)
me han resultado utiles y divertidos

7\

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3. Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5 Totalmente de acuerdo

6.El profesor ha facilitado |la intervencion de los
alumnos durante el desarrollo de las actividades

2

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5.Totalmente de acuerdo

7.Elprofesorvaloralos comentarios de los alumnosy

los enriquece

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo

8.Elprofesorha ayudadoa que el grupo se sienta

masunido

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5 Totalmente de acuerdo
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9.Estoy satisfecho/a con la labor del docente

= 1 Totalmente en desacuerdo

= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a
= 4.De acuerdo

= 5 Totalmente de acuerdo

10.El profesor ha ayudado a que aumente mi
motivacion respecto a la asignatura

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

® 5.Totalmente de acuerdo
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Anexo 15. Graéficos con los resultados del cuestionario final (Autoevaluacion)

1. Lasactividades hansido utiles para mi aprendizaje

de espafiol

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3 Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5 Totalmente de acuerdo

2. Lasactividades hansido divertidas e interesantes

= 1Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indecisofa

= 4.De acuerdo

= 5 Totalmente de acuerdo

3. He resueltolas dudasayudado por mis

companferos

» 1.Totalmente en
desacuerdo

m 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

4. Me ha gustado utilizar materiales auténticos

<

» 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5. Totalmente de acuerdo
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5. Me haninteresado los temas tratados a partir del

cuadrode costumbres.

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3 Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo

6. He relacionado lostemas con miculturay con el
restode paisesde habla hispana

-

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3. Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5. Totalmente de acuerdo

7. He participado de forma activa en clase

N\

8. Me he sentidocémodo en clase

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5. Totalmente de acuerdo

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5.Totalmente de acuerdo
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9. Me ha gustado darclasefueradelaula

g

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5 Totalmente de acuerdo

10.He sidocapazde trabajartantode forma

individual comoen grupo

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2. En desacuerdo

= 3.Estoy indecisofa

= 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo

11.Me gustatrabajaren grupo

TN

» 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indecisofa

= 4.De acuerdo

m 5 Totalmente de acuerdo

12.Hesidocapazde crearun texto de caracter
cosumbristay micropoemas a partirdel libro

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo
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13.He aprendido nuevos elementos culturalestanto
por parte de mi profesor como de mis comparieros

pa

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5.Totalmente de acuerdo

14.Realizareste tipo de actividades me ha hecho
cambiar de opinién respecto al aprendizaje de
literatura al que estoy acostumbrado/a

Va

= 1 Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

» 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

= 5.Totalmente de acuerdo

15. Me gustaria realizar mas veces actividades

parecidas a estas

~e

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5. Totalmente de acuerdo

16. Mis ganas de estudiar literatura han aumentado
trasrealizar esta propuesta de actividades

B\

= 1.Totalmente en desacuerdo
= 2.En desacuerdo

= 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5. Totalmente de acuerdo
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17.Engeneral, estoy satisfecho/a conla propuesta
didactica

= 1.Totalmente en desacuerdo

= 2.En desacuerdo

= 3 Estoy indeciso/a
A = 4.De acuerdo

m 5.Totalmente de acuerdo

18.En general, me siento motivado

= 1.Totalmente en desacuerdo
A = 2. En desacuerdo
' = 3.Estoy indeciso/a

= 4.De acuerdo

m 5 Totalmente de acuerdo
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Anexo 16. Transcripcion de la entrevista 1

A: Bueno, Oda, voy a hacerte una entrevista para mi proyecto final de master y necesito que me contestes
con total sinceridad a estas preguntas, ¢vale?

: Vale.
: ¢ Te gusta aprender idiomas?

: Si, me encantan los idiomas.

@]
A
]
A: iSi? Y, icuales?
O: Bueno, hablo el inglés y ahora el espafiol, y quiero aprender mas el francés.
A: Hasta ahora, ¢cémo ha sido tu experiencia aprendiendo idiomas en general?
@]

: Ha sido muy buena esa experiencia, pero creo que es una mezcla de poder viajar a esos paises, por
ejemplo, a los paises hispanohablantes y también a Espafia y si, una mezcla de aprenderlo en la escuela y
tener gramatica y todo eso.

A: Entonces, ¢por qué estudias espafiol?

O: Buena pregunta. Cémo se dice... ¢de casualidad, no? Porque estaba viajando por América Central y
pensé que “me gusta la lengua” y queria seguir aprenderla, pero ahora estoy pensando que, tal vez, me
gustaria ensefiar en la escuela noruega.

A: Muy bien, son razones distintas. Porque te gusta le lengua y por trabajo.

O: Si, si. Y también personal porque como me gusta las lenguos en general, las lenguas, en general, el
espafol es como un empiezo para aprender otras lenguas.

A: Y, icuéles han sido tus experiencias previas con espafiol?

O: Bueno, estuve tres meses en una escuela de lengua en Andalucia y después estuve tres meses en
Nicaragua y en América Central por un mes y medio, si. Pero antes de eso, no tenia experiencia con el
espanol.

A:Y, ienel colegio o en el instituto?

O: No, solamente podiamos elegir o aleméan o inglés porque soy de un pueblo pequefiito.

A: Entonces, digamos, que el espafiol lo aprendiste en tus viajes, ;{no?

O: Si, y en esa escuela de lengua en Jerez de la Frontera que era un colegio para extranjeros.

A: Muy bien, vale. Vale, cambiando un poco de tema, en el tema de literatura, ¢habias estudiado antes
literatura en general?

O: En general, si. En la escuela o en el colegio noruego, literatura noruega, y el semestre pasado tuvimos
el examen de literatura latinoamericana.

A: Muy bien, era la siguiente pregunta.
O: [risas]

A:Y, ¢qué haciais en las clases? ;Qué soliais hacer en ellas?
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O: Bueno, fueron muy diferentes que las clases de este semestre, ;no? Hicimos mas analisis del poema,
de los poemas y de novelas y textos, si, literarios. Si, asi como mas tradicional. Literatura, si, mas
tradicional.

A: Vale. Bueno, ya me has contestado si habias visto alguna vez Literatura Latinoamericana
O: Si [risas]

A: ¢Fue el semestre pasado?

O: Si, fue aqui en la universidad.

A: Muy bien, y cuando tu profesora te dijo que ibas a estudiar Literatura mexicana del siglo XIX, ¢qué
pensaste?

O: Bueno, honestamente, pensé que era un poco...como decirlo, como un tema un poco pequefio porque
esa clase iba a ser de Literatura Latinoamericana, como el semestre pasado tuvimos diferentes autores de
diferentes paises y de hombres y mujeres, mas como, si, una mezcla y aqui solamente se enfoca en
México, la década de... o el siglo XIX. Pensé que eso no era realmente lo que iba a tratar la clase.
¢Entiendes?

A: Si, si. Vale, y ¢te pareci6 buena idea utilizar el libro de Los mexicanos pintados por si mismos para
conocer las costumbres, la vida... en aquel entonces en México?

O: Si, ahora, despues de haber leido uno de los textos, me parece como que si, claro, ahora tengo una idea
de como vivian los mexicanos en aquel época pero todavia los textos son todos cuadros de costumbres y
no es como diferentes géneros como, por ejemplo, que tuvimos el semestre pasado, poesia, novelas...y si,
este es solo un tipo de literatura. Y me parece un poco, demasiado especificado.

A: Especifico, ya.
O: Si, especifico.

A: Muy bien y ¢pensabas que... 0 sea, crees que ha sido Gtil para entender lo que ocurre en la actualidad
en México? ;Este libro te ha permitido entender cosas que suceden ahora? O ¢has visto reflejado de
alguna manera la historia del siglo XIX en la actualidad?

O: De hecho, no he usado como mucho tiempo en esa clase porque como he gastado todo mi tiempo en la
clase de cultura, pero, claro, si veo que hay relevancia de aprender sobre la literatura en esa época para
entender la sociedad mexicana ahora. Pero, personalmente, no he reflejado mucho sobre eso.

A: Vale, perfecto, no importa. ¢Pensaste o pensabas que podrias aprender espafiol a partir de los cuadros
de costumbres mexicanos de este siglo?

O: Si, es que, en cuanto a la lengua, ha sido como un poco Util, bastante Gtil porque he tenido que buscar
muchas palabras que nunca habia visto antes pero también me parece no tan Gtil porque en la actualidad
del mundo hispanohablante no se habla asi como se habla en los cuadros de costumbres. Y bueno, por eso
me parece un poco... ;ambiguo?

A: Si. Te entiendo. Y, ;pensaste también que podrias aprender cosas no solo de la cultura mexicana sino
también de la espafiola, por ejemplo, incluso de la francesa?

O: Si, cierto porque los cuadros de costumbres muchas veces reflejan como, por ejemplo, las mujeres
mexicanas, espafiolas o francesas y por eso si se puede ver cémo era la vista general pero, si.
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A: Cambiando otro poquito, vamos a centrarnos un poco en el papel del profesor, ¢vale? ¢Podrias
decirme cdmo se mostro tu profesora respecto a la asignatura?

O: Pues, ok, honestamente es que la profesora no ha estado alli y eso también es un poco desmotivador
pero, claro que, si hay cosas personales, se entiende que no siempre puede estar en el trabajo, pero si es
que, si, me parece un poco desorganizada.

A: Vale y, en los momentos en los que ella ha estado, ¢como la ves a ella en la clase?

O: Bueno, cuando ella esta ahi, estd muy bien, y siento que tiene una forma muy pedagodgica de explicar
cosas y todo eso pero, honestamente, siento que ha sido tan pocas veces que no tengo una idea general...y
la altima clase no estuve alli porque estaba trabajando con el Bachelor o con la tesis y, entonces, tenia que
priorizar esto. Y pensé que, bueno, no me hace tanta falta ir a una clase de literatura.

A: Vale, antes de hacer la propuesta didactica que hicisteis conmigo, ¢te imaginabas que se podian
realizar tantas actividades distintas a partir de un solo cuadro, de La Chiera?

O: No. De hecho no es algo que pensé. Cuando sabia que ibamos a estudiar el cuadro de costumbres, no
pensé que “jah, bueno, entonces vamos a hacer tantas cosas!”

A: Muy bien, vale. Y, ¢puedes decirme qué es lo que mas te ha gustado de estas tres sesiones?

O: Bueno, me gusté mucho el escribir el libro. Porque eso me parecié como muy relevante al libro o al
tema y también me gusta escribir, cuando escribimos las poemas porque me gusta como... ser creativa.
Aungue eso no es tan normal en la clase de las universidades aqui, hacer esas cosas pero si, me ha
gustado.

A: Muy bien. Y, ¢puedes decirme lo que menos?
O: Tal vez, el quiz de Kahoot. Me parecio no como tan ¢relevante?
A: Vale, ¢crees que la relacion con los comparieros es importante para tu aprendizaje?

O: Si, muy importante. Y se nota mucho a través de estas actividades que hemos hecho, aunque algunos
no han sido como tan relevantes en cuanto a la literatura mexicana o literatura latinoamericana. Las
actividades han fortalecido como el ambiente en la clase, por lo menos. Y eso, si, se nota mucho.

A: Muy bien. Entonces, ¢crees que el clima de la clase ha sido bueno, no?
O: Si. Muy bueno.

A: Bueno y, ya me has dicho a qué crees que se debe.

O: Si.

A: Si quieres afiadir algo més...

O: Bueno...cudl...

A: ;A qué crees que se debe que ese ambiente haya sido tan bueno?

O: jAh, si! Por estas actividades y porque la clase es bastante pequefia en comparacion con otras clases de
la universidad y que estudiar Espafiol y Estudios Latinoamericanos es un poco... ho hay tanta gente que lo
hace, por eso creo que siempre va a ser una...un ambiente mas abierta, ;no? Comparandolo con, por
ejemplo, el Derecho o algo asi.
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A: Vale, muy bien. ;Crees que el papel del profesor es importante respecto a la motivacion de un
alumno?

O: Si, creo. Si.
A:Y, (puedes decirme por qué crees eso?

O: Bueno, es que cuando, o para mi, por ejemplo, por lo menos, cuando el profesor o la profesora parece
desorganizada, un poco estresada, no sé, es que me desmotiva mucho porque entonces me siento como
“ipor qué voy a leer este cuadro cuando la profesora no ha preparado?” me parece un poco de gastar de
tiempo, ¢no?

A: Si, perfecto. {Cémo has percibido a tu profesor durante estas tres Ultimas sesiones?
O: ¢{Ati, entonces?
A: Si. En las tres sesiones que tuvimos.

O: Me parece que la profesora ha estado muy organizada, comparandola con la otra y que hemos hecho
cosas mas interactivas y eso, como decia, ha fortalecido el ambiente de la clase, por lo menos, si, si.

A: Perfecto. ¢Crees que tras haber realizado esta propuesta de actividades todos juntos, tus ganas por
aprender o seguir aprendiendo espafiol han aumentado, tal vez un poco, nada...? ;Se han mantenido?

O: Si, tal vez, por ejemplo, cuando escribimos el poema pensé “;Oh, tal vez un dia podria escribir un
poema como realmente en espafiol que tendria sentido para hispanohablantes!” pero es que si, eso seria
realmente dificil porque solamente el hecho de leer poemas en tu propia lengua, puede ser dificil, pero si,
de una manera, si. Ha aumentado mi motivacion.

A: Muy bien. Y, itras haber realizado esta propuesta didactica sobre literatura, te sientes un poco méas
motivada, entonces?

O: Si. Me siento motivada como, personalmente. Pero no me siento motivada de seguir en la universidad
noruega o aqui, ahora. Pero en continuar aprendiendo la lengua espafiola, me siento motivada.

A: Muy bien. Pues, muchas gracias por tu participacion, Oda.

O: De nada.
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Anexo 17. Transcripcion de la entrevista 2

A: Bueno, Margrette voy a hacerte unas preguntas para que contestes acerca de las tres Gltimas sesiones
que hemos tenido en clase, acerca de los idiomas que hablas, qué te parece la lengua y cultura espafiola y,
sobre todo, la literatura, ¢vale?

M: Si.

A: La primera pregunta es: ¢ Te gusta aprender idiomas? ¢ Cuales?
M: ¢Cuales conozco o cuales me gustaria aprender?

A: Las dos cosas, puedes contestarme...

M: Ok. Si, me gusta aprender las idiomas, y ahora como estoy aprendiendo espafiol y conozco inglés y
noruego, pero realmente me gustaria como aprender todas.

A: ;Todos los idiomas?

M: Si, pero me gustaria conocer algunos como muy bien en vez de como saber veinte pero solamente un
poquito.

A: O sea, ¢crees que eres agil con los idiomas? ¢Se te da bien aprender idiomas?
M: Més o0 menos, pero no soy la persona més agil. ¢Se dice asi?

A: Si. Agil o hébil cuando tienes facilidad para hacer algo o para aprenderlos. Y, hasta ahora, ¢,co6mo ha
sido tu experiencia aprendiendo idiomas?

M: Bien y también diferente. Aprendi noruego desde nifia ;no? Y, después inglés cuando tenia 6 afios,
entonces la manera de aprender era muy diferente y lo podria notificar como que no tengo mucha
conciencia de como aprendi realmente inglés y de la gramética y todo eso. Pero empecé a aprender el
espafiol en la escuela cuando tenia como 12 o 13 afios y desde lo més basico era todo muy teorético y
conocer coOmo era construido el idioma. Teoréticamente.

A: O sea, que han sido distintos, ¢no? Uno es tu idioma nativo que es el noruego vy, luego, inglés, y
después espafiol. Muy bien. Y, ¢por qué estudias espafiol?

M: Realmente es porque queria ser profesora de algo, ¢no? Y decidi jah! , en vez de ser profesora de
biologia, matematicas, o inglés o noruego, me gustaria ser como profesora de espafiol porque pienso yo
que si lo aprendo muy bien podria ensefiarlo en las escuelas de noruega. En las PREPAS vy seria muy
bueno como conocerlo muy bien y también de los estudiantes desarrollar desde un nivel muy bésico hasta
un nivel avanzado.

A: Muy buena idea, ademas aqui hay mucho trabajo de eso.
M: Si.

A: Y, ¢puedes decirme cudles son tus experiencias previas con este idioma? Me has dicho que lo
empezaste a estudiar cuando tenias 12 013 afios, mas o menos, y ¢qué tipo de experiencias has tenido?
¢Algin viaje?, O ¢lo has aprendido solo en el colegio? ¢Has estado de vacaciones en algun pais de habla
hispana?

M: Lo empecé a aprender en esta escuela de jovenes, tres afios en esa escuela y tres afios después en la
preparatoria, después un afio en la uni y el afio pasado fui a intercambio a México y vivi alla por un afio.
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Entonces, en México realmente fue el lugar donde aprendi méas a entender y expresarme aunque aprendi
mucha teorética en la escuela.

A: ;Y aparte de México, has tenido alguna vez alguna experiencia con otros hablantes hispanos?

M: Mm, si. He estado de vacaciones a Costa Rica y Colombia y Cuba y también conozco a muchisimos
hispanos de otros paises de intercambio y de los estudios de Noruega.

A: Muy bien. ;Habias estudiado antes literatura? Y ¢puedes decirme qué haciais en las clases?
M: Si.
A: Literatura en general.

M: Si. De Literatura tenia clases en la PREPA y mis clases de noruego e inglés solamente aprendimos
como a analizar literatura, entonces, si, las experiencias muy buenas y eran como una de las cosas
favoritas que me gustaban hacer.

A: ;Te gustaba la literatura?

M: Si. Y como actualmente prefiero tener clases y tener como la ayuda de una profesora o un profesor
que solamente leerlo.

A: Claro. Antiguamente, bueno, anteriormente [risas] estabais acostumbrados a leer el texto y, ¢a qué
mas? ¢ A hacer preguntas? ;Reflexionar?

M: Si. ¢En nuestras clases?
A: Si. Anteriormente, no ahora, sino antes.
M: Vale. ;Antes de las clases de literatura que tenia?

A: Cuando t0 tenias clases de literatura, no en la universidad, sino fuera, sobre literatura noruega, ¢qué
soliais hacer en las clases?

M: Aprendiamos sobre el contexto y cdmo encontrar los temas y las cosas que el texto queria expresar y
buscar los métodos que utilizar en el texto para expresar, si, este mensaje.

A: Perfecto. Eso era lo que necesitaba saber. Y, ¢has dado alguna vez Literatura Latinoamericana?

M: Si. Tenia unas clases en México. Pero no leia los textos. O sea, creo que no aprendi mucho pero por
falta mia.

A: Y, ahora, cuando tu profesora te dijo que ibas a estudiar Literatura mexicana del siglo XIX aqui en la
universidad, ;qué pensaste?

M: Estaba muy feliz por poder estudiar literatura mexicana porque me interesa mucho México después de
vivir alla y, realmente, no me gusta la historia tanto, entonces, me gusta méas los textos contemporaneos
pero ahora que hemos empezado a analizarlos, estoy muy feliz que estamos trabajando con esto que es
muy interesante.

A: O sea, que puedes aprender espafiol, historia y literatura a partir de los textos que estamos trabajando
en clase, {no?

M: Si.

A: Aunque tengan una naturaleza mas antigua, ya que son de 1840.
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M: Si.
A: Perfecto. O sea, que los consideras interesantes.
M: Si.

A: Y, te pareci6 buena idea utilizar el libro Los mexicanos pintados por si mismos para conocer las
costumbres, la cultura, la vida de aquel entonces?

M: Si. Absolutamente, si.

A: ;(Crees que ha sido util para entender lo que ocurre en la actualidad? Lo que hemos visto en el libro,
¢crees que se ve reflejado de alguna manera en la sociedad mexicana actualmente? ;Te ha ayudado a
entender algo?

M: Si. El machismo... Y si, muchas cosas que veo ahora en México. Como tienen raices en la historia.
A: El machismo es una de ellas, pero ¢sabes alguna otra?

M: ¢Otro ejemplo?

A: Si.

M: No sé, como las profesiones y todo eso en general como el Aguador, que no es la misma profesién
pero también tienen.

A: Y, por ejemplo, de La Chiera, ;crees que sigue manteniéndose esa profesion en México actualmente?
O ¢Ha evolucionado?

M: ¢Como la prostitucion estas pensando?

A: No, simplemente como su oficio, como vendedora de bebida.

M: jAh! La Chiera, estaba pensando en La China.

A: No, no.

M: Ahora no son estas chicas bonitas sino son hombres de 50 afios.

A: Digamos, que tiene su origen anteriormente pero ahora ha evolucionado.
M: Si, eso también es muy interesante.

A: A ver, ¢pensabas que podrias aprender espafiol a partir de los cuadros de costumbres mexicanos de
este siglo?

M: Creo que eso no es la forma ideal de aprender el espafiol porque es una forma antigua, ¢no? A mi, por
lo menos, es muy dificil. Es mas dificil leer estos textos que otros, con muchas palabras que no conozco,
como dijo Kari, ella tenia que buscar miles de palabras y ella es profesora, ¢no? Pero como creo que es
muy interesante para un nivel avanzado, que no es ideal.

A: Y, ademas, otra pregunta es ¢pensaste que podrias aprender no solo cosas de la cultura mexicana sino
también de la espafiola? Porque en muchas ocasiones hemos intentado unir ambas culturas. ;Pensaste que
esto podria ser posible?

M: Realmente, no. Nunca me ocurrié. Aungue es dirigido a lectores espafioles, no.
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A: Pero, ya no solo puedes ver similitudes con la cultura espafiola, sino con la francesa, con la italiana, en
alguna profesién todos comparten algun tipo de oficio o de rasgo caracteristico, ¢no?

M: Si. Y que los autores también estan comparando la sociedad mexicana con la sociedad francesa y
espafiola.

A: Ahora, una pregunta un poco distinta. ;Como se mostrd tu profesora respecto a la asignatura en las tres
sesiones que habéis tenido?

M: ¢COmo se mostrd?

A: ;Como fue su actitud? ;Como fue la clase? Si te sirvid la clase, si te ayudd, si te aconsejd o ¢estuvo
tirada en la silla sin ayudarte a nada? Si fue aburrida...lo que te transmitié, ;cémo fue?

M: [risas] A mi, como con Kari las clases han sido como una o dos clases muy relevantes para la
literatura y sobre el analisis de los textos pero mayormente han ido hacia el aprendizaje del espafiol, ;no?
Entonces mucho tiempo no senti que, en algin momento, fuera como muy relevante para la asignatura.

A:Y, icomo viste la actitud del profesor?
M: ¢ La actitud?

A: si, ya no solo el contenido sino ella, ¢estaba motivada?, ;era divertida?, ;te ayudo en los momentos
gue necesitaste?

M: Si, si.

A: Y antes de hacer esta propuesta, estas tres sesiones que hemos tenido, ¢te imaginabas que se podrian
realizar tantas actividades distintas a partir de un cuadro de costumbres?

M: No, no.

A: ¢Has observado que se puede conseguir, no?

M: Si.

A: Y, iqué es lo que mas te ha gustado de las tres sesiones?

M: Me gusta mucho escribir este texto y hacer el libro del cuadro de las costumbres.
A: ¢El de los Estudiantes de Bergen?

M: Ah, si. Porque era muy creativa y podiamos utilizar lo que aprendimos del género del cuadro de
costumbres.

A:Y, ilo que menos?

M: Era este de... platicar de las bebidas porque era muy divertido pero no senti que era relevante para el
texto de La Chiera. Que era como tomar un término o un tema y hablar de otra cosa como de nuestro
tiempo y no sentia como que era relevante como para entender el texto.

A: Vale, respecto a eso. Era un término que era tanto de la cultura espafiola como latinoamericana porque
también teniamos la horchata de Guatemala, de El Salvador...

Consideras, respecto a ese punto que no ves tan positivo, ¢;te ha servido para aprender algo de la cultura
espafiola, en este caso?
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M: Si, eso es verdad. Si. Esto fue una parte de la clase pero la mayoria de la clase era bueno como para
practicar y platicar.

A: si, para conversar, ¢no?

M: Si, absolutamente. Pero con el enfoque de la asignatura de literatura no era como tan relevante.
A: Vale, perfecto. ¢ Crees que la relacién con tus compafieros es importante para tu aprendizaje?
M: Si, mas o menos. El aprendizaje es méas divertido si tienes buena relacién con tus compafieros.
A:Y, ¢crees que el clima de la clase ha sido bueno?

M: Si, absolutamente.

A: ¢ A qué crees que se debe?

M: Creo que es mucho el grupo, que todos las personalidades como se mezclan muy bien.

A: ¢ Se entienden?

M: Si, se entienden muy bien y también como que la profesora también contribuye.

A: ;Crees que el papel del profesor es importante respecto a la motivacion de un alumno?

M: Si.

A: ¢Puedes decirme por qué? ;,En qué sientes que el profesor es importante?

M: Es porque como que el profesor, como de alguna manera es la imagen de la materia, ;no? Es que para
el alumno es como que tiene el control de la asignatura entonces, si no te cae bien el profesor y no crees
en lo que esté& haciendo eso afecta mucho a tu respecto a la asignatura.

A: Muy bien, estoy de acuerdo. Y, ¢cémo has percibido a tu profesor en estas ultimas tres sesiones?
M: ¢Puedes repetir?

A: (Cémo has percibido, has notado a tu profesor durante estas tres Ultimas sesiones? Has sentido,
respecto a la pregunta que te acabo de hacer antes, ¢estaba motivado?, ¢estaba activo?, ;fomentaba el
trabajo?

M: Si. Absolutamente. Creo que de todo era como saber muy bien qué hizo y tener como muchos
métodos de ensefiar muy buenos y eso. Pero que, a veces, se sentia como un poquito impaciente en
respecto a de que era muchos problemas de tener esta asignatura de literatura, ;no? Y también por otros
factores que como no habiamos tenido el chance de tener tantas clases de literatura antes.

A:Y, respecto a esto, insisto en esa parte. Sabemos que la profesora titular, ha faltado a las alguna de las
clases, pero respecto a la profesora que te dio clase... su actitud, ¢viste que te motivé? ;Por decirlo de
alguna manera?

M: Si.

A: ;Y crees que después de haber hecho esta propuesta, con esto me refiero a las actividades que hemos
hecho estas tres sesiones, tus ganas por seguir estudiando y aprendiendo espafiol han aumentado?

M: Espera. Era una pregunta muy larga.
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A: ;Crees que tras haber realizado esta propuesta de actividades tus ganas por aprender espafiol, han
aumentado? Por aprender o por seguir estudiando, aprendiendo cosas de espafiol...

M: Si.
A: ;Y puedes decirme, como? ;Algo que te haya resultado interesante?

M: Esto es como lo més dificil, decir de qué manera. Es como los diferentes materiales didacticos, esto
me daba como mucha motivacién a como ensefiar espafiol.

A: Y tras haber realizado esta propuesta didactica sobre literatura, ¢;te sientes mas motivada?

M: ¢propuesta didactica?

A: las actividades que hemos hecho sobre literatura.

M: Si. Realmente, no, no mucho porque creo que en este aspecto he estado un poco... ¢ impacient?
A: Impaciente.

M: Si de cdmo empezar el curso pero eso es por otros factores.

A: Y respecto a tu sensacién cuando terminamos estas tres clases, ¢tu sensacién era... cOmo era esa
sensacién que tenias?

M: Era como, en estos sesiones no tenia mucha motivacion como para aprender espafiol, como para
analizar literatura, exactamente en estas clases. Entonces, lo que significd para mi era como jah, era
divertido! Y, probablemente, aprendi algo pero...

A: Era como que no profundizamos, ¢era méas superficial?

M: Si. Perfecto. Pues, muchas gracias por haberme respondido a todas las preguntas.
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Anexo 18. Transcripcion de la entrevista 3

A: Bueno, Juan. Voy a realizarte una entrevista sobre las tres Gltimas sesiones que hemos tenido en clase.
¢Puedes decirme si te gusta aprender idiomas y cuales?

J: Si me gusta aprender idiomas. Desde que he aprendido noruego, me ha despertado el interés por los
idiomas nordicos, el danés, el sueco y eso. Tal vez algun interés por otros idiomas latinos y demas...

A: Y, hasta ahora, ;,coOmo ha sido tu experiencia aprendiendo idiomas? En general. En inglés, noruego...
¢han sido distintas? ¢Parecidas?

J: Si. Han sido distintas por el tema de que inglés lo estudié por diez afios en el colegio, qué se yo. Estudié
en un colegio bilinglie, mientras que el noruego, lo aprendi en dos afios y medio y lo hablaba fluido.
Entonces, si, ha sido diferente. Lo mismo con el portugués, ha sido muy rapido, tendra que ver, tal vez,
con el interés y con la necesidad también en lo laboral y eso.

A: Muy bien. Bueno, en este caso, tu eres hablante nativo espafiol, pero dime cuales son tus experiencias,
por ejemplo, ahora que estas estudiando el Grado de Estudios hispanicos y Literatura. ;Cudl es tu
experiencia general?

J: Ya. Mi experiencia es ahora como profundizar mas en temas de cultura, literatura, gramatica... siendo
nativo en el colegio todo se veia quizd mucho mas superficial y ahora es mas interesante, pues, si lo he
elegido es por causa del interés que me ha despertado sobre todo la literatura latinoamericana y todo eso.

A:Y, ¢habias estudiado antes literatura?
J: Si. De manera més superficial también, ¢no?
A: ;Me puedes decir lo que haciais en clase?

J: Si. Teniamos durante un semestre dos o tres libros y se analizaban, se leian, se analizaban y eso era
todo. Un poco mas superficial.

A:Y, ¢habias estudiado antes también Literatura Latinoamericana?
J: Si, sobre todo la latinoamericana. No he leido ningun libro de un autor espafiol, no.
A: Cuando tu profesora te dijo que ibas a estudiar Literatura mexicana del siglo X1X, ¢qué pensaste?

J: Pensé mas en, tal vez, alguna novela o algo..., nunca pensé que iba a estudiar el costumbrismo, digamos
algunos personajes de la época. Si que pensé en que iba a estudiar la cultura pero ya, no pensé en el
costumbrismo y asi.

A: Y, ite parecid buena idea utilizar el libro de Los mexicanos pintados por si mismos para conocer las
costumbres, la vida, la cultura en aquel entonces?

J: Si, desde ahi he sentido que representa ciertos tipos de la sociedad, de la época. Aunque me hubiera
gustado tal vez que, en lugar de los 35 cuadros que hay en el libro, solamente 3 son como originales, no
sacados de trabajos previos. Me hubiera gustado que hubiera mas, tal vez como lo que hicieron Los
cubanos pintados por si mismos donde se representa mas la cultura cubana con cuadros originales y no
copiados de los espafioles o Los franceses pintados por si mismos.

A: Aun asi, ¢t0 crees que ha sido Util para ti respecto a la actualidad haber leido este cuadro de
costumbres?, ;te ha ensefiado algo? O sea, lo que representa ¢te ha ensefiado algo para entender la
actualidad?

144



J: Si, se puede ver un legado. Se puede ver un legado de algunos trabajos. Me refiero mas a los trabajos, a
las profesiones, a la vida social. Se ve legado en la actualidad.

A: ¢Pensabas que podrias aprender espafiol a partir de los cuadros mexicanos de dicho siglo? TG me vas a
responder que no, porque eres nativo o... [risas]

J: No, la verdad es que si. Es otro lenguaje, ¢no? Gramaticalmente se escribia de otra manera. Y,
justamente cuando escuché que ibamos a estudiar el siglo XIX pensé en el lenguaje que iba a ser
diferente, que iba a tener que... y, lo es, porque siempre tengo que tener un diccionario histérico de la
época para poder entender, hacer un andlisis literario, entonces si, la verdad es que si se aprende mas de
mi idioma, del espafiol antiguo.

A:Y, ¢has podido relacionar aspectos de la cultura mexicana con la espafiola, por ejemplo?

J: Si. Con lo que te respondi anteriormente que 32 tipos, cuadros de costumbres, han sido tomados
algunos de los cuadros de los espafioles, uno se hace una idea. Si, de la cultura espafiola, de que esto
viene de la cultura espafiola.

A: Muy bien. Ahora, cambiando un poco de tema. ¢Puedes decirme cémo se mostrd tu profesora respecto
a la asignatura?

J: Si. Yo veia a la profesora motivada y sabiendo del tema y su tema, por ejemplo, La Chiera. Lo entendia
y lo adapt6 a cualquiera que su interés fuese y lo adapté bien, si.

A: Muy bien. Antes de hacer esta propuesta de actividades, me refiero a las tres sesiones que tuvimos, ¢te
imaginabas que se podrian realizar tantas actividades distintas a partir de un solo cuadro?

J: La verdad, no. Estaba méas acostumbrado a hacer una manera mas conservadora, tal vez, de analisis
literario y méas enfocado en eso. No, no me imaginaba que se podian hacer tantas actividades.

A: Entonces, digamos que, de alguna manera, te ha no sorprendido pero te ha hecho pensar que se pueden
hacer mas cosas, ¢no?

J: Si, si. Te despierta algo... te ensefia algo nuevo, ¢no? He aprendido algo nuevo y he aprendido que se le
puede dar un enfoque mas que el tipico analisis literario y conservador.

A: Muy bien. Vale. ;Qué es lo que més te ha gustado de estas tres sesiones?

J: Si, me ha gustado el trabajo en grupo, como lo hemos trabajado. Me ha gustado la dindmica de clase,
que no ha sido simplemente sentarse y escuchar una catedra. No quiero decir un mondlogo pero si,
sentarse y escuchar. Ha sido mas dinamico. Y aparte, también la interacciéon con los demas, con los
compafieros de clase que, normalmente, no se tiene y se pierde lo que es el sentido de un grupo, entonces,
eso también ha ayudado a la unidad de grupo en la clase.

A: Muy bien. Y, ¢puedes decirme lo que menos te ha gustado?

J: Si, tal vez, viéndolo de una manera mas egoista, me hubiera gustado que se enfocara mas en mi tesis.
Yo voy a escribir una tesis en esto, entonces, es por eso. Pero yo creo que, en general, incluso con la otra
profesora [la titular] tuviera también otro enfoque con mi personaje, con mi cuadro de costumbres, asi
que, eso nada mas. Si se hubiera concentrado tal vez un poco méas en mi cuadro de costumbres desde una
manera mas literaria.

A: Muy bien. Vale. Y, ;crees que la relacion con los compafieros es importante para tu aprendizaje?
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J: Si. Obvio. Le da como un factor extra para motivarte y para venir a clase y estudiarlo. Tal vez, juntarlos
en otro lado, cambiar de salon...

A: O sea, que crees que el clima de la clase, ¢ha sido bueno? ¢Podrias calificarlo asi?
J: Si.
A:Y, ia qué crees que se debe? Bueno, me has dicho que a cambiar de aulas...

J: Si, eso. Normalmente, en los semestres en los que he estado aqui siempre se ha dado la clase en el
mismo sal6n, nunca se ha organizado una actividad diferente, entonces, eso mismo. Las actividades siento
que han unido al grupo y que nos han motivado a, tal vez, a contactarnos fuera de clase, a tomar notas...
€S COmOo, mas unidos como grupo, si.

A: Muy bien. ;Crees que el papel del profesor es importante respecto a la motivacion de un alumno?

J: Si, pienso que es esencial que el profesor se sienta motivado y que nos inspire a trabajar con los
nuestro. Si el profesor viene desganado y asi, pues, lo transmite y puede hacer de tu clase la peor
experiencia 0 la mejor experiencia. Entonces creo que el profesor toma un papel central y muy
importante.

A: Muy bien. ;Cémo has percibido a tu profesor durante estas tres sesiones? ;Se asemeja a lo que td
acabas de decir ahora o...?

J: Si. Ha hecho que me sienta motivado, que me den ganas de leer otros cuadros. Siento que el profesor ha
sabido el tema y nos ha dado un enfoque diferente al que estamos acostumbrados y esto me ha hecho
sentir motivado.

A: Muy bien. Para terminar ya, ¢crees que tras haber realizado esta propuesta de actividades, tus ganas
por aprender o seguir estudiando espafiol, han aumentado? Y, ;c6mo?

J: Si. El cuadro de costumbres que tengo ahora, investigdndolo y leyendo articulos y deméas, me ha dado
como ideas para, tal vez, hacer un estudio de méaster o un estudio méas profundo enfocado en el siglo XIX.
Lo que antes creia que no iba a ser interesante, ahora veo que podria hacerse un trabajo mas amplio de
esto, mas profundo, asi que eso.

A: Muy bien. Y, ¢tras haber realizado estas actividades sobre literatura, te sientes mas motivado?

J: Si. De una u otra manera. Y tanto para escribir como para profundizar en el siglo XIX, en mi cuadro de
costumbres, en la litografia, en la cultura de la época. Tal vez, en trabajos similares que se han hecho,
como el de los espafioles que te mencionaba antes.

A Esas ganas de leerlos, ¢no?

J: Si, y de hacer una comparacion entre trabajos, para complementar un estudio, ;no? Hacer una
comparacion para saber como eran los trabajos que se hicieron antes a este, ;no? A los mexicanos, y
también posteriormente.

A: Muy bien. Pues, muchas gracias por tus respuestas.

J: De nada.
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Anexo 19. Transcripcion de la entrevista 4

A: Bueno, Synnove, voy a realizarte unas preguntas para mi Trabajo Final del Master sobre las clases que
hemos tenido juntos de Literatura y la primera pregunta es ¢te gusta aprender idiomas?

S: Si, si, mucho, muchisimo.
A: (Si? (Me puedes decir cuales?

S: Pues, espafiol, por supuesto. Pero también inglés, mucho. Espafiol e inglés y quiero aprender otros
idiomas mas tarde, no, después. Pero necesito que aprender esos por ahora.

A: Muy bien, afianzarlos, ¢no?
S: Si.
A: Y, hasta ahora, ;cdmo ha sido tu experiencia aprendiendo idiomas?

S: Una experiencia positiva, ¢quizas? Es que, me gusta mucho y por eso es muy divertido. Porque me
gustan las pronunciaciones y los sonidos y jla gramética! En ambos, en inglés y espafiol pero es, si es una
experiencia positiva. Pero también la [asignatura] de cultura y literatura.

A: i Te gusta...? ;Has viajado alguna vez a algun pais de habla hispana?
S: Si.

A: ;D6nde has estado?

S: He estado en México, Cuba y también en Espafia.

A: O sea, que ya has tenido contacto fuera de clase con el espafiol.

S: Si.

A: ¢ Y como fueron tus experiencias alli?

S: ¢Qué?

A: Tus experiencias. ¢ Como fueron alli, en México, en Cuba...?

S: jAh! En México no pude hablar espafiol porque era antes que aprendi espafiol en general, pero en
Espafia pude hablar espafiol en Madrid, por ejemplo, y era superdivertido. Y nosotros tomamos un curso
de espafiol y hablabamos en la calle, con la gente y en los restaurantes y tal, y también en Mallorca, en
mis vacaciones con mi familia y es muy divertido porque mi familia era como j“guau”, ti hablas espaifiol!
Porque no es tan normal como para mi hablar espafiol en frente de ellos y por eso era un poco...

A: ¢ Sorprendente, no?

S: Si, sorprendente.

A: Pero, jqué bien que tus padres pudieran escucharte!
S: Era mas como mi hermano. Pero, sin embargo, si.

A: Muy bien. Muy bien. Y, ¢puedes decirme por qué estudias espafiol?
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S: Estudio espafiol porque me gustan los sonidos y la pronunciacion, y porque no sé si es una respuesta un
poco raro pero es como una lengua “exética”. Y también porque puedo usarlo en muchisimas partes del
mundo, en toda América Latina, en muchas partes de Estados Unidos también como Texas y también en
Espaiia, y creo que espafiol es como una, puede ser como un “gate way”, si, para aprender también como
italiano, el francés y el portugués mas tarde.

A: Lenguas romances.
S: Si.

A: Claro, tienen el mismo origen y, por eso, se parecen mucho. Muy buena idea. Muy bien. Y, bueno, tus
experiencias previas con el espafiol... Me has comentado que estuviste en Mallorca, que has estado en
mas sitios de Espafa, que has estado en Cuba, en México... muy bien. Y, cambiando un poco de tema,
¢habias estudiado antes literatura, en general?

S: No en la nivel de la universidad pero como en el instituto si y secundaria y primaria, si. La literatura en
Noruega... como general. Y también la literatura inglesa.

A:Y, ¢recuerdas lo que haciais en clase? ;Como eran las clases de literatura normalmente?

S: En la literatura noruega era como leer y aprender la historia y la literatura noruega y por qué era eso y
porque también en la literatura noruega era un método o una manera de aprender la lengua de una manera
mas alta 0 a un nivel més alto y lo mismo con la literatura inglesa pero con la literatura inglesa, leimos
como libros y teniamos como proyectos. Leemos este libro y después escribimos un poco del autor y de
por qué escribi6 ese libro y lo analizamos y como un resumen y tal y lo presentamos.

A: Vale. Muy bien. Y, ¢has estudiado alguna vez literatura latinoamericana?

S: Como aqui en la universidad, solamente aqui en este programa de Bachelor el afio pasado pero antes
no, nunca.

A: Y cuando tu profesora te dijo que ibas a estudiar literatura mexicana del siglo XIX, ;qué pensaste?

S: Al empiezo no sé, pero cuando Kari lo explicd y por qué y todo eso, era muy... pensé que podia ser
muy divertido y en alguna manera, distinto. No como los otros cursos pero si.

A: ;Algo diferente?

S: Si, algo diferente pero en una manera positiva porque era como el costumbrismo y tal, yo pienso que es
tan interesante y no es como el costumbrismo en toda Latinoamérica pero solamente en México y en esa
manera es posible enfocarse.

A: Muy bien, perfecto. Entonces, ¢te parecié buena idea utilizar el libro Los mexicanos pintados por si
mismos para conocer las costumbres, la cultura, la vida de estas personas en México de aquel entonces?

S: Si, si. Muchisima. Quiza no perfecta pero casi. Porque no sé.

A: Entonces, ¢crees que ha sido Util para entender lo que ocurre en la actualidad? ¢Utilizar este libro te ha
servido para entender cosas que ocurren en la actualidad en México?

S: Puede ser pero no sé tan muchas cosas que estan ocurriendo en México. No pienso mucho sobre eso
pero puede ser como la historia es relevante. En todas partes del mundo es relevante.

A: Muy bien. ;Pensabas que podrias aprender espafiol a partir de los cuadros de costumbres de este siglo,
del siglo X1X?
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S: Creo que no he entendido.

A: Vale. ;Antes, pensabas que podrias aprender espafiol a través de estos cuadros de costumbres, a través
de los cuadros de Los mexicanos pintados por si mismos? ;TU pensabas que seria posible aprender algo
de espafiol a partir de ellos? Porque se trata de textos del siglo XIX.

S: Ah, quiza un poco si. Pero quizd no como todo, pero México era... Por ejemplo, era un factor muy
grande en el tiempo colonial y por eso puede ser que...

A: Que te haya ayudado.
S: Si, pero no como mucho. Pero quiza un poco.

A: Ademas, ;pensaste antes que podrias aprender no solo cosas de la cultura mexicana sino también de la
espafola?

S: Si.
A: ;Lo entiendes?
S: Creo.

A: Cuando empezamos con los cuadros de costumbres, ti pensaste en algiin momento que ibas a aprender
cosas no solo de la cultura mexicana sino de la espafiola, de la francesa... que vimos que habia un cuadro
de costumbres de los franceses. ¢Pensabas que ibas a aprender mas cosas?

S: Si, quiza un poco si.

A: Vale, ahora te hago otra pregunta cambiando un poco de tema. ;Puedes decirme cémo se mostro tu
profesora respecto a la asignatura? ;Como se mostro ella?

S: Pero ahora, no sé exactamente qué significa “mostrd”?
A: “Mostrd” es cdmo se sentia ella en la asignatura, cémo se presentaba ella ante vosotros.

S: Ah, vale, vale. Kari es una profesora perfecta porque es tan... feliz cuando habla sobre su asignatura,
cuando habla sobre la literatura mexicana y de la literatura en general y todo que sabe es como, tiene
mucho...

A: ;conocimiento?

S: Si, mucho conocimiento pero es como quiere ensefiarlo con todo su alma y hay una palabra pero no lo
recuerdo.

A: Es como que adora o le encanta.

S: Si, es como que le encanta la literatura y quiere ensefiarlo y quiere que todo el mundo lo sabe y es
como, no sé, casi como que tiene su corazén a fuera cuando habla sobre la literatura y es superbuena para
escucharla y verla porque es tan... si, no me recuerdo de la palabra que quiero pero si.

A: Es como una “fanatica” del siglo XIX, del costumbrismo, ;no? Le encanta.
S: Si.

A: Vale, gracias. Ahora, cambiando un poquito. Cuando empezasteis las clases conmigo, recuerdas las
Ultimas tres sesiones, antes de hacer estas actividades, esta propuesta de actividades, ¢te imaginabas que
se podian realizar tantas actividades distintas a partir de un cuadro de costumbres?
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S:Hm

A: ¢Recuerdas las actividades que hicimos?

S: Si, si.

A: ;Y tl pensabas que se podian realizar tantas cosas a partir de un solo cuadro?
S: ¢Pero de otras también o...?

A: No, por ejemplo, de un solo cuadro hicimos muchas actividades y muy distintas. ;TU pensabas al
principio, antes de hacerlo, que de un solo cuadro se podian hacer tantas cosas?

S: jAh! Es eso, pues es como no sé. Por ejemplo, en un cuadro, en un texto, fue muchisimas cosas. Y... en
esa...

A: ;La Chiera?

S: Si. En La Chiera, nosotros hicimos esas cosas pero creo que habia otras cosas posibles que hacer
también pero creo que es con la literatura y la literatura latinoamericana o con la literatura en general, es
posible hacer actividades y muchisimos tipos de actividades, solamente depende de quién lo ha pensado.

A: Muy bien, y ;qué es lo que més te gusto de las tres sesiones? ;Recuerdas algo? ¢;Una actividad, el
trabajo en grupo...?

S: Me gusta el trabajo de grupo que, cuando hicimos el...
A: (El libro?

S: Ah, si. Mas que todo. El libro de costumbres de los estudiantes de aqui en Bergen, era lo mejor.
Prefiero eso pero también cuando hicimos la, no presentacion pero...

A: ;Los anuncios?

S: Quizéa pero no. Cuando estuvimos en Kvarteret, eso de las cositas noruegas.
A: jAh!

S: O quiz& no noruegas pero eso.

A: ¢Habla de la cultura espafiola, por ejemplo? Que hablamos sobre las bebidas tipicas espafiolas y que lo
hicimos fuera del aula.

S: Si, pero cuando nosotros hicimos nuestras propias...
A: (El poster?

S: Si, si. Eso. Pero mas que nada el libro, si.

A: Muy bien. Perfecto. Y ¢lo que menos te gust6?

S: A ver, lo que menos me gustd...

A: No tiene por qué ser de las actividades, puede ser de lo que t quieras.
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S: Si, he pensado quiza un poco de que algunas de las actividades eran como actividades mas de... para
alumnos del instituto o del colegio y no tanto a nosotros aqui en la universidad. Porque, por ejemplo, la
poesia y eso... pero era divertido, pero no era tan serio. Quiza eso.

A: ;Crees que la relacion con tus compafieros es importante para tu aprendizaje?
S: Si, mucho. Si.

A: .Y crees que el clima de la clase ha sido bueno? ;A qué crees que se debe? ;Por qué crees que ha sido
bueno?

S: Es que nosotros en mi clase es que hablamos juntos y hacemos cosas a fuera de clase, por ejemplo, en
Kvarteret o como fiestas, 0 tomamos algo de té o café o, no sé, un bocadillo o vino y todo eso, y
solamente hablamos y es muy bueno para hablar y para mi es muy importante porque yo no soy de
América Latina, yo no soy de Espafia, soy noruega y por eso necesito practicar en espafiol como todo el
tiempo y por eso es una buena cosa que hablar con mis comparieros de clase porque ¢me mejoro?

A: Si, mejoro, puedes hablar mas, practicar.

S: Si, si, si. Eso es muy importante. De la...

A: Union, relacion, ¢no?

S: Si.

A: Muy bien. Y, ¢crees que el papel del profesor es importante respecto a la motivacion de un alumno?

S: Si, mucho. Por ejemplo, aqui en la literatura, Kari, es tan motivada como un Dios [risas] pero muy
motivada y cuando ella es motivada, yo me hace mas motivada y por ejemplo, si el profesor o la
profesora, sea un poco aburrido, cansado o algo de eso, no es tan divertido, no es lo mismo porque he
tenido profesores como eso también y las clases no eran necesariamente tan buenas, no aprendi todo que
necesite pero cuando la profesora o el profesor es motivada y no sé, ¢feliz? Como eso, es una manera muy
distinta, es como yo pienso un poco como la profesora y toda la clase lo piensa también y es una...

A: Es muy importante, ¢no?
S: Si, si.

A: Vale. Y, ;como has percibido a la otra profesora durante estas tres tltimas sesiones? ;Como la notaste,
como la sentiste? ¢ Cémo fue el ambiente en clase, cdémo se mostro ella?

S: A mi me gustd, si. Por ejemplo, en la clase de La Chiera, era una clase muy buena porque hablamos
sobre todo que era importante en el texto y también pude ver que ti lo gusto al texto.

A: ¢ Qué me gusto el texto?
S: Si. Eso es algo que se puede ver y también escuchar como la motivacion y todo eso.

A:Y, icrees que tras haber realizado esta propuesta de actividades, lo que hicimos todos juntos, tus ganas
por aprender o seguir aprendiendo espafiol, han aumentado?

S: No sé si han aumentado pero son lo mismo, mis ganas por aprender espafiol son tan altas y si, a lo
mejor en literatura y gramatica porque son las asignaturas que me gustan mas y no han aumentado pero se
han mantenido.

A 'Y tras haber realizado estas actividades, ¢te sientes un poco mas motivada?
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S: No sé. No sé, pero...

A: Al menos, aunque no mas motivada, pero sientes que has realizado actividades distintas a las que estas
acostumbrada y, tal vez, has podido pensar: “mira, esto me gustd y...”

S: Si. Es de todas las actividades que hay.
A: El libro, comentar en el muro de Facebook...

S: Creo que el libro me motivé, si. Porque era muy divertido porque escribir sobre nuestros amigos...
[risas] Pero no sé si sigo mas motivada pero sigo igual.

A: Muy bien, pues, muchas gracias por contestar a todas las preguntas, Synnove.
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